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Inclusiao Escolar

“Eu me preocupo quando me dizem que nada mudou com a matricula de
uma crianga portadora de necessidades educacionais na escola”

Entrevista concedida por Rosingela Gavioli Prieto' a Maria José Baldessar, em
setembro de 2005, na Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo (USP).

Palavras-chave: Prieto, Rosingela Gavioli-Entrevistas. Educacio especial.
Inclusdo social.

Key words: Prieto, Rosingela Gavioli-Interviews. Special education. Social
inclusion.

A educacio sempre foi alvo de discussdes e polémicas. Atualmente, uma
delas diz respeito a inclusio de pessoas com necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino. No Brasil, varias propostas estio sendo debatidas e
postas em pratica, desde a inclusao pura e simples até mistos de atendimento, ou
seja, parte na escola regular e parte em estabelecimentos de educacio especial.
Doutora em educagio e professora da USP, Rosangela Gavioli Prieto defende a
inclusao e mudangas na escola a partir da entrada de alunos com necessidades
educacionais especiais. Ela nos fala de inclusdo, qualificacao de professores, infra-
estrutura e tecnologia.

Ponto de Vista (PV): Vamos comegar discutindo a questdao da inclusio escolar.
A primeira questdo é: que inclusio é essa? Depois, essa inclusdo diz respeito a
todos os alunos ou aqueles portadores de necessidades educacionais especiais?

Rosingela Gavioli Prieto (RGP): Eu acho que tem que fazer algumas divisoes
para que possamos compreender esse tema. Primeiramente, nds precisarfamos
aborda-lo do ponto de vista conceitual, teérico e, depois, do ponto de vista das
praticas politicas, das praticas educacionais de sistemas de ensino.

Conceitualmente podemos encontrar pelo menos dois grandes conjuntos de
producdes no Brasil. Um conjunto que vai discutir a dicotomia inclusio X exclu-
sao como fendmeno sécio-politico e econdmico, portanto, decorréncia de siste-
mas capitalistas com as nossas caractetisticas e, a partir dai, nio se esta falando de
um tnico segmento da sociedade, mas dos que historicamente foram sendo alijados
dos seus direitos. E ai, particularmente, nés podemos citar as lutas e os movimen-
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tos dos negros, das mulheres, das pessoas com diversas orientagdes sexuais, das
pessoas com deficiéncias ou, melhor, pessoas com necessidades educacionais es-
peciais. Entio temos um campo de discussdo e de produgdo tedrica que vai
problematizar, questionar, evidenciar os mecanismos de exclusio e coloci-los
nesse panorama maiot.

PV Inclusive os econdmicos?

RGP: Inclusive os econémicos, pois sdo muitos os tedricos que fundamentam
suas analises no Marxismo, numa leitura de classe e que, portanto, ndo poderiam
se furtar dessa discussdo de ambito econémico.

PV: Voce falou em duas correntes de producio tedrica, qual seria a segunda?

RGP: Existe um outro conjunto de produgdes tedricas que indica que esse segmento
populacional vem tendo seu direito a4 educagao restringido; que vem sendo atendido,
quando atendido, em formas, em organizacoes, paralelas ao ensino regular. Portanto,
quando nos localizamos no plano tedrico temos esses conjuntos referenciais. Se nds
tomarmos como teferéncia a populacio que apresenta uma necessidade educacional
especial, teremos que nos reportat, pelo menos em tese, a este conjunto de referenciais
que vai discutir isso. Assim, vamos encontrar nas conceitua¢bes uma correlagio entre
a expressao “inclusao escolar” e a necessidade de modificagoes estruturais na escola
para que essa populacio tenha suas necessidades atendidas. Modificagoes estruturais
que incluem a organiza¢ao da escola no que tange ao curriculo, a gestao da escola, a
participacio dos pais, as condi¢Oes infra-estruturais etc.

PV: E no plano das praticas, onde nos situamos?

RGP: Bem, no plano da pratica, temos no Brasil hoje a legislagao que assegura o
direito a educagio, isto é, o direito ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Ainda na legislagio estd a garantia,
para aqueles que nio tém as suas necessidades atendidas no ambito do ensino
regular, da possibilidade de outros atendimentos e, portanto, estd mantida a exis-
téncia de classes e escolas especiais.

PV: E além da legislagio, o que temos?

RGP: Saindo da legislagio para os sistemas de ensino, vamos encontrar uma
variedade de desdobramentos destas concepgoes tedricas, desses direitos legais.
B preciso tomar certo cuidado quando afirmamos “nada tem sido feito e os
alunos com necessidades educacionais especiais apenas tém sido matriculados
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nas classes comuns”. Na minha opinido, desse modo ndo conseguiremos identifi-
car onde estdo as propostas que tendem a avangar, propostas diferenciadas, e af
nos furtamos de avalid-las e saber se estdo atendendo aos alunos e de que forma
estdo atendendo. Qualquer especialista que for analisar uma situacio deve dizer
de onde esta falando. As redes estaduais e municipais, estas principalmente, tém
tido comportamentos diferenciados.

PV: Conta um pouco da tua experiéncia de pesquisa e analise.

RGP: Eu tenho uma experiéncia de pesquisa e acompanhamento nos municipios
do entorno de Sio Paulo/Capital. Diga-se de passagem, municipios pobtes, ca-
rentes. B af percebo a diferenca nas agGes. Muitos municipios estdo matriculando,
sim, os alunos e estdo de fato tentando organizar formas de atender. E aqui
entramos numa seara dificil, pois tem o campo dos embates politicos e das ptio-
ridades em cada sistema de ensino, dos embates financeiros — porque pata aten-
der essa populacdo e para prover suas necessidades ¢ preciso que se tenha a
previsao de financiamento adequado. Nao adianta dizer “é preciso isso” e depois
nao tenho or¢amento para pagar. Tem a propria historia e organizacio de cada
municipio, as vezes sio municipios que se assentavam em propostas de atendi-
mento do tipo “escolas especiais” e que se sentem ameagadas e em divida sobre
“o que vai acontecet conosco agora”, sem compreender que é preciso construir
essa proposta de atendimento. Nessa direcao, eu diria que é mais comum encon-
trar nos municipios o compromisso do direito ao atendimento de todos, garantia
de matricula na Educa¢ao Infantil, no Ensino Fundamental. Certo conjunto de
critérios comegam a aparecer e definiriam se os portadores de necessidades espe-
ciais permanecem ou nio na classe regular. Muitos sistemas de ensino estao
abrindo a possibilidade para que sejam encaminhados para outros servigos e,
claro, alguns municipios mantendo com firmeza o propésito deles permanece-
rem na classe comum.

PV: Entio ndo hd um consenso para esse atendimento?

RGP: Em termos de atendimento dessa populagio os municipios que tinham
escolas especiais publicas — ndo estou nem falando das institui¢Ges, me reportan-
do a sistemas publicos e, portanto, a organizagdo desses servigos — tenderam a
manter essas escolas e estdo buscando no seu planejamento politico e pedagogico
elaborar propostas para o atendimento dessa populagdao. A ai existem variagoes,
desde centros de atendimento educacional, cada municipio com a sua denomina-
¢do, com professores especializados, e outros, de referéncia, com professores
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especializados e profissionais da drea da saude, psicélogos. Outra situagio sio os
centros funcionando com esse profissional indo as escolas. Sao modelos de siste-
mas de ensino em que ha equipes centrais e ha equipes regionais que fazem a
ligacdo entre a politica da equipe central da secretaria com as escolas.

PV E quanto ao investimento municipal para a inclusdo dessa populagio?

RGP: De novo nio vou generalizar, mas posso afirmar que os municipios tém
investido — pode nio ser na medida em que nés gostarfamos — em formagio de
professores. No entanto, é preciso aprimorar essa formagdo. N6s passamos por
um estagio, ou estamos passando, ainda de carater mais informativo, de discus-
sao do direito de todos, de que € a escola o espago de todos os alunos, de que
eles ndo poderiam deixar de estar nesse espaco. Temos agora de passar para um
momento mais formativo, um momento de capacitacdo, de continuidade dessa
formacao onde pudéssemos construir respostas pedagbgicas as necessidades
desses alunos. Muitos municipios ja estdo fazendo, mas acho que essas a¢Oes
deveriam se generalizar enquanto proposta de atendimento. Obviamente, o pla-
nejamento do municipio e de suas secretarias deve levar em conta que uma
proposta de atendimento inclusiva necessita de investimentos maiores, embora
algumas escolas ja tenham feito as adaptagdes necessarias como rampas, eleva-
dores, banheiros, sinaliza¢des, para todos (braille e sinais), mas estamos muito
aquém do necessario.

PV: Vamos voltar um pouco, que populagdo é essa?

RGP: Se situarmos essa proposta ao longo da histdria, no Brasil, vamos ter uma
compreensio dessa populacio com necessidades educacionais especiais em um
momento em que se compreendia que eram apenas as pessoas com deficiéncia, e
estavam falando especificamente da visual, da auditiva, da fisica, da mental e foi
sendo actrescida a multipla: os superdotados e os talentosos. A experiéncia acumu-
lada da educagio especial predomina em relagdo ao atendimento das pessoas com
deficiéncia, principalmente as quatro referenciais: mental, auditiva, fisica e visual.

A resolucio n. 2/2001, do Conselho Nacional de Educacio e Camara de Educa-
¢do Basica — CEB, faz uma categoriza¢do dessa populagdao. Ou seja, passamos a
trabalhar com trés tipos de categoria, ndo mais exatamente as pessoas, mas com a
possibilidade de categorizar como necessidades educacionais alunos que apre-
sentam — falamos em situa¢io de escolaridade — acentuada dificuldade de apren-
dizagem, grandes facilidades de aprendizagem.
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Posterior a essa resolucio e, portanto, adotando essa terminologia, muitos muni-
cipios tém, de fato, assumido um trabalho nas escolas com alunos com deficién-
cia, com alunos que, em alguns sistemas, sio chamados alunos DGD, ou seja,
alunos com distarbios globais de desenvolvimento. Isto é, criangas com autismo
infantil, com esquizofrenia infantil e, em alguns sistemas de ensino, também a
superdotacio.

A tnica coisa que fico me perguntando ¢ se 0 mesmo conjunto de praticas ou de
necessidades de materiais, de equipamentos, de formacio dos professores, poderia
existir ou poderia ser elencada diante de um aluno, por exemplo, com uma outra
lingua e uma outra cultura e um aluno, por exemplo, cego, que precisa aprender
ainda, porque nio lhe foi ensinado, a otientar sua mobilidade, 0 manuseio de mate-
riais, a aprendizagem de braille, dos equipamentos da matematica. O mesmo em
relacdo a um surdo que necessita aprender a leitura labial ou oralizacdo ou LIBRAS
ou outra forma de comunicagao. Como compreender como se constitui o pensa-
mento da linguagem a partir da auséncia de uma referéncia auditiva.

PV: Que superprofessor, ou professora, é esse(a) que daria conta de todos os
alunos?

RGP: Bem, vou discutir algumas coisas que acho bem interessantes. Nos estamos
num pafs, numa situa¢do que, no minimo, nos instiga bastante. Por qué? Como
essa populagdo, em sua maioria, sempre foi atendida fora do sistema regular de
ensino é 6ébvio que nos deparamos com uma maiotia de professores que nem o
contato cotidiano teve com essa populagao. Entio, quando os professores dizem
“noés nao estamos preparados” compreendo essas falas de varias maneiras, desde
“eu ndo sel como adaptar material, eu ndo sei o que fazer até o preparo do tipo, eu
ndo sei como reagir em relacio a ela, como é que eu faco, ele ndo me vé. Como é
que eu faco, ele ndo me ouve, ele ndo anda etc.”

Mas eu também perguntaria: que outra forma de comegar a saber, exatamente,
que perguntas, que dividas e que outras necessidades os professores tém se nao
estdo convivendo com os alunos?

PV: Como enfrentar esse desafio?

RGP: No cotidiano mesmo. O que acho que esta acontecendo — e venho me
perguntando se isso nao seria uma das justificativas para algumas resisténcias —
talvez seja uma questdo de desconfianga no sistema de ensino, de evidenciar,
como professora, as necessidades de formacao, de material e se se podera de fato
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poder contar com isso. De maneira mais direta: assumo na escola uma sala, por-
que assim foram distribuidas as salas que tém um aluno cego e um aluno autista.
Tudo bem, comegarei primeiro a levantar dados sobre aqueles alunos e, inclusive,
sobre esses alunos, tentando descobrir como é que estabelecem relagdes, que
conhecimentos anteriores tém e quais suas necessidades. Acho que somado a este
medo, a esse desconhecimento, a esta falta de informacoes, que é historica, tem
um pouco essa desconfianca: “eu serei a tnica responsabilizada pelo processo de
aprendizagem desse aluno? Com quem eu compartilharei?”

Aqui queria fazer uma observa¢io importante. Temos ao longo dos anos associa-
do necessidades educacionais especiais com deficiéncia fisica ou mental. E bom a
gente comegar a pensar que a evidenciagio das necessidades educacionais especi-
ais devem se dar no campo da escola e elas tém que se dar com o aluno naquela
sala, naquela turma. Nao ¢ o fato de ele ter uma deficiéncia que faz com que
tenha uma necessidade educacional especial. Temos que ter os alunos, observa-
los, levantar dados sobre eles, programar atividades buscando atingi-los e af, sim,
podemos levantar elementos que evidenciem necessidades especiais no campo da
aprendizagem do ensino de alguns alunos.

PV: E quanto ao envolvimento da comunidade escolar (professores, funciona-
rios, pais e mesmo o aluno) no processo de inclusio?

RGP: Eu diria que bom serd se por conta do atendimento de alunos com neces-
sidades educacionais especiais a escola comegasse a envolver a todos. Indepen-
dente da matricula de alunos com necessidades educacionais especiais. Por qué?
Porque todos, na verdade, tém uma parcela de responsabilidade, 16gico que em
ambitos diferentes, por principios diferentes e, as vezes, com condi¢oes de for-
magio e de trabalho diferenciadas, mas todos sdo responsaveis. Ou seja, quantas
vezes n6s nos deparamos, numa escola, com alunos com obesidade e esse nio
tem uma relacio com necessidades educacionais especiais. Se a merendeira nao
tiver a sensibilidade e a sensibilizacio do que esta acontecendo com aquela crian-
¢a, ela pode ter a conduta de prové-lo de mais comida, porque ele estd pedindo, e
romper com todo o planejamento que, as vezes, estd sendo feito pela familia, pelo
médico, pela professora e tudo mais.

PV: Nesse debate inclusdo X exclusdo o que achas mais preocupante?

RGP: Eu me preocupo, e acho que esse é um ponto essencial, quando me dizem
que nada mudou com a matricula de uma crianca portadora de necessidades
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educacionais. Preocupa-me muito mais do que encontrar lugares onde as pes-
soas se sentem até desesperadas com o "eu nio sei o que fazer". Porque é essa
angustia, esse desespero, que constréi caminhos.

PV: Professora, na minha sala sio 15 criangas pequenas, primeira série do Ensi-
no Fundamental, e dois tém necessidades especiais. No afd de incluir esses dois,
nio excluo os outros 13?

RGP: Por isso ¢ preciso construir em conjunto. E quando falo em conjunto nio
¢ s6 com eles, porque é o grupo. Temos que lancar mao de recursos em que o
grupo va junto, desenvolvendo, aprendendo. Por quér Porque a solucao, se for
pensada s6 em relacdo a esses dois, pode ser realmente que deixe os outros de
fora. Esse ¢ o cuidado.

PV: E as novas tecnologias, o computador na escola, ajuda na inclusao?

RGP: Para alguns alunos ¢é essenciall O desenvolvimento tecnolégico tem avanga-
do nos ultimos anos, inegavelmente. E tem avancado no sentido de atender, por
exemplo, muitas das necessidades dessas pessoas e estamos falando de portadores
de deficiéncia visual, fisica, auditiva. Vamos pensar naqueles alunos com deficién-
cia fisica com comprometimento grande que com uma ponteira presa na testa con-
seguem se aproptiar e fazer uso da linguagem esctita, acessar informacio.

PV: E a Internet?

RGP: Até ela, isoladamente, tém sido importante. Mas o importante é: essas
pessoas estdo tendo condigbes de acessar? Nos temos sistemas de ensino que
realmente equiparam as escolas e colocaram profissionais para ajudar. Tém ou-
tros sistemas que conseguiram equipar as escolas, mas ndo tem o profissional e o
professor nio estd em formagdo para usar a sala; as vezes a sala fica fechada, as
vezes ¢ um problema, pasme, de fiagdo, ou seja, a parte elétrica do prédio niao
sustenta os equipamentos. Para de fato assegurar esse direito do acesso a infor-
magao, que para alguns alunos é ‘o caminho’ para acessar o conhecimento e para
produzir, é necessario um compromisso politico, com financiamento adequado.
Nos nao podemos admitir é que se compre equipamento € que nio se possa usa-
lo, que se tenha o professor e ele nio saiba ligar o equipamento, e nao sabe. Por
isso falo de tempo do planejamento do professor, aprender a trabalhar com aqui-
lo, aprender a fazer daquilo que esta disponivel um instrumento que potencialize
a qualidade da sua aula. E ter, mas, também saber, como professor, fazer uso
daquilo para melhoria da sua qualidade de ensino.
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PV: E as questdes regionais? Com um Brasil desse tamanho, com todas as
dicotomias e disparidades possiveis e imagindveis, ¢ possivel imaginar uma inclu-
sdo de todos?

RGP: O Brasil ¢ um pais realmente desafiador. Nés estamos em diferentes estdgios
de garantia de condi¢des de vida da nossa populagio. Nio estou falando sé em
educago, saneamento basico, tratamento de esgoto, portanto, prevencio de doen-
¢as. Na educagio temos também uma vatiagio enorme, mas fico pensando se o
direito a educagio para todos ¢ um dispositivo da Constitui¢ao Federal, ele é nacio-
nal e ndo importa a regido ou a condi¢io dela. Acho que ou assumimos que é um
principio constitucional ou comegamos a lesar a constituicdo. Se ha regides mais
carentes e com menores condi¢des, essa caréncia e essa menor condi¢io é para
todos. Por que a gente se preocupa tanto, nesse momento, com o atendimento
desses ‘especiais’ Se eles ndo tiverem as escolas e se ndo tiverem programas de
atendimento, ndo tiverem o direito a educagio assegurado, onde estardo?
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