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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir as contribuicdes de um processo de formagdo continuada a distancia para a
pratica docente de uma professora de matematica que atua nos anos finais do ensino fundamental, com énfase no
ensino da estatistica. Além disso, busca-se analisar de que forma essa formagdo ampliou os saberes da docente. A
discussao tedrica se pauta nas reflexdes sobre formagao continuada a distancia e nos saberes necessarios ao ensino
de estatistica. Trata-se de uma pesquisa (auto)biografica que assume a abordagem qualitativa em educacéo.
desenvolvida em um espago formativo a distancia, no qual uma professora narrou sua trajetéria profissional e pratica
pedagogica por meio de recursos audiovisuais, em momentos sincronos e assincrono. A anadlise das narrativas foi
realizada de forma horizontal, articulando-as com reflexées tedricas. Evidencia-se a partir do contexto do ensino de
estatistica, que a formagdo ampliou os saberes profissionais da professora, possibilitando a exploragdo de novas
abordagens e a integragdo de conceitos com as experiéncias dos alunos. Isso resultou em uma atuagdo mais
contextualizada e reflexiva, especialmente no contexto de ensino remoto.

Palavras-chave: Formacdo Continuada a Distancia, Saberes Docentes, Narrativas Videobiografadas, Pratica
Pedagdgica, Ensino de Estatistica

ABSTRACT

This paper aims to discuss the contributions of a distance learning continuing education process to the teaching practice
of a mathematics teacher who works in Middle School, with an emphasis on teaching statistics. In addition, it seeks to
analyze how this training expanded the teacher's knowledge. The theoretical discussion is based on reflections on
distance learning continuing education and the knowledge necessary for teaching statistics. This is an (auto)biographical
research that adopts a qualitative approach in education, developed in a distance learning space, in which a teacher
narrated her professional trajectory and pedagogical practice through audiovisual resources, in synchronous and
asynchronous moments. The analysis of the narratives was carried out horizontally, articulating them with theoretical
reflections. From the context of teaching statistics, it is evident that the training expanded the teacher's professional
knowledge, enabling the exploration of new approaches and the integration of concepts with the students' experiences.
This resulted in more contextualized and reflective performance, especially in the context of remote teaching.

Keywords: Continuing Distance Education, Teacher's knowledge, Videobiographical Narratives, Pedagogical Practice,
Teaching Statistics
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1 INTRODUGAO

Na sociedade contemporanea, a Educacao a Distancia (EaD) surge como uma
alternativa complementar e potencialmente inclusiva para a formagdo continuada de
professores, ao possibilitar o acesso ao conhecimento de forma mais democratica,
incluindo pessoas de diferentes regides. Algumas pesquisas destacam as potencialidades
da EaD na ampliagao do saber docente e na reflexdo sobre praticas pedagdgicas a partir
desses espacos de formacao (Powell, 2013). Nesses espacos, é crucial o planejamento e
elaboracdo de atividades de aprendizagem que promovam a reflexdo critica e a
colaboracdo entre os participantes de forma ativa, colaborativa e que parta da realidade
da pratica docente, para que acorra aprendizagem e o professor possa inferir diretamente
nas suas atividades profissionais.

Ao criar espacgos de aprendizagem a distancia, os formadores tém a oportunidade
de fomentar discussdes, incentivar a troca de ideias e experiéncias, e facilitar o trabalho
colaborativo para a produgdo conjunta dos saberes pedagdgicos. Essas praticas nao
apenas enriquecem a experiéncia de aprendizagem, mas também fortalecem a autonomia
e a capacidade dos professores participantes de aprenderem de forma autodirigida e
colaborativa, habilidades essenciais para posteriormente serem desenvolvidas em suas
salas de aula presencial. Nesse contexto, a formagdo continuada em EaD pode
proporcionar uma experiéncia significativa e contextualizada aos professores que buscam
por essa modalidade de ensino motivados pelo pouco tempo disponivel devido as
demandas diarias da profissdo docente. (Freire, 2020; Gauthier, Martineau, Desbiens,
Malo & Simard, 2013)

Nesta diregcdo, destaca-se a importancia de criar espagos de aprendizagem a
distancia propicios a interacdo e colaboracdo entre os participantes, elementos-chave
para a promocdo e ampliacdo dos saberes docentes, desenvolvimento e identidade
profissional (Bairral, 2007). E fundamental que as formacdes, nessa perspectiva, sejam
elaboradas com base em abordagens contextualizadas, interativa e investigativa que
estimulem a participagdo ativa dos professores, como proposto por Bairral (2007), que
ressalta a importancia de atividades provocativas que promovam a reflexdo critica e o
aprofundamento tedrico e metodoldgico. Entendemos ainda que no contexto educacional,
€ preciso reconhecer que a EaD nao substitui completamente a formagéao presencial, mas
complementa-a, proporcionando flexibilidade e oportunidades de aprendizagem

continuada aos professores em servigo.
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A partir dessas reflexdes, estabelecemos um espaco de formacido a distancia
denominado "Praticas Pedagdgicas em Educacao Estatistica” com o objetivo geral de
promover a troca de experiéncias e aprofundar tedrica e metodologicamente a
investigacédo estatistica e probabilistica, como perspectiva pedagdgica, assim como os
conceitos dessas areas, de modo a ampliar os saberes profissionais de professores de
matematica que ensinam estatistica nos anos finais do ensino fundamental.

Nessa dire¢do, este artigo constitui um recorte de uma pesquisa de doutorado
previamente conduzida, cujo processo de investigacao foi orientado pela segunda autora
do presente artigo. Nesse sentido, este estudo se propde discutir as contribuicbes de um
processo de formagao continuada a distancia para a pratica docente de uma professora
de matematica que atua nos anos finais do ensino fundamental, com énfase no ensino da
estatistica. Além disso, busca-se analisar de que forma essa formacgao contribuiu para a
ampliacdo dos saberes da docente.

Na secao seguinte, apresentamos alguns dos saberes necessarios a docéncia em
educacgéo estatistica que emergiram da pratica pedagodgica da professora participante,

cuja pratica esta retratada neste texto.

2 SABERES NECESSARIOS A DOCENCIA DO PROFESSOR QUE
ENSINA ESTATISTICA

A pesquisa sobre a formacao do professor de matematica que ensina estatistica e
probabilidade na escola basica, assim como os saberes que embasam sua pratica
profissional, tem sido extensivamente explorada por diversos pesquisadores, como:
Barbosa, Santos e Lopes (2022); Santos, Barbosa e Lopes (2020); e Lopes (2022).
Entretanto, essas pesquisas evidenciam lacunas no processo de formacgéao docente, que
muitas vezes ndo levam em consideracgao as praticas pedagdgicas do professor, deixando
de articular e traduzir os novos conhecimentos em novas praticas ou mesmo ressiginificar
os antigos saberes (Pimenta, 1999).

Antes de adentrarmos na discussao sobre alguns saberes necessarios que
emergiram da pratica pedagdégica da professora participante da formacao, é importante
definir o conceito de saber e sua relagdo com o conhecimento. Pimenta (1999, p. 21- 22),

parafraseando Morin (1993) explica que:
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Conhecimento ndo se reduz a informacdo. Esta € um primeiro estagio daquele.
Conhecer implica um segundo estagio: o de trabalhar com as informagdes
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as. O terceiro estagio tem a ver
com a inteligéncia, a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de
vincular conhecimento de maneira util e pertinente, isto é, de produzir novas formas
de progresso e desenvolvimento; consciéncia e sabedoria envolvem reflexao, isto &,
capacidade de produzir novas formas de existéncia, de humanizacao.

O saber docente abrange um conjunto de conhecimentos essenciais que estao
relacionados tanto a aspectos individuais quanto coletivos, apresentando caracteristicas
sociais, culturais e heterogéneas, e sdao amplamente situados no contexto do préprio
professor (Tardif, 2014). Os saberes docentes se desenvolvem a partir da relagéo
estabelecida no ambiente escolar e da mediacdo do trabalho na escola, incorporando
tanto conhecimentos da formagao profissional quanto saberes da escuta atenta,
disciplinares, experienciais, curriculares e tecnoldgicos.

O saber da escuta exige abertura ao dialogo, as criticas e as trocas que promovem
o crescimento mutuo, bem como a disposigdo para compreender as perspectivas e 0s
sentimentos do outro, contribuindo para a construgdo de um espago de aprendizagem
mais inclusivo e acolhedor. Além disso, escutar envolve a capacidade de oferecer e
receber criticas de maneira construtiva. Freire (2020) defende que a critica deve ser um
meio de crescimento e desenvolvimento mutuo, e ndo de dominagao ou controle. A escuta
ativa também estimula a participagdo dos envolvidos no processo educativo, tornando-os
cocriadores do conhecimento, o que promove um aprendizado mais significativo e
contextualizado.

Freire (2020) acrescenta ainda que o ato de escutar € uma pratica pedagdgica
essencial que contribui para a constru¢ao de uma educacéao libertadora. Esse tipo de
educagédo busca emancipar os individuos, permitindo que se tornem agentes criticos e
transformadores de sua realidade. Para o autor, a escuta € uma ferramenta poderosa
para fomentar um ambiente educativo democratico e participativo, no qual todos tém a
oportunidade de aprender e contribuir.

O saber disciplinar, segundo Tardif (2014), refere-se ao conhecimento especifico da
disciplina, do conteudo, que o professor ensina, no nosso caso, conteudo estatistico. Este
tipo de saber € fundamental para a pratica docente, pois envolve um dominio profundo
dos conceitos, teorias, métodos e fatos da estatistica bem como seu ensino que
compdem o curriculo escolar. Refere-se a habilidade do professor de transformar o

conteudo especifico em formas pedagogicas para proporcionar a aprendizagem. Inclui
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abordagens e estratégias de ensino que tornam o conteudo compreensivel e acessivel
aos alunos, adaptacgdes as necessidades e niveis de compreensao dos alunos, e o uso de
estratégias didaticas apropriadas para facilitar a aprendizagem.

Contudo, o saber do conteudo envolve tanto o conhecimento detalhado e tedrico
sobre a estatistica e probabilidade quanto a capacidade de transformar esse
conhecimento em praticas pedagogicas que promovam a aprendizagem dos estudantes
(Pimenta, 1999).

Os saberes da experiéncia sdo adquiridos ao longo da pratica profissional,
refletindo as interagbes do professor com o ambiente escolar, os alunos e as atividades
da profissdo (Pimenta, 1999). Além dos saberes da experiéncia, o educador adquire
conhecimentos profissionais que ampliam sua visdo sobre os diversos aspectos da
educacdo para além da sala de aula, contribuindo para uma compreensdao mais
abrangente da pratica docente (Gauthier et al., 2013).

Para Tardif (2014), o saber da experiéncia € uma dimensdao fundamental do
conhecimento do professor, pois permite que os docentes adaptem teorias e métodos as
realidades especificas de suas salas de aula e as necessidades particulares de seus
alunos. Além disso, € através desse saber que os professores desenvolvem sua
identidade profissional e constroem sua autonomia. Para o autor, esse tipo de saber é
essencialmente pratico e contextual, emergindo das situacdes reais enfrentadas pelos
profissionais. E um conhecimento dinamico, que se transforma continuamente conforme
novas experiéncias sao agregadas a pratica docente.

Os saberes curriculares dizem respeito a estruturacido e apresentacdo de uma
determinada area disciplinar, incluindo objetivos, conteudos, métodos de ensino e
avaliacdo da aprendizagem. Embora os programas escolares geralmente ndo sejam
produzidos pelos professores, eles devem conhecé-los para orientar seu planejamento e
avaliacao (Tardif, 2014). Acrescenta ainda que é um tipo especifico de conhecimento que
os professores possuem e que esta relacionado com o entendimento e a aplicagao do
curriculo escolar. Este saber inclui a compreensdo dos objetivos educacionais, dos
conteudos a serem ensinados, das metodologias de ensino e das formas de avaliagao
previstas nos documentos curriculares oficiais (Tardif, 2014).

Mishra e Koehler (2006) reconhecem a importancia de integrar efetivamente a
tecnologia ao processo educacional, exigindo dos professores saberes tecnolégicos, para
além de conteudo especificos e pedagdgicos, de modo a utiliza-lo em sala de aula, de

forma reflexiva e intencional. Esses saberes representam um entendimento abrangente
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de como integrar tecnologia, pedagogia e conteudo de forma a aprimorar o ensino e a
aprendizagem. Esses pesquisadores argumentam que um ensino competente na era
digital requer que os professores desenvolvam habilidades que integrem esses trés tipos
de conhecimento de maneira holistica e dinamica.

Contudo, este estudo destaca a valorizagao do processo de formacgao docente e a
importancia dos diversos saberes necessarios para a pratica educativa, ressaltando que o
ensino vai além da transmissdo de conhecimento e requer uma constante reflexao e
adaptacéo por parte do professor.

Apresentamos na se¢ao seguinte a metodologia de investigagdo na perspectiva da

pesquisa (auto)biografica que embasa nossa coleta e analise dos dados.

3 APESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA EM EDUCAGAO

A abordagem da pesquisa (auto)biografica em educacgdo, conforme Passeggi,
Souza e Vicentini (2011), utiliza narrativas para compreender a trajetéria de vida dos
individuos, considerando seu contexto social, cultural, histérico e politico. Isso implica
atribuir significado as experiéncias vividas e reinterpretar suas consciéncias historicas,
resultando em um processo de biografizagdo. Segundo Bolivar, Domingo e Fernandez
(2001), a narrativa ndo é apenas um relato estruturado da experiéncia, mas também uma
forma de construir sentido a partir das acées pessoais ao longo do tempo por meio da
descri¢ao e analise dos dados biograficos.

Ao narrar sua propria vida, tanto o biégrafo quanto o autobiégrafo reconstroem os
eventos e procuram compreender os contextos que moldaram suas experiéncias. No
entanto, como destaca Bertaux (2010), enquanto o biografo observa de fora, o
autobiografo vivencia internamente e reflete retrospectivamente, o que influencia a
perspectiva subjetiva. Este movimento de narragdo e reflexao permite ao autobidgrafo
redimensionar e ressignificar sua histéria, transformando crencgas e valores pela reflexao,
conferindo sentido ao que antes era apenas experiéncia.

A pesquisa (auto)biografica, segundo Passeggi (2010), é conduzida a partir de dois
eixos principais: como dispositivo de formagao e como método de pesquisa. No primeiro,
as narrativas sao utilizadas para formacao tanto de adultos quanto de formadores. No
segundo, sdo aplicadas como método de pesquisa e para analisar fontes (auto)biograficas

e tradigcbes discursivas referentes aos modos de grafar.

Revista Eletronica de Educacdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, v. 20, p. 01-22, jan./dez., 2025. 6
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2025.e100973



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2025.e100973

Como meio de formagao do adulto, a narrativa (auto)biografica possibilita ao sujeito
a reflexdo sobre o proprio percurso pessoal, escolar, académico e profissional, seja em
vivéncias especificas ou da participacdo em um contexto mais geral, processo que pode
contribuir para a transformacao de atitudes e praticas no ambito pessoal ou profissional,
constituindo-se assim, como meio de autoformag¢do, o qual pode contribuir para o
desenvolvimento da identidade profissional do professor. Nessa perspectiva, os proprios
individuos sdo incentivados a refletir sobre suas experiéncias, trajetorias e aprendizados,
transformando essas reflexdes em conhecimento significativo para si mesmos e para os
outros (Passeggi, 2010).

A narrativa (auto)biografica como metodologia de investigagédo, consiste em uma
reconstrugao particular da experiéncia narrada, gerada por um processo reflexivo, o qual
possibilita a atribuigdo de um novo significado a experiéncia. A investigagcao da pratica
docente, nessa direcdo, extrapola a dimensao técnica e assume a necessidade de
ressignificagao da pratica.

A analise (auto)biografica possibilita entender de que maneira o contexto social,
cultural e historico afeta as experiéncias pessoais e as narrativas criadas. O processo de
coleta e analise de dados é interativo, envolvendo uma constante interagcdo entre
pesquisador e participante (Passeggi, 2010). De acordo com a autora, para além de
coletar dados, a pesquisa (auto)biografica promove a transformacado pessoal e a
conscientizagao critica, pois valida as experiéncias dos individuos como fontes legitimas
de conhecimento, oferecendo insights profundos.

Dessa forma, neste estudo, buscamos explorar as narrativas (auto)biograficas de
uma professora de matematica que ensina estatistica participante da formacdo a
distancia, utilizando-as como dispositivo de formagdo do adulto e metodologia de
pesquisa referente as diferentes maneiras de grafar e apresentar essas narrativas por
meio das experiéncias e implementacbes de atividades desenvolvidas a partir da
formagao continuada a distancia.

A protagonista deste estudo € licenciada em Matematica e atua como professora
na rede municipal de Sao Paulo, nos anos finais do Ensino Fundamental, em uma escola
publica, com carga horaria semanal de 20 horas-aula. Durante sua participacdo no
processo de formagao continuada lecionava para turmas de 6°. e 7°. anos.

Para se inscreverem, os interessados na formacgao precisavam atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental, pois tratava-se de uma formagao focada nas praticas

pedagogicas docentes de professores de matematica. Também, era necessario ser
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associado a Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica Paulista (SBEM-SP) devido a
parceria com a Universidade Cruzeiro do Sul, responsavel por certificar a formacao.

A pesquisa (auto)biografica abrange uma ampla gama de formas de representagao
da vida de um individuo ou grupo, “incluindo biografias, autobiografias, fotobiografias,
videobiografias, cinebiografias, webgrafias, entre outras, nas quais a histéria de vida é
explorada como objeto de reflexdo” (Passeggi, 2011, p. 5). Dado o uso de recursos
audiovisuais para a formacgdo continuada a distancia, a implementagcdo de narrativas
videobiograficas emerge como uma abordagem propicia e inovadora para formacéao do
professor de matematica que ensino estatistica na escola basica.

As narrativas videobiograficas, delineadas neste estudo, sdo consideradas como
um dispositivo socioeducativo que emprega recursos audiovisuais para facilitar a
autoformacao dos participantes, conforme sugerido por Souza (2018). Pois, de acordo
com o autor, ao testemunharem suas proprias vidas retratadas em video, os participantes
sdo encorajados a refletir sobre suas jornadas pessoais e profissionais, 0 que promove o
desenvolvimento da percepcao sobre si, aos outros € a0 mundo de maneira mais
reflexiva.

Além disso, conforme Passeggi (2010), por meio das narrativas videobiografadas, a
participante pode refletir sobre seu percurso pessoal e profissional, transformando
conhecimentos implicitos em saberes. Esse processo de reflexdo constante permite uma
ressignificacdo continua das experiéncias vividas, promovendo a autopoiese e o
desenvolvimento da identidade profissional da professora.

Deste modo, realizamos uma andlise horizontal dessas narrativas oriundas das
vivéncias de sala de aula, buscando relagdes entre as histérias de vida da protagonista
que colaborou com esta pesquisa, bem como suas praticas docentes, em dialogo com as
diversas vozes que perpassam cada linha deste texto.

Apresentamos, na se¢do seguinte, algumas das principais caracteristicas da
formagao continuada a distancia, bem como a dindmica e o espago no qual ocorreu na
modalidade EaD.

4 SOBRE A FORMAGAO CONTINUADA A DISTANCIA

Essa secdo apresenta algumas das caracteristicas da formagdo continuada a
distancia intitulada “Praticas Pedagodgicas em Educagao Estatistica”, que teve por objetivo

geral promover a troca de experiéncias e aprofundar os conhecimentos estatisticos dos
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professores, além de fornecer um ambiente dialégico para reflexdo e produgédo de
saberes profissionais.

Como objetivos especificos, perseguimos a construgdo de um espago de formagéao
a distancia no qual o docente possa: observar e vivenciar a dinamica de uma aula, a partir
de praticas pedagogicas; refletir sobre experiéncias vivenciadas e desenvolvidas em sala
de aula, com base em situagdes-problema; desenvolver atividades, envolvendo conceitos
de Estatistica e Probabilidade; utilizar recursos tecnoldgicos para reorganizar e auxiliar o
ensino e aprendizagem da Estatistica e Probabilidade; observar o trabalho por meio de
situagdes-problema investigativos como um processo dindmico e produtivo para a
formagao critica dos alunos e para a sua formacao; construir saberes profissionais
necessarios a pratica docente; e produzir, socializar e divulgar saberes profissionais
oriundos das suas praticas docentes (Santos, 2022).

Conforme mencionado, a metodologia utilizada na formagdo continuada inclui a
elaboracado de narrativas videobiograficas, a partir de reflexdes e discussdes tedricas e
metodologicas relacionadas ao ensino da estatistica. Foram considerados os
conhecimentos relacionados a educacido estatistica e aos contextos profissionais dos
professores, com o objetivo de se engajarem no processo formativo. Foram dessas
narrativas que retiramos enxertos para analise neste artigo.

A formacéo ofereceu 40 vagas, das quais 17 foram preenchidas, com 4 professoras
concluindo o processo formativo. Para discussdo neste artigo, trouxemos a narrativa
videobiografada de uma dessas professoras, por entendermos que essa inclusédo nos
proporciona uma descricao detalhada e rica das experiéncias e percepgdes da narradora,
possibilitando uma analise aprofundada dos depoimentos. Os encontros sincronos
ocorriam todos os sabados, de margo a agosto de 2020.

A formacao foi organizada em seis modulos, cuidadosamente estruturados para
promover o desenvolvimento das reflexdes nos conteudos de estatistica, bem como nos
aspectos pedagodgicos do ensino desses temas. Nos trés primeiros meses da formacgao,
priorizamos reflexdes e debates sobre estratégias didaticas e pedagogicas relacionadas
ao ensino e aprendizagem desses conceitos. Durante este periodo, os participantes foram
guiados por textos tedricos e pela observagdo de atividades praticas, explorando
conceitos como probabilidade (incluindo ideias como acaso, provavel, pouco provavel,
muito provavel, aleatoriedade, experimentos aleatérios, espaco amostral, evento,
probabilidade classica e frequentista) e estatistica (abrangendo variaveis estatisticas,

amostragem, linguagem tabular e grafica, medidas estatisticas e variabilidade de dados),
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neste texto trouxemos praticas pedagdgicas voltadas para o ensino da estatistica.

Os trés ultimos modulos foram destinados as atividades praticas, nos quais os
participantes aplicavam os conhecimentos adquiridos em suas salas de aula, as quais
estavam operando remotamente naquele momento. As reflexdes sobre essas praticas
eram trazidas para os encontros sincronos da formagéo, proporcionando uma integracao
entre teoria e pratica pedagogica.

O ensino remoto desempenhou um papel fundamental na continuidade da
educacao durante o periodo de crise, a pandemia de COVID-19. Foi uma resposta rapida
e emergencial para garantir que os alunos continuassem a ter acesso a educagado mesmo
diante das restricobes de distanciamento social e fechamento de escolas. Embora tenha
apresentado desafios, como a falta de acesso equitativo a internet e tecnologia, o ensino
remoto emergencial permitiu que os educadores explorassem novas abordagens de
ensino e aprendizagem, ressignificando suas praticas pedagdgicas. Além disso,
destacamos a importdncia da colaboracdo entre educadores, alunos, familias e
comunidades para garantir o acesso dos estudantes ao ensino.

Para ampliar a experiéncia de aprendizado dentro da formacdo, utilizamos
ferramentas tecnoldgicas como Geogebra e aplicativos do Google (Forms e Planilha),
visando ndo s6 ampliar os conhecimentos tecnolégicos dos participantes, mas também
para engaja-los para aplicar essas ferramentas no contexto do ensino remoto que
atuavam, facilitando sua transposicdo para a pratica em sala de aula. Outro ponto
importante na dinamica de formacao foi o convite feito aos autores dos artigos discutidos,
que eram membros do Grupo de Trabalho de Educacgao Estatistica (GT12) da SBEM,
para participar das discussdes com as professoras nos encontros sincronos.

O espaco de formagao em que ocorreram essas acodes foi a plataforma Blackboard
Collaborate’, na qual constam midias como web conferéncias, chat, e-mails e féoruns de
discussao com a possibilidade de criar e gravar os encontros em colaboracgao.

A formacgao nesta modalidade de ensino foi inspirada por uma experiéncia prévia
de formacdo semipresencial, que culminou na elaboracdo de uma dissertagcdo de
mestrado sobre o assunto (Souza, 2019). O objetivo daquela formagao era criar um
ambiente propicio para o dialogo e reflexdo, utilizando situagdes cotidianas como base

para o desenvolvimento de atividades estatisticas.

T A plataforma é uma ferramenta completa de videoconferéncia que proporcionou ao participante uma
experiéncia colaborativa e interativa por meio da internet, viabilizada pelo computador ou dispositivo movel.
Sua finalidade foi facilitar a criacdo do espacgo de formacao a distancia, abrindo possibilidades para que as
professoras participassem simultaneamente, ndo importando em que lugar estivesse (Blackboard, 2021).
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A experiéncia como formador nessa formagao anterior ajudou a identificar lacunas
e possibilidades para a elaboragcdo da nova formacao, totalmente a distancia. Apds
discussdes com grupos de pesquisa e reflexdo sobre a falta de formagéo continuada a
distdncia em Educagao Estatistica no Brasil, optou-se por um curso de extensdo e nao
uma pos-graduacgao lato sensu, sendo assim a primeira na area.

Na proxima secao, apresentamos a pratica pedagdgica que uma participante da
formagao implementou com seus estudantes no contexto do ensino remoto durante a

formagao continuada a distancia em que esteve envolvida.

5 A PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCAGAO ESTATISTICA

Por meio da videobiografia da professora, observamos que buscou a formacgao
continuada a distancia por entender que as orientagcdes que teve durante a licenciatura
nao foram suficientes para implementar atividades de aprendizagem que levassem em
consideragcao o ensino de estatistica na escola basica. O ensino tecnicista, durante a
formacéao inicial, com excesso de valorizagao de calculos e técnicas ndo permitiu que
conhecesse a elaboragéo de procedimentos e atividades investigativas.

Nas palavras da professora:

Tive uma disciplina de probabilidade e estatistica na faculdade s6 que o professor
ensinava de uma forma totalmente mecanica, vocé sabe como que é né? Ele trazia uma
situacdo e a gente so ficava aplicando, tipo, calculando média, moda e mediana sé disso
que eu lembro. Entdo eu sempre tive uma resisténcia, até na questao de ensinar
estatistica, porque eu ndo me sentia com propriedade para ensinar de uma forma
significativa, sabe? E ai esse foi o motivo da busca pelo curso aprender novas praticas,
novos métodos de ensino da estatistica relacionando com a Educagdo Matematica Critica,
ou ainda, com situagbes do cotidiano para promover uma Educagdo Estatistica
significativa, foi basicamente isso.

(Videobiografia da professora, 2020).

A professora ainda destaca que:

[...] varias vezes, eu tinha medo de dar aula de estatistica, porque eu ndo sabia como dar
aula de estatistica, ndo sabia como fazer aquilo, porque eu ndo queria reproduzir as
situagbes que eu vivenciei sobre o conteudo, que era abordada sem aplicabilidade
nenhuma, sem sentido nenhum, e pedir para que os alunos ficassem calculando coisas
que eles nem sabem para que vao usar. Entdo, me sentia muito despreparada em
ministrar esse contetido em sala de aula.

(Videobiografia da professora, 2020).

A videobiografia da professora evidencia os desafios enfrentados na sua prépria
formagdo e pratica docente em relagdo ao ensino da estatistica, bem como seu

compromisso em buscar novas abordagens e praticas pedagogicas que promovam uma
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educacao estatistica mais contextualizada e relevante para seus alunos.

A pratica trata-se de um projeto intitulado “Dados estatisticos - Reflexdes acerca do
novo coronavirus” e foi aplicado para as quatro turmas que a professora lecionada
naquele ano — trés sextos e um sétimo ano — durante o periodo de ensino remoto
emergencial, por meio da plataforma Google Classroom. O projeto teve duragcéo de nove
semanas e objetivou desenvolver, junto com os alunos, o poder de decisdao e
argumentacdo a partir de informagbes estatisticas por meio da linguagem escrita,
baseada em dados estatisticos do contexto social dos alunos (Santos, 2022).

Organizado em trés partes, com trés etapas cada uma, o projeto foi interrompido
antes da conclusao devido a reformulacao da educacgao basica para o ensino remoto € a
reducdo da participagao dos alunos a medida que se ouviam nas midias (televisao, redes
sociais, aplicativos moveis) o retorno presencial das aulas. Para este artigo, optamos por
apresentar em detalhes a primeira e a segunda partes do projeto, uma vez que a terceira
parte nao teve participacdo dos alunos. Além disso, as duas partes que apresentaremos
revelam detalhes significativos passiveis de analise.

A primeira parte, intitulada “Dados Estatisticos: Novo coronavirus”, buscou
promover uma leitura mais consciente dos dados estatisticos apresentados por meio de
graficos veiculados pela midia durante a pandemia. A primeira etapa contou com a
participagdo de 22 alunos das quatro turmas. Eles foram convidados a acessar o site
oficial do Ministério da Saude para coletar dados sobre o numero de casos confirmados e
Obitos relacionados a COVID-19 em cada estado brasileiro.

Posteriormente, os estudantes preencheram uma planilha do Google, com os
dados coletados (6bitos e infectados) em tempo real no site do Ministério da Saude. A
tabela de dupla entrada foi elaborada e organizada pela professora em seis colunas e
cinco linhas. Na primeira coluna, foram colocadas as regides que dividem o Brasil; na
segunda, os estados brasileiros dentro de cada regido; na terceira, o numero de casos; na
quarta, o total de casos por regiao brasileira; na quinta, o0 numero de obitos; e na sexta, o
total de obitos por regido.

A atividade proposta pela professora explorou os conceitos abordados na formacao
continuada sobre tabelas simples e de dupla entrada, permitindo discutir e refletir com os
alunos as representacbes de um conjunto de dados estatisticos, tanto por meio de
variaveis qualitativas quanto quantitativas, e a analise e interpretacdo desses objetos

estatisticos.
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Essa etapa da atividade investigativa promoveu indicios do desenvolvimento de
habilidade de coleta, de organizacdo e de interpretacdo de um conjunto de dados
representados por tabelas, uma vez que esses numeros estavam associados a um
contexto social e politico no qual os estudantes estavam inseridos.

A professora nos conta:

Quando fiz a primeira parte, foi logo no inicio da pandemia, foi uma demanda da escola
que trabalhassemos com algum assunto relacionado a pandemia, na primeira semana. Ja
tinhamos realizado duas atividades e minha inten¢cdo néo era dar continuidade a elas. Mas,
perto dessa época, teve a web conferéncia do curso com a professora Celi que me fez
refletir muito como a gente tem que apresentar para os alunos, dar subsidio para eles
entenderem o que esta acontecendo em nossa volta e ter um olhar critico para a situagcdo
e, foi a partir disso, que eu resolvi dar continuidade.

(Videobiografia da professora, 2020)

Notamos como a professora se afasta do percurso tradicional do curriculo escolar,
optando por uma abordagem que coloca énfase na participagdo ativa dos estudantes
durante o processo de aprendizagem. Essa escolha representa o resultado de sua busca
por formacédo continuada, na qual descobriu novas abordagens e estratégias para
incentivar o envolvimento dos estudantes. Nesse sentido, ao se desviar do modelo
convencional, ela se dedica a criar um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
envolvente para seus estudantes, os envolvendo em um processo de investigagao
estatistica.

A atividade envolveu a distribuicdo de um conjunto de dados estatisticos em funcao
da sua época — série temporal —, a partir das informacgdes disponiveis no site oficial,
atualizados a medida que as pessoas iam sendo infectadas e vindo ao 6bito pelo virus.
Esse foi o ponto de partida que utilizou para discutir os tipos de tabelas e iniciar reflexdes
acerca dos diferentes tipos de diagramas e aquele que melhor representa o conjunto de
informagdes estatisticas.

Os saberes tecnoldgicos da protagonista foram acionados para elaborar essa
atividade, conduzida a partir da ferramenta disponivel pelo Google (Mishra e Koehler,
2006), uma vez que ela tinha sido preparada para tal no curso de formagao previamente
realizado, o que a ajudou a transitar com mais segurancga por essa ferramenta e orientar
seus alunos. A professora fez uso de um recurso tecnolégico proporcionando aos alunos a
oportunidade de explorar uma planilha eletrénica que organiza dados de forma visual,
realiza célculos automaticos, cria graficos e permite a colaboragdo em tempo real. Essa
abordagem oferece uma experiéncia de aprendizagem interativa e colaborativa,

possibilitando aos estudantes uma compreensao mais profunda dos conceitos de coleta,

Revista Eletronica de Educacdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, v. 20, p. 01-22, jan./dez., 2025. 13
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2025.e100973



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2025.e100973

organizagdo e intepretagdo de dados estatisticos. Nesse sentido, esse processo
contribuiu para o desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas e analiticas para ampliar
os saberes experienciais da professora.

Consideramos que, na medida em que a professora interage e engaja os alunos
em seu processo formativo, ela esta gradualmente construindo um conjunto de
habilidades e conhecimentos relacionados ao como ensinar estatistica para alunos dos
anos finais do ensino fundamental. Essa experiéncia é resultado, ndo apenas do
compartiihamento de informacdes e conceitos com os alunos, mas também da
observagdo e compreensdo das necessidades individuais de aprendizagem de cada
estudante.

A segunda etapa visou provocar nos alunos uma discussao sobre a melhor forma
de representar essas informagdes (numeros de 6bitos e infectados) por meio de graficos
estatisticos e refletir se a televisdo apresenta as informagdes graficas de maneira que faz
sentido para eles. Das quatro turmas, os 15 estudantes que participaram da aula remota
foram solicitados a criar dois graficos, baseados no preenchimento da tabela na etapa
anterior, que considerassem mais apropriados para mostrar, inicialmente, o numero de
Obitos pelo coronavirus por regido e, em seguida, o numero de pessoas infectadas pelo
virus, também por regiéo.

A professora relata que os alunos, ao acessarem o site para coleta dos dados, se
depararam com uma infinidade de representa¢des o que os influenciou na escolha e na
representacdo dos dados coletados. Assim, entende que

Professora: essa variedade apresentada no site conjugada com uma facilidade de
reproduc¢do do grafico tenham sido os motivos para a escolha do tipo de grafico a ser
construido pelos alunos.

(Videobiografia da professora, 2020)

Em linhas gerais, essa etapa do projeto trouxe a tona possibilidades e limites de se
discutir conteudos relacionados a construgdo de graficos bem como seus aspectos
constituintes como escala ou mesmo as frequéncias (absolutas e relativas), levando em
consideragao o total de habitantes em cada regiéo. A professora tinha como intengéo para
essa etapa promover discussdo sobre a melhor forma de representar informagdes
estatisticas e propor reflexdo se as midias informativas como a televiséo, por exemplo,
apresentam as informacodes graficas da forma que eles consideram de facil compreenséo.

Mais uma vez o saber docente que emerge da pratica profissional da professora
vem a tona, favorece seu desenvolvimento profissional e, a constituicdo de sua identidade

(Pimenta, 1999), como professora de matematica que ensina estatistica, ja que, ao
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apropriar-se do saber do conhecimento estatistico, ela identificou o que os estudantes nao
consideraram na construcao do grafico, a escola e as frequéncias. Apropriar-se do saber
da escuta, disciplinar, curricular e pedagdgico, possibilitou que a professora percebesse
as possibilidades e as limitagdes na realizagdo e na aplicagdo da atividade com os seus
alunos, tornando-se um saber experiencial.

A terceira etapa, que contou com a participagdo de 17 alunos, propunha aos
estudantes a produgdo de um texto, com base nas etapas anteriores, respondendo as
seguintes questoes:

(1) Qual foi o tipo de grafico criado por vocé? (2) Qual é o Estado que tem mais
Obitos? (3) Qual é o Estado que tem mais casos? (4) Qual relagdo se pode fazer
entre o Estado com mais casos e a regidao com mais casos? (5) Qual Estado tem
menos casos? (6) Qual Estado tem menos ébitos? (7) Qual relagéo se pode fazer
entre o Estado com menos casos e a regidao com menos casos? (8) Para responder
as questdes anteriores, vocé observou os graficos ou a tabela? (9) Vocé considera
que o grafico facilitou a compreensao dos dados? Justifique sua resposta. Para
entdo, justificarem como considerava que o grafico facilitou a compreensao dos
dados apresentados na situagdo que viveram por causa do coronavirus. (Santos,
2022, p. 158)

As questbes propostas pela professora sdo, em sua maioria, potentes para
fomentar a compreensao e analise critica dos dados estatisticos apresentados por meio
de tabelas e graficos. Elas incentivam os alunos a ndo apenas ler os dados, mas também
a pensar sobre as razdes subjacentes aos numeros e as representagdes visuais. No
entanto, a inclusdo de perguntas que promovam uma reflexdo mais profunda sobre as
razdes além dos dados e a melhor forma das representagdes graficas poderia enriquecer
ainda mais a analise critica e a aprendizagem dos alunos (Curcio, 1989).

A segunda parte do projeto intitulada “Reflexdes sobre o retorno as aulas
presenciais” foi dividida em trés etapas, que tinha por finalidade promover uma postura
critica acerca da volta as aulas presenciais por esses estudantes, a partir da coleta e da
compreensdo dos dados fornecidos por eles mesmos, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento do poder de argumentagao por meio das informacdes estatisticas. Para
a professora, essa atividade permitiu aos estudantes uma visdo mais préxima das suas
vivéncias de praticas comunitarias no momento da pandemia causada pelo virus.

A primeira etapa dessa parte, que contou com a participacao de 14 alunos, utilizou
os recursos de interagdao (mural) disponiveis, aos estudantes, no interior da plataforma
Google Classroom. Dessa forma, foi solicitado que eles respondessem trés perguntas no
mural e depois comentassem as respostas dos outros colegas, a fim de trocar ideias e

pontos de vistas. A professora disponibilizou trés videos de reportagens sobre a pandemia
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no Pais e uma apresentagdo com os protocolos de seguranca que todas as escolas
deveriam garantir para o retorno das aulas presenciais em todo o territério paulista, a fim
de desencadear discussoes e reflexdes sobre a situagao atual.

As perguntas norteadoras desta etapa foram:

(1) Vocé acredita que agora € o momento certo para o retorno das aulas
presenciais? Se nao, qual € o melhor momento?; (2) Pensando nos protocolos de
seguranga e na realidade da sua escola. Vocé considera possivel todos esses
protocolos serem seguidos? Justifique sua resposta e (3) Se as aulas retornassem
agora, voce iria voltar para a escola? Por qué?. (Santos, 2022, p. 184)

Essas perguntas destacam caracteristicas da sua habilidade de escuta atenta aos
estudantes. Quando se questiona os alunos sobre 0 momento adequado para voltar as
aulas, a viabilidade dos protocolos de seguranga e se retornariam a escola, ela precisa
ouvir e entender profundamente suas preocupacgbes e justificativas. A escuta atenta
permite observar ansiedades, necessidades e sugestbes dos estudantes, ajudando na
tomada de decisbes mais informadas e empaticas, considerando suas realidades e
perspectivas. Todas essas discussdes aconteciam paralelamente a realidade dos
estudantes e da professora, entdo ela aproveitou esse o contexto real que viviamos e o
transformou em uma pratica pedagdgica.

A segunda etapa contou com a participagdo de 17 alunos. Semelhante a parte
anterior, a professora utilizou os recursos digitais disponiveis na plataforma para auxiliar
na aprendizagem - Google Planilhas. Essa etapa consistia no preenchimento de uma
planilha eletrbnica com o nome dos alunos na primeira coluna e as respostas das
perguntas anteriores nas trés colunas seguintes, utilizando apenas "Sim" ou "N&o" para
cada pergunta.

A depoente relata que essa etapa se tornou necessaria para sintetizar as respostas
dos alunos para, posteriormente, representa-las em diagramas, por meio de um
formulario, contribuindo para etapa seguinte.

A terceira etapa contou com a participagcao de 27 alunos. A professora elaborou um
formulario com a representagdo grafica das respostas sintetizadas dos estudantes
preenchidas na planilha eletrénica da etapa anterior para que eles pudessem refletir sobre
a opinido de seus colegas, para entdo escrever um texto a partir do seguinte enunciado:

Utilizando as suas respostas e a dos seus colegas (observadas pelos graficos), os
videos e as reportagens. Escreva uma carta para o Prefeito da Cidade de Séao
Paulo, justificando se vocé acredita que € o momento certo para o retorno das aulas
presenciais. Lembre-se de argumentar de forma convincente e com os dados
obtidos. O texto deve conter no minimo 10 linhas. (Santos, 2022, p. 185)
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A professora nos diz que a exigéncia de uma quantidade minima de linhas foi
importante para evitar “micronarrativas” que apresentam poucas argumentacgdes, fazendo
com que os estudantes refletissem mais sobre as informacgdes estatisticas que coletaram
e as discussoes feitas nas aulas remotas.

O saber disciplinar, de acordo com Tardif (2014), € fundamental para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que leva em consideragao estratégias de
ensino envolventes. Nessa dire¢cdo, a professora demonstra possuir esse saber ao
elaborar perguntas que levam em consideracdo as necessidades, conhecimentos e
experiéncias dos alunos. Ao fazer isso, ela cria um ambiente propicio para que os alunos
se engajem de forma critica e consciente na elaboracdo de um texto argumentativo,
baseando-se suas ponderagcdes em dados estatisticos. Essa abordagem pedagdgica
demonstra a habilidade da professora em redimensionar sua pratica de ensino as
caracteristicas e contextos especificos dos estudantes, demonstrando assim a aplicacao
do saber pedagdgico do conteudo estatistico na construgdo de atividades educativas que
partam da real necessidade dos estudantes.

Todas essas discussdes ocorriam em paralelo com a realidade dos estudantes e da
professora, e ela aproveitou esse contexto real para transforma-lo em pratica pedagogica.
As estratégias de aprendizagem utilizadas pela professora da turma permitiram que os
alunos tomarem decisdes e levantarem hipoteses baseadas em dados estatisticos e por
meio da producéo textual (Brasil, 2017; Lopes, 2010a, 2010b). A elaboragado dessa etapa
colaborou para desenvolver indicios do letramento estatistico, visto que baseado em
informagdes coletadas, organizadas e interpretadas tomaram decisbes, pautadas em
dados, fazendo com que percebessem que os numeros estdo associados a um contexto
(Gal, 2002; Lopes, 2004), no caso a pandemia provocada pelo coronavirus e o possivel

retorno as aulas presenciais.

6 PARA NAO CONCLUIR

No contexto educacional vigente, a formacdo continuada a distdncia dos
professores desempenha um papel complementar fundamental na ampliacdo e
ressignificacdo de suas praticas pedagogicas para o ensino. Nesse sentido, este estudo
se propds Discutir as contribuicbes de um processo de formagao continuada a distancia
para a pratica docente de uma professora de matematica que atua nos anos finais do

ensino fundamental, com énfase no ensino da estatistica. Além disso, analisou o processo
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formativo desenvolvido e suas contribuicdes para a ampliagao dos saberes da docente,
especialmente no que diz respeito a escuta atenta dos alunos, aos saberes curriculares,
disciplinares, pedagdgicos, tecnoldgicos e experienciais.

E importante destacar o potencial formador das narrativas videobiografadas na
pratica pedagodgica da professora. Essas narrativas ndo apenas fornecem um registro
visual e pessoal de sua jornada profissional, mas também servem como recurso reflexivo
e de aprendizado. Ao revisitar suas experiéncias e compartilha-las por meio de recursos
audiovisuais, a professora pode analisar suas praticas, identificar pontos fortes e areas
para desenvolvimento, e, assim, redimensionar sua atuacdo em sala de aula remota.
Além disso, as narrativas videobiografadas promovem a construgdo de uma identidade
profissional mais consciente e fundamentada, permitindo que a professora se reconheca
como agente ativo em seu processo de formagao continuada. Ao longo do processo
formativo, ela foi capaz ndo apenas de adquirir novos conhecimentos, mas também de
ressignificar profundamente suas abordagens e metodologias de ensino no que se refere
a ensinar estatistica.

A professora ja possuia abordagens pedagdgicas diferenciadas para o ensino de
matematica; no entanto, reconhecia sua inseguranga ao ensinar estatistica, o que motivou
sua busca por formacgao especifica. Um dos principais beneficios advindos da formagao
para suas praticas pedagogicas em estatistica foi a ampliagdo dos diversos saberes que
envolvem o exercicio da docéncia que viabiliza a efetivacdo da Educacéao Estatistica.

A professora ampliou sua sensibilidade para a escuta atenta dos alunos,
compreendendo melhor suas necessidades individuais e promovendo um ambiente de
aprendizagem colaborativo e participativo. Além disso, o0s saberes curriculares,
disciplinares, pedagaogicos, tecnoldgicos e experienciais foram ampliados e articulados de
maneira integrada, permitindo-lhe uma atuagdo mais contextualizada e reflexiva em sala
de aula remota.

Sem a participacado ativa na formacao, €& possivel que a professora nao tivesse
encontrado os recursos e estratégias necessarios para redimensionar sua pratica
pedagogica, passando de abordagens convencionais para estratégias mais investigativas
no ensino da estatistica. Sua imersdo nesse processo formativo proporcionou a
oportunidade de adquirir novos conhecimentos, explorar diferentes abordagens
metodoldgicas e desenvolver habilidades especificas, capacitando-a para oferecer uma

educacao estatistica mais critica e significativa para seus alunos.
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No que se refere especificamente ao ensino da estatistica, a formacéao
desempenhou um papel crucial na ampliagcao das discussodes e reflexdes da professora.
Ela péde explorar novas abordagens e estratégias de ensino, buscando sempre integrar
0s conceitos estatisticos ao contexto vivencial e as experiéncias dos alunos. Isso
possibilitou uma aprendizagem mais significativa e contextualizada, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de analise dos estudantes.

Portanto, € inegavel a influéncia positiva que a formagao teve na pratica docente da
professora, capacitando-a a promover uma educacao de qualidade e relevancia para seus
alunos. Ao investir em seu desenvolvimento profissional e na ampliagdo de seus saberes,
ela se tornou ndo apenas uma educadora mais reflexiva, mas também uma agente de
transformacgao no ambito educacional, capaz de promover mudancas significativas na vida

de seus alunos e na comunidade escolar como um todo.
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