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RESUMO

Neste artigo, analisamos o ensino de geometria como um problema curricular no ensino de matematica, buscando
compreender em que medida o diagndstico de sua marginalizacdo permanece pertinente no contexto das reformas
curriculares recentes (pds-BNCC). Nesta investigacao, relacionamos a andlise da literatura da Educagdo Matematica,
com destaque para estudos classicos sobre o abandono da geometria, a uma abordagem curricular, o0 que nos permite
situar esse fendmeno em processos histéricos de organizagdo do ensino. Adotamos uma abordagem qualitativa que
articula a revisdo bibliografica a reandlise documental e analitico-interpretativa de duas dissertacbes de mestrado
profissional selecionadas por representarem diferentes instancias do curriculo (formagéo docente e pratica na Educagéo
Basica). Os resultados indicam que, embora a geometria esteja formalmente presente nos curriculos, persistem
dificuldades relacionadas a compreensdo conceitual, a articulagdo entre representagdes e a organizagdo do ensino.
Concluimos que o problema ndo foi superado pelas reformas normativas, mas reconfigurado sob a forma de uma
marginalizagédo velada no interior do curriculo de matematica, evidenciando que o ensino de geometria ainda carece de
ser compreendido como um problema de natureza curricular e formativa.

Palavras-chave: Ensino De Geometria, Curriculo De Matematica, Formagao De Professores, Praticas Pedagdgicas,
Educagdo Matematica

ABSTRACT

In this article, we analyze geometry teaching as a curricular problem in mathematics education, aiming to understand the
extent to which the diagnosis of its marginalization remains relevant in the context of recent curricular reforms (post-
BNCC). In this investigation, we connect the literature in Mathematics Education, highlighting classic studies on the
abandonment of geometry, with a curricular approach, allowing us to locate this phenomenon within historical processes
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of educational organization. We adopted a qualitative approach that combines a literature review with documentary re-
analysis and an analytical-interpretive study of two master's dissertations selected because they represent different
dimensions of the curriculum (teacher education and basic education practice). The results indicate that although
geometry is formally present in curricula, difficulties related to conceptual understanding, the articulation between
semiotic representations, and instructional organization persist. We conclude that the problem has not been overcome by
policy reforms, but rather reconfigured into a form of veiled marginalization within the mathematics curriculum,
highlighting that geometry teaching still needs to be understood as a problem of a curricular and formative nature.

Keywords: Geometry Teaching, Mathematics Curriculum, Teacher Education, Pedagogical Practices, Mathematics
Education

1 INTRODUCAO

O ensino de geometria ocupa, ha varias décadas, um lugar particular no debate da
educacgédo matematica. Desde pelo menos a segunda metade do século XX, pesquisas da
area tém apontado dificuldades persistentes relacionadas a presenga e ao
desenvolvimento desse campo nos curriculos escolares, nas praticas pedagogicas e na
formacéo de professores. Em diferentes contextos educacionais, estudos indicam que a
geometria frequentemente aparece de modo reduzido, fragmentado ou mesmo ausente
nas propostas de ensino, configurando um fendmeno que passou a ser descrito na
literatura especializada como abandono ou marginalizagdo da geometria no curriculo
escolar.

Esse diagndstico foi amplamente discutido em pesquisas desenvolvidas sobretudo
nas décadas de 1980 e 1990, periodo em que diferentes autores analisaram a posicéo
ocupada pela geometria no ensino de matematica e problematizaram as condi¢des de sua
presenga na escola. Estudos como os de Pavanello (1993) e Lorenzato (1995)
evidenciaram que a organizagao curricular, os materiais didaticos e a prépria formagao
docente contribuiam para a diminuicdo do espaco destinado ao estudo sistematico das
geometrias, produzindo um cenario no qual conteudos aritméticos e algébricos tendiam a
ocupar posicao predominante nas praticas escolares.

A partir dessas analises, o ensino de geometria passou a ser compreendido como
um fendmeno relacionado a forma como o curriculo organiza e legitima conhecimentos
matematicos, aproximando-se de perspectivas que o entendem como construgéo historica
e cultural marcada por disputas e relagdes de poder (Sacristan, 2000; Silva, 2007).

A partir da década de 1990, reformas curriculares em diferentes paises, incluindo o
Brasil, passaram a enfatizar a ampliacdo da presenga da geometria nos programas
escolares. No entanto, como indicam estudos recentes, tais orientagées ndo podem ser

analisadas isoladamente, pois expressam disputas conceituais e pedagogicas no campo
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da educacdo matematica. Nesse sentido, Sousa (2025) evidencia que essas
reformulagbes ndao produziram uma ruptura com problemas historicamente identificados,
mas novas configuragdes para o ensino de geometria no curriculo.

Essas analises problematizam a ideia de que as reformas curriculares teriam sido
suficientes para superar dificuldades historicamente apontadas, mantendo em aberto a
questao de sua efetiva repercussao nas praticas escolares e na formacao de professores.

A despeito do acervo sobre o esvaziamento da geometria (Pavanello, 1993;
Lorenzato, 1995), a lacuna que este estudo visa preencher reside em compreender como
o diagnéstico de marginalizagdo se reconfigura nas reformas curriculares recentes (pés-
BNCC), articulando o plano prescrevente as instancias da formag¢ao docente e da pratica
escolar por meio da sintese analitica de dois contextos empiricos complementares.

Nesse contexto, situamos o presente artigo, reconhecendo que o ensino de
geometria continua a carecer de discussdo, em didlogo com nossa experiéncia
profissional e com investigagdes desenvolvidas na pds-graduagao em Ensino de Ciéncias
e Educacao Matematica.

O artigo resulta da articulagéo entre duas pesquisas de mestrado desenvolvidas no
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba (PPGECEM-UEPB), ambas de natureza profissional:
uma envolvendo a elaboragao de um produto educacional voltado ao ensino de geometria
mediado por tecnologias digitais (Barboza, 2020; Barboza & Almeida, 2021), e outra
centrada na formagéo de professores que ensinam matematica (Cabral, 2020).

Do ponto de vista metodoldgico, este artigo constitui um estudo qualitativo,
documental e analitico-interpretativo. A investigacdo articula a revisao bibliografica a
reanalise de dados oriundos de duas dissertacoes de mestrado profissional selecionadas
por representarem duas instancias centrais do curriculo em acdo: a formacao
inicial/continuada de professores e a pratica pedagogica na Educagao Basica.

Partindo dessas investigacbes e do debate na literatura, este artigo tem como
objetivo analisar o ensino de geometria como um problema curricular no ensino de
matematica, examinando em que medida o diagnodstico recorrente de marginalizagao
permanece pertinente nas reformas curriculares recentes. Para tanto, a investigagéo
orienta-se pela seguinte questdo: De que modo as permanéncias e reconfiguragdes do
ensino de geometria se manifestam na interface entre a formacado docente e as praticas

escolares na Educacao Basica?
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Sustentamos que a compreenséo do ensino de geometria exige situar o problema
no ambito da organizagao curricular do ensino de matematica, evidenciando persisténcias
e reconfiguragdes tanto na formacado docente quanto nas praticas escolares. O artigo
organiza-se em sec¢des que abordam o diagndstico do abandono, a fundamentagao
curricular, os procedimentos metodoldgicos, a analise dos dois contextos empiricos e as

consideracgoes finais.

2. O ABANDONO DO ENSINO DE GEOMETRIA: DIAGNOSTICOS NA
LITERATURA

O debate sobre o ensino de geometria na educagéo basica tem sido marcado, ao
longo das ultimas décadas, por um diagnostico recorrente na literatura da educagao
matematica: a redugédo de sua presencga no curriculo escolar e nas praticas pedagogicas.
Esse diagndstico, também evidenciado em nossas praticas docentes e formacgao, resulta
de um conjunto de investigacdes que, em diferentes contextos e momentos historicos,
buscaram compreender o lugar ocupado pela geometria no ensino de matematica.

Nesta secdo, retomamos esse debate: inicialmente, discutimos a importancia
formativa da geometria, destacando o papel desse campo na constituicdo do pensamento
matematico; apresentamos o diagndéstico do abandono do ensino de geometria, tal como
formulado na literatura da area; e, por fim, examinamos algumas das principais
explicagdes produzidas para esse fendbmeno, situando-o como um problema de natureza
histdrica, curricular e formativa.

Observa-se, na literatura, a recorréncia de autores que destacam a geometria
como uma area relevante para a formacéo intelectual dos estudantes, como € o caso de
Fonseca et al. (2011), Lorenzato (1995) e Lima & Almeida (2015). Tais autores apontam
que esse campo da matematica envolve processos cognitivos e formas de pensamento
fundamentais para o desenvolvimento da capacidade de abstracdo, de argumentagao e
de interpretacao do espaco.

Nesse sentido, o conhecimento geomeétrico ultrapassa uma dimenséao estritamente
utilitaria, relacionada apenas a resolucao de problemas cotidianos. Conforme argumentam
Fonseca et al. (2011), a geometria possui uma dimensao formativa ampla, contribuindo
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas complexas e para a constituicdo de
modos especificos de raciocinio matematico. Ao explorar propriedades, relagoes

espaciais, representacbes e processos de deducdo, o trabalho com conceitos
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geométricos favorece a organizagdo do pensamento e a produgao de significados sobre o
espaco e suas representagoes.

Lorenzato (1995), ao discutir o papel da geometria na educagéo basica, enfatiza
que o desenvolvimento do pensamento geométrico contribui para a ampliagdo da
capacidade de visualizagédo, para o estimulo a imaginagdo e para a organizagao de
processos mentais envolvidos na resolugao de problemas. Entretanto, essa compreensao
ndo se restringe a esse autor e forma de abordagem. Estudos envolvendo semidtica,
como os de Duval (2003) e Pais (2002), reforcam que a aprendizagem geométrica
envolve diferentes registros de representacdo, como figuras, linguagem natural, simbolos
e construgdes, cuja coordenacao € essencial a compreensao dos objetos matematicos.

Por esse olhar, a geometria constitui um campo privilegiado para o estabelecimento
de relacbes entre diferentes formas de representagdo e niveis de abstragdo do
conhecimento matematico. A aprendizagem geométrica envolve, simultaneamente,
objetos, desenhos, imagens mentais e conceitos, que se articulam nos processos de
aprendizagem (Pais, 2002).

Os estudos de Viana, Moita & Lucas (2025) reforcam que o desenvolvimento do
pensamento geométrico ndo pode ser reduzido a memorizagdo de definicdes ou a
identificacdo de figuras, mas envolve a relagdo entre visualizagdo, argumentagao e
producao de significados, demandando praticas pedagogicas que favorecam a
investigacédo e a compreensao conceitual dos objetos geométricos.

Apesar dessa importancia amplamente reconhecida, diversos estudos indicam que
0 ensino de geometria esta longe de ocupar uma posigao central nas praticas escolares
ou na organizacao curricular do ensino de matematica.

A partir das ultimas décadas do século XX, pesquisas passaram a apontar a
reducdo da presenca da geometria no curriculo, fenébmeno denominado abandono ou
marginalizacdo (Pavanello, 1989; Lorenzato, 1995). Pavanello (1989) evidencia que
transformacgdes curriculares contribuiram para a diminuicdo do espaco destinado a esse
campo.

Lorenzato (1995), por sua vez, identifica esse fendmeno ao analisar a presencga da
geometria na educacdo basica, destacando que, em muitas situagbes, esse campo
aparece nos programas escolares de forma tardia ou residual, sendo frequentemente
deixado para o final do ano letivo ou tratado de maneira superficial. Em consequéncia,
diversos conteudos geométricos deixam de ser trabalhados de forma sistematica no

processo de escolarizagao.
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Outras investigacbes também evidenciam que, mesmo quando a geometria esta
formalmente presente nos curriculos ou nos materiais didaticos, sua abordagem nem
sempre garante condigbes adequadas para a aprendizagem. Estudos como os de
Fonseca et al. (2011) e Pais (2002) indicam que praticas de ensino centradas na
memorizagao de definigbes ou na simples classificagdo de figuras geométricas tendem a
produzir aprendizagens superficiais, pouco relacionadas com o desenvolvimento do
pensamento geomeétrico.

Além disso, analises relacionadas a organizagao do ensino indicam que
determinadas sequéncias de apresentacdo dos conteudos podem reforcar essa
marginalizacdo. Observa-se a prevaléncia de uma abordagem linear que privilegia
inicialmente conceitos da geometria plana (como pontos, retas e angulos) e, somente
posteriormente, passa aos elementos da geometria espacial. Tal organizagao contraria
recomendagdes presentes na literatura, que defendem a exploragdo inicial de
experiéncias espaciais e tridimensionais como forma de favorecer a compreensao
geométrica (Fainguelernt, 1995; Almeida & Lima, 2015).

No caso brasileiro, um dos elementos mais recorrentes nas analises
historiograficas refere-se as consequéncias do Movimento da Matematica Moderna, cujas
propostas exerceram forte influéncia sobre o ensino de matematica entre as décadas de
1960 e 1980. Conforme observa Pavanello (1989), a énfase atribuida as estruturas
algébricas e a linguagem da teoria dos conjuntos, associada a introdu¢do de novos
conteudos no curriculo escolar, contribuiu para reduzir o espaco tradicionalmente ocupado
pela geometria.

Entretanto, analises mais recentes indicam que os efeitos dessas transformacoes
nao se limitaram a um processo de simples substituicdo de conteudos, mas envolveram
reconfiguragcdes mais complexas na forma de abordagem da geometria no curriculo. Ao
investigar o percurso do ensino de geometria no Brasil no periodo posterior ao Movimento
da Matematica Moderna, Sousa (2025) evidencia que as reformulagdes curriculares
contribuiram tanto para momentos de enfraquecimento quanto para tentativas de
retomada desse campo no curriculo escolar. Contudo, essas mudancas nao configuram
uma ruptura com problemas historicamente identificados, mas constituem a producgéo de
novas formas de organizacdo desse ensino, marcadas, entre outros aspectos, por uma
crescente associagao entre abordagens algébricas e conteudos geométricos.

De modo convergente, Silva (2020), ao analisar alteragdes curriculares do ensino

de geometria desde o Movimento da Matematica Moderna até a Base Nacional Comum
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Curricular, destaca que o papel do curriculo é central para compreender o comportamento
desse ensino ao longo do tempo. A autora evidencia que, embora tenham ocorrido
mudangas importantes nos documentos normativos, o ensino de geometria ndo passou
por transformagdes suficientes para superar dificuldades historicamente apontadas,
permanecendo envolvido por concepg¢des que, em muitos casos, privilegiam
formalizacdes ou orientagdes pouco relacionadas com as praticas escolares.

As analises de Sousa (2025) e Silva (2020) permitem compreender que o chamado
abandono do ensino de geometria ndo pode ser explicado apenas por eventos historicos
pontuais, como o Movimento da Matematica Moderna, nem tampouco por lacunas
individuais de professores. Elas indicam que o diagndstico de abandono transita de uma
omissao explicita para uma marginalizag&o velada no interior das estruturas curriculares.

Além das transformacgdes curriculares, a literatura também aponta a formacéao
inicial de professores como um fator relevante nesse processo. Pesquisas indicam que
muitos docentes apresentam lacunas em sua formagao geométrica, o que pode gerar
insegurangca no momento de abordar esse campo da matematica em sala de aula
(Barrantes & Blanco, 2004; Fonseca et al., 2011). Essa situagao tende a produzir praticas
de ensino limitadas ou fragmentadas, nas quais determinados conteudos geométricos
deixam de ser trabalhados de forma sistematica.

Também ha estudos recentes que evidenciam a auséncia de articulagdo entre
diferentes areas da matematica, o que contribui para a marginalizacdo da geometria no
curriculo, reforcando abordagens compartimentalizadas que limitam a producédo de
significados pelos estudantes (Silva & Arrais, 2025).

Diante dessas analises, sustentamos que o problema do ensino de geometria n&o
desaparece com as reformas curriculares, mas se reconfigura no interior delas. Mais do
que um abandono, observa-se uma reorganizagdo de seu lugar, ou n&o lugar, no
curriculo, marcada por disputas entre diferentes concepgdes de conhecimento, ensino e

formacao.

3. CURRICULO E REFORMAS NO ENSINO DE MATEMATICA

No ambito dos estudos curriculares, como ja dissemos, o curriculo é
frequentemente entendido para além de um conjunto de conteudos a serem ensinados,
pois se constitui como uma construgao histérica e social que envolve selec¢des culturais,

disputas epistemologicas e relagdes de poder (Sacristan, 2000; Silva, 2007). Nessa
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perspectiva, os conhecimentos escolares resultam de processos de selegdo que refletem
interesses, concepgdes e projetos de formagao (Godoy, 2013).

Nessa perspectiva, assumimos a distingao entre curriculo prescrito (as diretrizes
oficiais e normativas) e curriculo em ag¢éo ou praticado (as dindmicas de apropriagao e
recontextualizagdo no cotidiano escolar e na formagdo docente) (Sacristan, 2000;
Januario et al., 2025). Ademais, estudos recentes aprofundam a compreensdo do
curriculo como pratica discursiva, na qual os saberes escolares sdo produzidos e
reconfigurados em disputas de sentido que envolvem tanto o plano prescrevente quanto
as praticas educativas (Costa et al., 2025).

Por essa compreensao, podemos problematizar interpretagbes segundo as quais
as mudancas no ensino de determinados conteudos escolares resultam apenas de
decisbes pedagogicas ou metodologicas. No caso da matematica, mais particularmente
do ensino de geometria, diferentes pesquisas (p. e., Sousa, 2025; Silva, 2020) tém
mostrado que sua presencga, auséncia ou forma de abordagem no curriculo esta
diretamente relacionada a processos historicos de reorganizagédo do ensino e a reformas
curriculares que redefinem prioridades no interior da disciplina.

Além disso, tais processos ndo se esgotam na dimensdo prescritiva do curriculo,
pois envolvem também sua concretizagdo nas praticas escolares. Nesse sentido,
investigacbes tém destacado a necessidade de compreender o curriculo em sua
dimensao pratica, considerando as formas pelas quais ele é interpretado, apropriado e
transformado no cotidiano do ensino (Januario et al., 2025).

Assim, compreender o lugar ocupado pela geometria na escola esta diretamente
associado a analise das condigdes historicas e curriculares que influenciam a organizacao
do ensino de matematica em diferentes periodos.

No caso da geometria, estudos apontam que a introdugédo de novos conteudos e a
énfase em abordagens mais abstratas contribuiram para alterar a posicdo ocupada por
esse campo no curriculo de matematica. Em alguns contextos, observou-se tanto a
reducdo do espago destinado a geometria quanto a transformacédo de suas formas de
abordagem, muitas vezes marcada por processos de formalizacdo e algebrizacao
(Pavanello, 1989).

Essas mudancas influenciaram significativamente a organizagdo curricular,
deixando marcas ainda perceptiveis nas praticas escolares. Nessa direcdo, analises de
referenciais curriculares voltados ao ensino de geometria nos anos finais do ensino

fundamental indicam que, embora esse campo esteja formalmente contemplado nos
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documentos oficiais, sua organizagdo nem sempre favorece uma abordagem
conceitualmente articulada, permanecendo, em muitos casos, subordinada a outros eixos
da matematica escolar (Heck & Kaiber, 2020; Sousa, 2025). Tais analises evidenciam que
a presenga da geometria no curriculo ndo garante, por si s6, condi¢des efetivas para o
seu desenvolvimento nas praticas pedagogicas, o que reforga a compreenséo de que as
reformas curriculares podem produzir reconfiguracées do problema sem necessariamente
supera-lo.

Pesquisas recentes tém mostrado que as reformulagdes curriculares relacionadas
ao ensino de matematica exerceram impacto significativo sobre o ensino de geometria. Ao
investigar o percurso desse ensino no periodo posterior ao Movimento da Matematica
Moderna, Sousa (2025) evidencia que as orientagbes curriculares passaram por
diferentes reconfiguragodes, refletindo mudancgas nas concepgdes de matematica escolar e
nas prioridades atribuidas aos diferentes campos da disciplina.

Segundo a autora, essas reformulagdes contribuiram tanto para momentos de
enfraguecimento quanto para tentativas de retomada do ensino de geometria no curriculo
escolar. No entanto, tais mudancas ndo podem ser compreendidas como avancos
lineares, uma vez que expressam disputas conceituais e epistemoldgicas presentes no
campo da educagdo matematica e produzem diferentes modos de organizagdo desse
ensino ao longo do tempo.

De modo convergente, estudos como o de Silva (2020) indicam que, mesmo diante
de alteragdes importantes nos documentos curriculares, como a introdugdo de novas
orientagcdes nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum
Curricular, o ensino de geometria ndo passou por transformacgoées suficientes para superar
dificuldades historicamente identificadas, permanecendo amortecido por diferentes
concepgdes de conhecimento matematico e por formas de organizagao curricular que
nem sempre favorecem sua abordagem de modo sistematico e articulado. Também
podemos perceber que a simples prescricdo em diretrizes curriculares nao é suficiente
para garantir a alteragdo do quadro de marginalizagcdo da geometria nos espacos
escolares.

Assim, observamos que o ensino de geometria vem sendo continuamente
reconfigurado no curriculo, tanto no plano dos discursos quanto nas praticas que o
constituem, sem que isso implique a superacdo dos problemas historicamente

identificados.
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4. INDICIOS DE PERMANENCIA DO PROBLEMA NO ENSINO DE
GEOMETRIA

Nesta secdo examinamos em que medida as transformagdes curriculares mais
recentes tém se traduzido, ou ndo, em mudangas efetivas nas praticas escolares e nos
processos de formacdo de professores. Partindo de pesquisas recentes, buscamos
identificar indicios de permanéncia das dificuldades historicamente associadas ao ensino
de geometria, evidenciando que, mesmo diante de reconfigura¢cdes curriculares, o
problema nao se mostra superado, mas reconfigurado em diferentes contextos
educativos.

As dificuldades relacionadas ao ensino de geometria ndo se restringem a sua
presenga formal nos curriculos, mas envolvem também as formas pelas quais esse
campo do conhecimento é abordado nas praticas pedagogicas. Em diferentes contextos
escolares, observa-se a recorréncia de abordagens centradas na identificacdo e
classificacdo de figuras, com limitada exploragdo das propriedades, relagdes e
significados envolvidos nos conceitos geométricos (Fonseca et al., 2011).

Resultados semelhantes tém sido evidenciados em investigagdes recentes, que
apontam a persisténcia de praticas pedagdgicas pouco voltadas ao desenvolvimento do
pensamento geométrico. Nesse sentido, Viana, Moita e Lucas (2025, p. 2) destacam que
o ensino, quando orientado predominantemente por processos de memorizagao e
aplicagcdo mecanica, pode tornar-se “improdutivo, desconectado da realidade ou até
mesmo ausente”. Tal cenario evidencia limitagdes nas estratégias de ensino, além de um
esvaziamento das possibilidades formativas da geometria, reduzida, muitas vezes, a um
conjunto de procedimentos descritivos e pouco articulados conceitualmente.

A aprendizagem da geometria envolve multiplas representagcdes e niveis de
abstracao, exigindo um trabalho pedagoégico que ultrapasse definigdes e procedimentos.
Nessa diregéo, propostas que discutem a organizagao curricular da geometria nos anos
iniciais evidenciam a necessidade de considerar elementos transversais a aprendizagem,
como a articulagado entre diferentes formas de representacado, a exploracdo de situacoes
investigativas e a valorizacdo de experiéncias espaciais como condi¢gdes para o
desenvolvimento do pensamento geométrico (Hillesheim & Moretti, 2020). A auséncia
desse cuidado contribui para que os conhecimentos geométricos sejam tratados de modo
fragmentado, dificultando a producéao de significados pelos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se a organizagdo dos conteudos geométricos no
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ensino escolar. Em muitos contextos, ainda predomina uma abordagem que privilegia
inicialmente conceitos da geometria plana, postergando o trabalho com objetos
tridimensionais, o que contraria resultados de pesquisas que defendem a centralidade das
experiéncias espaciais no desenvolvimento do pensamento geométrico (Fainguelernt,
1995) e a necessidade de uma articulagao dialética e integradora entre as geometrias
espacial e plana (Almeida & Lima, 2015).

Assim, observamos que, mesmo em contextos nos quais a geometria esta prevista
nos curriculos e documentos oficiais, persistem desafios relacionados as condicoes
efetivas de seu ensino, o que refor¢ca a necessidade de compreender esse problema para
além da dimensao normativa do curriculo. Investiga¢des desenvolvidas no ambito do
Leitura e Escrita em Educacdo Matematica — Grupo de Pesquisa Politico-Pedagogico
(LEEMAT) evidenciam a permanéncia dessas dificuldades em diferentes contextos
educativos (Almeida & Soares, 2021).

Compreendemos esses indicios como expressdes das diferengas entre curriculo
prescrito e curriculo em acdo, evidenciando que a permanéncia dessas dificuldades se
produz no proprio movimento de interpretacdo e concretizacdo do curriculo nas praticas
escolares.

Nessa direcdo, resultados empiricos corroboram essa analise. Como evidencia
Barboza (2020, p. 50),

Os alunos, ao chegarem ao Ensino Médio sem conhecimentos basicos de
geometria, pode-se considerar que, possivelmente, ndo viram esse conteudo ou,
nao lhes foi ensinado de forma que favorecesse a evolugdo do pensamento
geométrico por parte dos alunos. Se nossos alunos concluem a Educacgao
Fundamental sem o ensino de geometria, ou em qualquer outra area da Matematica
e das demais disciplinas, certamente ndo apresentardo um nivel minimo satisfatério
previsto nas diretrizes curriculares.

No que se refere ao ensino de geometria, estudos vinculados a esse contexto tém
evidenciado que as dificuldades historicamente apontadas pela literatura n&o se
restringem a um momento especifico do desenvolvimento curricular, mas permanecem
presentes em diferentes cenarios educativos, assumindo novas formas e configuragdes.

Observa-se que, embora os livros didaticos e os referenciais normativos atuais
tenham incorporado formalmente os conteudos geométricos, persistem praticas que
protelam o ensino de geometria para etapas finais do ano letivo, frequentemente em
funcdo de lacunas na formagéo docente e da hipertrofia dos eixos de algebra e aritmética.

Essas pesquisas indicam, por exemplo, desafios relacionados a compreensao
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conceitual de conteudos geométricos, a articulacdo entre diferentes formas de
representacdo e a organizagao do ensino em sala de aula. Tais elementos evidenciam
que a presencga formal da geometria nos curriculos ndo garante, por si sé, praticas
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento do pensamento geométrico.

Esses elementos permitem compreender que a persisténcia do problema né&o
decorre apenas de lacunas formativas ou operacionais, mas se inscreve em modos
historicamente constituidos de organizar, interpretar e realizar o curriculo de matematica,
nos quais a geometria ocupa posigdes variaveis e, frequentemente, secundarizadas. Para
apreender a concretizagdao desse fendmeno nas instancias da formacdo e da pratica
pedagogica, detalha-se a seguir o percurso metodoldgico adotado para o exame dos dois

contextos empiricos investigados.

5. PERCURSO METODOLOGICO DA REANALISE DOS CONTEXTOS

Para esta investigagdo adotamos uma abordagem qualitativa, de carater
documental e analitico-interpretativo. Fundamentamos a estratégia metodolégica no
procedimento de metanalise qualitativa e reanalise de dados oriundos de pesquisas de
pos-graduagao stricto sensu, buscando integrar resultados primarios para produzir novas
sinteses interpretativas sobre o fenbmeno da marginalizagéo curricular da geometria.

O corpus empirico foi delimitado a partir de dois critérios de seleg¢ao: (a) vinculagao
ao Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba (PPGECEM-UEPB); e (b) abrangéncia complementar
de duas instancias cruciais do curriculo em acdo: a formacao inicial/continuada de
professores e a pratica pedagogica/produto educacional na Educagao Basica.

A Tabela 1 sintetiza a caracterizacdo das duas pesquisas primarias reanalisadas.

Tabela 1

Caracterizacdo das pesquisas componentes do corpus empirico

Atributo Estudo A (Barboza, 2020) Estudo B (Cabral, 2020)
Foco de Conhecimentos geométricos sobre Saberes docentes em Matematica no
Investigacso poligonos e poliedros lecionados nos processo de formacéo inicial em um
9a¢ anos finais do Ensino Fundamental curso Normal de Nivel Médio

Doze professores licenciados em
Participantes/ | Matematica da rede estadual, atuantes
Contexto nos anos finais do Ensino Fundamental
no municipio de Bayeux-PB

Dois professores da Escola Normal de
nivel técnico, atuantes no 3° e 4° anos
da modalidade Magistério Normal
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- . Pesquisa documental, entrevista
Instrumentos Analise documental, entrevista, . -
C - semiestruturada e observagao
de Coleta questionarios e oficinas .
participante
Conhecimentos geométricos sobre Saberes docentes mobilizados nas
Objeto do poligonos e poliedros e praticas de aulas de Didatica da Matematica e no
Reexame ensino de geometria nos anos finais do | processo de formagao de professores
Ensino Fundamental na Escola Normal

Fonte: Barboza (2020) e Cabral (2020).

Para a reanalise integrativa dos dados, utilizou-se a analise de conteudo categorial,
estruturada em trés fases: pré-anadlise (leitura flutuante dos relatérios e produtos
educacionais), exploracdo do material (codificagdo das evidéncias empiricas originais) e
tratamento dos resultados/interpretagdo. Das reanalises, emergiram trés eixos analiticos
transversais aos dois contextos: (1) compreensao conceitual e mobilizagdo do saber
geométrico; (2) coordenacgado de registros de representagdo semidtica; e (3) gestdo do

tempo didatico e secundarizacao curricular nas praticas escolares.

6. DOIS CONTEXTOS EMPIRICOS ENVOLVENDO GEOMETRIA

Com base nos procedimentos delimitados na seg¢ao anterior, analisamos a seguir
os dados empiricos oriundos das dissertagcbes de Barboza (2020) e Cabral (2020),
articulando suas evidéncias as categorias analiticas e ao referencial tedrico de suporte. A
partir desses contextos, buscamos evidenciar a persisténcia das dificuldades
historicamente associadas ao ensino de geometria, compreendendo tais dificuldades
como produzidas no entrelagamento entre as orientacdes curriculares e suas formas de
concretizacao nas praticas educativas (Costa et al., 2025; Januario et al., 2025).

A dissertagdo de Cabral (2020) permite analisar o ensino de geometria a partir do
contexto da formagao de professores, evidenciando elementos que contribuem para
compreender a persisténcia das dificuldades associadas a esse campo do conhecimento.

Os resultados da pesquisa indicam que a formagado docente em geometria se
caracteriza, em muitos casos, por um tratamento fragmentado dos conteudos, com pouca
articulagao entre diferentes formas de representagao e niveis de abstracdo. Observa-se,
ainda, que a incorporagado de conhecimentos geométricos em situagdes de ensino revela
fragilidades conceituais que impactam diretamente a organizagdo das praticas
pedagogicas.

Especificamente no que se refere a mobilizacdo de saberes, os registros de Cabral
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(2020) revelam que, ao serem confrontados com situagdes-problema envolvendo a
articulacao entre propriedades de figuras planas e tridimensionais, parte expressiva dos
professores em formagao restringiu-se a aplicagdo mecanica de féormulas de area e
volume, apresentando dificuldades para transitar do registro figural para o registro
conceitual ou para justificar dedutivamente as relagdes envolvidas. Tal limitagdo evidencia
que a formacao inicial, quando prioriza formalizagées abstratas desarticuladas da pratica,
perpetua a fragilidade conceitual que posteriormente se manifesta na escola basica.

Tais evidéncias podem ser compreendidas a luz de analises que apontam o
curriculo como pratica discursiva e formativa, na qual determinadas concepcdes de
conhecimento sao produzidas e estabilizadas, influenciando diretamente os modos de
ensinar (Costa et al., 2025). Nesse sentido, a fragmentacéo observada n&o se configura
apenas como uma lacuna formativa individual, mas como efeito de modos historicamente
constituidos de organizar o ensino de matematica.

Esses elementos sugerem que as dificuldades relacionadas ao ensino de
geometria ndo se originam exclusivamente na escola basica, mas estdo também
vinculadas aos processos formativos, nos quais a geometria nem sempre € abordada de
modo a favorecer a compreensdao de seus fundamentos conceituais e de suas
possibilidades didaticas.

Nesse sentido, a pesquisa evidencia que a formagao de professores constitui um
espaco privilegiado para compreender a permanéncia do problema, uma vez que nesse
patamar estdo envolvidas dimensbes epistemoldgicas, didaticas e curriculares que
influenciam diretamente o ensino de matematica na educacao basica. Ao mesmo tempo,
tais processos formativos ndo se dissociam das condigbes concretas de realizagdo do
ensino, o que nos leva a considerar a pratica escolar como espacgo de (re)produgao e
transformacao do curriculo (Januario et al., 2025).

A dissertacao de Barboza (2020) permite analisar o ensino de geometria a partir da
pratica docente na educacao basica, oferecendo elementos empiricos que evidenciam
desafios enfrentados por professores em seu cotidiano escolar.

Um aspecto empirico sobressalente na pesquisa de Barboza (2020) refere-se a
declaracdo explicita dos docentes sobre o adiamento deliberado dos conteudos
geomeétricos. Como registrado em depoimentos colhidos no estudo diagnéstico do produto
educacional (Barboza, 2020), os professores relatam que os alunos chegam ao Ensino
Médio sem conhecimentos basicos de geometria; como o tempo é escasso e a cobranga

por algebra é maior, a geometria acaba sendo deixada para os periodos finais e
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raramente € concluida. Essas manifestacbes podem ser interpretadas como expressoes
da materialidade do curriculo em acdo, na qual as orientagdes prescritas sao
reinterpretadas pelos professores em fungédo de suas trajetérias formativas, condigbes de
trabalho e concepgdes de ensino (Januario et al., 2025).

Essas questdes revelam ndo apenas inquietacbes pontuais, mas indicam a
existéncia de um problema mais amplo, relacionado a forma como a geometria é
compreendida e ensinada na escola. Esses elementos evidenciam dificuldades dos
alunos, incertezas docentes quanto as abordagens, limitagdes no uso de recursos e a
necessidade de maior articulacdo com o cotidiano. Nessa direcao, tais dificuldades devem
ser compreendidas para além de limitagdes operacionais, pois elas sao efeitos de
processos mais amplos de producdo de significados sobre a geometria no contexto
escolar, que tendem a restringir suas possibilidades formativas (Costa et al., 2025).

Além disso, a proposta de formacéo continuada por meio de oficinas evidencia uma
tentativa de reorganizar o ensino de geometria a partir de metodologias que valorizam a
resolugcado de problemas, o uso de tecnologias e a exploragéo de situagdes investigativas.
No entanto, o proprio desenho da proposta revela um dado significativo: a necessidade de
intervir na formacao docente para enfrentar dificuldades que ja se encontram presentes
na pratica escolar.

Esses elementos reforcam a ideia de que o problema do ensino de geometria ndo
se restringe a auséncia de conteudos no curriculo, mas envolve as condi¢des efetivas de
sua abordagem em sala de aula, incluindo aspectos relacionados a formag&o docente, a
organizagao do ensino e as praticas pedagogicas desenvolvidas, o que implica considerar
que o desenvolvimento do pensamento geométrico depende de condi¢gdes didaticas e
curriculares que nem sempre se concretizam nas praticas escolares.

A sintese comparativa dos dois contextos empiricos consolida trés convergéncias
fundamentais: em primeiro lugar, a persisténcia de fragilidades conceituais tanto no plano
da formacdo quanto na regéncia de classe; em segundo lugar, o predominio de
abordagens mecanicistas e desconectadas das multiplas representagcdes semiodticas
(Duval, 2003); e, por fim, a confirmacao de que a presenga formal da geometria nos
documentos normativos (curriculo prescrito) é insuficiente para garantir a sua efetivagao
no cotidiano escolar (curriculo em agao).

Tais evidéncias empiricas sustentam a tese central do estudo: o problema do
ensino de geometria nao foi superado pelas recentes reformas, mas reconfigurado sob a

forma de uma marginalizagao velada que atua na intersecg¢ao entre a formag¢ao docente e
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as restricdes da pratica pedagdgica.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo analisamos o ensino de geometria como problema curricular,
investigando a permanéncia de seu diagndstico de marginalizagdo no contexto das
reformas recentes. A retomada da literatura da educacdo matematica, especialmente a
partir de Pavanello (1989, 1993) e Lorenzato (1995), evidenciou que o chamado
abandono do ensino de geometria constitui um diagndstico historicamente consolidado,
associado a transformagdes curriculares, a mudangas nas concepgdes de ensino e a
condicdes relacionadas a formacao de professores. Embora sua importancia formativa
seja amplamente reconhecida, a geometria continua a ocupar um lugar marcado por
processos de reducado, fragmentagao e marginalizagéo no curriculo escolar.

Ao analisarmos o problema a partir de uma perspectiva curricular, evidenciamos
que ele ndo pode ser compreendido de forma isolada, mas deve ser situado no interior de
processos histéricos de organizacdo do curriculo de matematica. Nesse sentido, as
analises de Sousa (2025) e Silva (2020) indicam que as reformas curriculares nao
produziram uma ruptura com as dificuldades historicamente identificadas, mas
contribuiram para sua reconfiguragéo, tanto no plano das orientagdes quanto nas formas
pelas quais o curriculo se realiza nas praticas escolares.

Os indicios discutidos a partir de pesquisas recentes e de nossas investigagdes
reforcam que tais dificuldades nao se restringem a presencga formal da geometria nos
curriculos, elas envolvem também as condi¢des efetivas de sua abordagem nas praticas
pedagogicas, incluindo aspectos relacionados a organizagdo do ensino, a articulagéao
entre representacbes e a formagao docente, evidenciando que o desenvolvimento do
pensamento geométrico esta condicionado a elementos didaticos e curriculares que nem
sempre se efetivam no cotidiano escolar, o que revela a necessidade de compreender o
curriculo em sua dimenséo discursiva e pratica, como espaco de produgao de significados
e de materializac&o do ensino.

A analise dos dois contextos empiricos investigados, abrangendo a formacgao
inicial/continuada de professores e a pratica pedagogica na Educagao Basica, evidencia a
permanéncia de fragilidades conceituais, de dificuldades na articulagédo de representagdes

e do adiamento dos conteudos geométricos. Tais achados confirmam que a contradicao
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entre o curriculo prescrito e o curriculo em agao se materializa no cotidiano do ensino.
Diante desse conjunto de analises, sustentamos que o diagndstico do abandono do
ensino de geometria permanece pertinente, ainda que sob novas configuragcbes. Para
além do abandono, observa-se um processo de reconfiguragao do problema no interior do
curriculo, no qual a geometria assume diferentes posi¢des e formas de abordagem sem
que se superem, de modo consistente, as dificuldades historicamente identificadas.
Assim, reafirmamos que o ensino de geometria ainda carece de ser compreendido
como um problema curricular, cuja analise exige considerar as relagdes entre formagao de
professores, organizagdo do ensino e praticas pedagogicas, reconhecendo o curriculo
como um campo em que se entrelagcam discursos, praticas e condigdes concretas de
realizacdo do ensino. Seu enfrentamento, portanto, ndo se reduz a modificagdes
prescritivas em documentos normativos ou a intervengdes pontuais, mas demanda
reestruturacdes na formacgao docente e nas condi¢des concretas que estruturam a pratica

pedagogica na Educagao Basica.
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