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Resumo

Esta pesquisa tem como problema central investigar, a base dos documentos legais e com apoio na literatura
especializada, as tendéncias de formacdo de professores de dois cursos de licenciatura oferecidos pelo Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias - IFG: a licenciatura em matemadtica do cAmpus de Goidnia
e a licenciatura em quimica do campus de Andpolis. Estes dois cursos foram escolhidos pelo fato de a
licenciatura em quimica ser um curso oferecido em quase todos os cimpus do IFG e o de licenciatura em
matemadtica ser a drea de minha formacdo inicial e também por ser objeto de meus estudos académicos. O
objetivo principal € estudar as perspectivas de formagdo destes cursos, possibilitando compreender o perfil dos
futuros professores egressos. Para isto, numa abordagem qualitativa, os instrumentos metodologicos que
utilizaremos para a coleta dos dados serdo a andlise documental e questionario com os alunos dos dois cursos a
serem estudados. A andlise documental é fundamental para nossa pesquisa pois serd um ponto de partida para
compreendermos, do aspecto institucional, a concep¢do e a intencionalidade do IFG quanto a formagdo de
professores.

Palavras-chave: Formacgdo de Professores. Ensino de Quimica e Matematica.

Abstract

This research is to investigate central problem, based on the legal documents and support in the literature, trends
in teacher training two undergraduate programs offered by the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Goids - IFG: a degree in mathematics Goidnia and campus degree in chemistry from the
Annapolis campus. These two courses were chosen because the degree in chemistry is a course offered in almost
all campus IFG's degree in mathematics and is the area of my initial training and also for being the subject of my
academic studies. The main objective is to study the prospects of training courses, enabling to understand the
profile of future teachers graduating. For this, a qualitative approach, the methodological tools we will use for
data collection will document analysis and questionnaire with the students of both courses to be studied.
Document analysis is critical for our research because it will be a starting point for understanding, the
institutional aspect, the design and intent of the IFG as teacher training. The interviews will give us the
possibility of realizing in practice the construction of the concepts of training teachers, according to the students'
conceptions of the two courses.

Keywords: Teacher Teaching. Chemistry and Mathematics Teaching.
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1. Introducao

Os primeiros cursos de formagdo de professores no Brasil surgiram em 1934, na Universidade
de Sao Paulo (USP), fundada neste mesmo ano. Cria-se de imediato a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (FFCL), responsavel pelo primeiro curso superior de matematica da USP, de

forma que:

no inicio havia apenas o curso de Bacharelado em Matematica com duragdo de 3 anos.
Alguns anos depois o Departamento de Educacdo foi agregado a Faculdade de Filosofia
quando passou a existir o curso de Licenciatura em Matemadtica, este profissionalizante, com o
objetivo de formar professores de Matematica. A estrutura desse curso era a do proprio

Bacharelado com mais um ano de disciplinas da drea de Educagao” (site do IME - USP).

Dai podemos perceber, historicamente, a presenga da dicotomia entre disciplinas especificas e
pedagdgicas e, consequentemente, entre teoria e pratica nos cursos superiores de formacgao de
professores, que tinham como eixo norteador de suas estruturas curriculares os trés primeiros
anos de disciplinas especificas e no ultimo ano do curso as disciplinas pedagdgicas (3 + 1),
caracterizando a racionalidade técnica na formacdo de professores. De acordo com Cury

(2001 apud LINARDI, 2006, p. 15),

Até a década de 70, os docentes que lecionavam as disciplinas de matemadtica, nas
licenciaturas em Matematica, ndo externavam suas preocupagdes com a formagao do
licenciado, pois consideravam que sua responsabilidade era com os contetidos
matematicos a serem apresentados e o processo de ensino-aprendizagem de

matemadtica cabia aos colegas que ministravam disciplinas didatico-pedagdgicas.

A partir de 1970 comeca a se discutir, repensar e caracterizar mudancas nas estruturas dos
cursos de licenciatura. Inicia-se uma discussdo em torno da formacdo de professores, com a
perspectiva de esta se desenvolver de uma forma mais integrada, dispensando maior atengao
as disciplinas pedagdgicas. Assim,
observa-se uma modificacdo gradual na estruturagdo dos cursos, de modo que a
formacdo pedagdgica ndo se limita mais a apresentagdo de técnicas de ensino e passa

a incluir disciplinas como Sociologia da Educacgdo, Politica Educacional e outras

(MOREIRA; DAVID, 2007, p. 13).
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Dessa forma, acreditamos que foi um passo significativo para discussdes e implementagao de

modelos curriculares nos cursos de formacao de professores, que ampliaram suas atuacdes e

compreensdes com relagdo aos saberes pertinentes a profissdo de professor. Na década de 80,
o movimento de reformulacdo dos cursos de formagao se fortaleceu com a instalacdo
do Comité Nacional Pré-Formac¢do do Educador, na I Conferéncia Brasileira de
Educacgdo, em Sdo Paulo, e com o descontentamento geral em relagdo a “Proposta

Valnir Chagas” (Lei 5.692/71), que determinou a criag@o das licenciaturas curtas na

reforma anterior (LINARDI, 2006, p. 15).

Ainda nesta década, uma maior preocupacdo se voltou para a qualidade dos cursos de
formacdo de professores, constatando-se que a criacido de cursos de licenciaturas curtas, por
exemplo, realizadas na década de 70, ndo iria promover uma formacdo de qualidade e,
consequentemente, ndo atenderia com satisfacdo a uma massa de estudantes das escolas de
educagdo bdsica que ingressariam no ensino superior. Segundo Pires et al. (2003, p. 6, apud

LINARDI, 2006, p. 15).

Em 1983, os problemas das licenciaturas, distintas das convencionais, estavam
constantemente em pauta. A cada ano novos documentos solicitavam a extin¢do das
licenciaturas polivalentes, curtas e parceladas e a nio autorizacdo da criacdo de
novos cursos nesses moldes. O principal problema da licenciatura,discutido neste
periodo, era a dicotomia “ teoria e pratica” que tinha como reflexo a separagio entre

ensino e pesquisa.

E interessante observarmos que “esta década foi marcada pelas discussdes em torno da

pertinéncia das licenciaturas curtas, como as parceladas, que curiosamente ainda sdo adotadas

na Universidade Estadual de Goids (UEG)” (SANTOS, 2009, p. 47) .

A partir da década de 1990, algumas iniciativas foram tomadas com o propdsito de promover
discussdes com relacdo a formagao de professores, como a criagdao dos Féruns de Licenciatura
pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES). Posteriormente estes Féruns foram extintos, pois
j4 haviam cumprido seus papeis, dando lugar a Féruns permanentes, geralmente ligados as

Pré-Reitorias de Graduagdo das universidades brasileiras.

Os Encontros Nacionais que se dedicam exclusivamente a discussdo de formagdo de

professores foram e sdo marcos importantes para o avango deste tema. Segundo Garnica

(1997),
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o texto de Moura (1993) na Revista de Educacdo Matemdtica da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) — SP, € o documento norteador dos
debates do grupo de trabalho sobre formacgdo de professor no III Encontro Paulista

de Educagdao Matematica (EPEM) .

Neste texto, o autor faz apontamentos no sentido de se trabalhar “realidades particulares” do

professor na sua formacao.

Mediante esta argumentacdo, e de acordo com Santos (2009), percebemos que se comega uma
discussdo em busca de uma autonomia dentro das Instituicdes de Ensino Superior, tendo
como aspecto relevante a identidade do professor na sua formacao inicial. No dia 28 de maio
de 2009, o Ministério da Educacao lancou o Plano Nacional de Formagdo dos Professores da
Educagdo Basica, medida que integra a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do

Magistério da Educac¢do Basica, decreto n° 6755 de 29/01/2009.

O Plano tem como meta formar, até 2014, 330 mil professores que ja atuam na educacgdo
basica, mas ndo possuem formacao superior. Para isto, j4 contam com a participacdao de 90
institui¢des de ensino superior que aderiram ao Plano, entre universidades federais e estaduais
e institutos federais. Estas institui¢des irdo oferecer cursos tanto na modalidade presencial,
quanto a distancia. Estes cursos comec¢aram a ser oferecidos em 2009 em algumas institui¢des

e, em outras, a partir de 2010 e 2011.

Em particular, os Instituos Federais de Educagdo, Ciéncias e Tecnologias, criados pela Lei
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, possuem uma relevante missao nesta politica de formagdo de
professores que se formula em nosso pais. Na secdo III do capitulo II, que trata dos objetivos

dos Instituos Federais, estabelece em seu artigo 7°:
VI) Ministrar em nivel de educacao superior:

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagdgica, com vistas
na formacdo de professores para a educagdo bdsica, sobretudo nas dreas de ciéncias e

matematica, e para a educagao profissional.

Assim, a cria¢do dos Institutos Federais, ampliando as modalidades de ensino anteriormente
vividas pelos extintos CEFETSs, vem de encontro com os os objetivos descritos na Lei 9.394,

de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que

REVEMAT. eISSN 1981-1322. Florianépolis (SC), v. 08, n. 1, p. 284-300, 2013. 287



estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, que descreve no art. 2° dos principios e
fins da educacao nacional:
A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho.

Dessa forma, compreendemos que esta pesquisa vem contribuir com as discussdes em torno
das licenciaturas criadas a partir da lei 11.892, que visam ampliar as possibilidades para
formacdo de professores, principalmente em dreas carentes como as de matemaética e quimica.
Para exemplificarmos estes argumentos, de acordo com dados levantados pelo MEC, por
meio do EDUCACENSO - 2007, no Estado de Goids, temos um total de 9.596 professores de
matematica atuando que nao possuem formagdo superior; ou que possuem licenciatura mas
nao na disciplina/drea de atuacdo; ou que possuem nivel superior, mas sem licenciatura. Para
a drea de quimica, o total € de 582. Assim, este quadro deve ser revertido, mesmo que por um

processo mais longo, mas que tenha solidez e qualidade.

Portanto, entender como vem se construindo as licenciatura no Instituto Federal de Goias, vai
nos assegurar caminhos mais sélidos para a consolida¢do de mais uma modalidade de ensino
que fard parte definitiva dos objetivos de ensino construidos e realizados pelo Instituto, desde
a sua criacdo ha 100 anos, até os dias de hoje. Para isto, em busca desta consolidagao,
elaboramos a seguinte pergunta diretriz: quais as tendéncias e como se dao os processos de
formacao de professores dos cursos de licenciatura em matematica do campus de
Goiania e licenciatura em quimica do campus de Anapolis, do Instituto Federal de

Goias?

Para responder a este problema, delineamos os seguintes objetivos:

Geral:

Compreender as tendéncias e os processos de formacdo de professores estabelecidos nas

licenciaturas criadas no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids.
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Especificos:

e Estudar e perceber as tendéncias de formacao de professores nos cursos de matematica
do campus de Goiania e de quimica do campus de Anépolis;

e Compreender e contribuir com os processos de ensino-aprendizagem dos cursos
citados acima, analisando suas diretrizes curriculares, seus regimentos e a formacao
dos seus formadores;

e Destacar elementos importantes na formac¢do dos futuros professores de matematica e
quimica dos campus de Goiania e Andpolis, respectivamente;

e Contribuir com a divulgacdo dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids, em particular dos cursos de matemética e

quimica dos campus de Goidnia e Andpolis, respectivamente.

Assim, com estes objetivos tracados, a pesquisa foi desenvolvida ao longo dos seus 12 meses
de vigéncia. Para uma primeira compreensao, ap6os o estudo sobre os documentos oficiais que
norteiam as licenciaturas no Instituto Federal de Goids e a fundamentagdo tedrica sobre o
tema formacao de professores, a coleta dos dados foi realizada por meio de um questiondrio
aplicado para os alunos do 5° periodo dos dois cursos estudados. Com estes dados,

delineamos as categorias de andlise da pesquisa.

2. Metodologia

Quando nos propomos a fazer uma pesquisa de cardter cientifico, a principal intencdo que
temos € a de promover uma discussdo e uma reflexdao sobre o objeto que queremos estudar,
um tema que desejamos compreender e interpretar. Dessa forma, “primeiro, concebe-se o que
se quer mostrar, aonde se quer chegar, no sentido de uma proposta de constru¢do cientifica.
Tem a marca de uma suspeita explicativa, de uma rota pressentida, de um possivel achado

académico” (DEMO, 2003, p. 65).

No nosso caso, queremos discutir a formagao inicial dos futuros professores de matemética do
campus de Goiania e dos futuros professores de quimica do campus de Andapolis do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids. Dessa forma, entendemos que os atores

desta pesquisa sdo os egressos dos dois cursos que serdo estudados.

REVEMAT. eISSN 1981-1322. Florianépolis (SC), v. 08, n. 1, p. 284-300, 2013. 289



Para isto, deveremos trilhar um caminho, um método cientifico que nos auxiliasse na maneira
pela qual iremos observar o objeto de investigacdo, indicando a melhor maneira de coletar,
discutir e interpretar os dados da pesquisa, sempre em acordo com o objeto de estudo e em
consondncia com a pergunta diretriz (ARAIjJO; BORBA, 2006). Nesse sentido, “o
pesquisador deve estar consciente da importancia da pergunta que faz e deve saber colocar as
questdes necessdrias para o sucesso de sua pesquisa” (GOLDENBERG, 1998, p. 71-72 apud
ARAUIJO; BORBA, 2006, p. 29).

A metodologia aplicada para uma pesquisa cientifica deve se ajustar ao que se pretende
investigar e corroborar com o olhar do pesquisador. Segundo Minayo (2003), “é o caminho do

pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”.

Sendo assim, tivemos como principio metodoldgico a investigacdo qualitativa, levando em

consideragdo que

o método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histdria, das relagdes, das
representacdes, das crencas, das percepgdes e das opinides, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus

artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2007, p. 57).

Complementando estas concepgdes, o adjetivo qualitativa (GARNICA, 2006) estd adequado a

uma pesquisa cientifica que reconhece:

(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hipétese a
priori, cujo objetivo da pesquisa serd comprovar ou refutar; (c) a nio neutralidade do
pesquisador que, no processo interpretativo, se vale de suas perspectivas e filtros
vivenciais prévios dos quais nao consegue se desvencilhar; (d) que a constituicdo de
suas compreensdes dd-se ndo como resultado, mas numa trajetéria em que essas
mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem ser (re)configurados;
(e) a impossibilidade de estabelecer regulamentacdes, em procedimentos

sistematicos, prévios, estaticos e generalistas (GARNICA, 2006, p. 88).

Nesse sentido, as ferramentas utilizadas para obtencdo dos dados foram o estudo documental
e questiondrio. O estudo documental se faz necessdrio, como ja descrito anteriormente, pois
nos dard elementos importantes para a compreensdao dos regimentos elaborados sobre os

cursos, nos permitindo analisar a intencionalidade documental para a formagdo dos
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professores de matemdtica e quimica dos campus de Goiania e Andpolis, respectivamente.
Entendemos que
os ducumentos para estudo apresentam-se estaveis no tempo e ricos como fonte de
informag@o, pois incluem: filmes, fotografias, livros, propostas curriculares,
provas(testes), cadernos de alunos, autobiografias, revistas, jornais, pareceres,
programas de TV, listas de contetddos de ensino, planejamentos, dissertacdes ou

teses académicas, didrios pessoais, didrios de classe, entre outros documentos

(FIORENTINI; LORENZATO,2009, p. 102-103).

Assim, para confrontarmos os documentos oficiais que compdem a estrutura dos cursos,
utilizamos um questiondrio para buscar dos alunos elementos importantes. Com os dados
obtidos do questiondrio aplicado, construimos as categorias de andlise no intuito de elucidar
as tendéncias de formacao presentes ou em constru¢ao nos dois cursos que serdo observados.
Para ilustrar algumas tendéncias na literatura, Zeichner (1993) propde as seguintes tendéncias,

denominadas pelo autor de tradigdes:

1) Tradig¢do Académica: acentua o papel do professor enquanto académico e especialista das

matérias de estudo;

2) Tradigcao de Eficiéncia Social: implica a afirmacdo da base da constru¢do curricular da
formagao de professores. O desempenho € considerado a medida mais valida da competéncia

para o ensino.

3) Tradi¢do Desenvolvimentalista: é a ordem natural do desenvolvimento do aluno que
estabelece a base para a determinacdo do que deve ser ensinado tanto aos alunos da escola
publica como aos seus professores. A formagdo de professores é centrada no aluno. Trés

metéforas centrais: o professor enquanto naturalista, artista e investigador;

4) Tradigdo de Reconstrugcdo Social: define a escolaridade e a formacgdo de professores como
elementos cruciais do movimento para uma sociedade mais justa e humana. O bem comum

seria mais importante do que os ganhos individuais.

E para uma andlise mais especifica da formacdo de professores construida no nosso pais,

destacamos dois modelos apresentados por Saviani (2009):
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a) Modelo dos conteiidos culturais-cognitivos: a formagdo do professor se esgota na cultura
geral e no dominio especifico dos contetidos da drea de conhecimento correspondente a

disciplina que ird lecionar.

b) Modelo pedagogico-diddtico: contrapondo-se ao anterior, este modelo considera que a
formacdo do professor propriamente dita s6 se completa com o efetivo preparo pedagdgico-

didatico.

Dessa forma, a luz da literatura, ndo tendo nenhuma pretensdo de buscar modelos prontos e
acabados de formagdo de professores, mas com a inten¢do de perceber caminhos que estdo
sendo construidos pelos cursos de licenciatura do IFG, e com uma interlocucdo via
questiondrio com os alunos, estes foram os procedimentos utilizados para respondermos a

pergunta central da pesquisa.

3. Resultados

Primeiramente, vamos fazer uma breve descricdo sobre os dois cursos estudados, com o
intuito de situarmos os espagos académicos de formacdo dos alunos que sdo sujeitos desta

pesquisa.

A licenciatura em quimica, oferecida pelo campus de Andpolis, tem duragdo minima de
quatro anos e maxima de sete anos. E ofertado 30 vagas no turno noturno, com selecdes
semestrais. O objetivo do curso é “formar um profissional da educagdo técnica e
politicamente preparado para atuar na perspectiva da transformacdo social.” (site

IFG/Anépolis, 2010).

A licenciatura em matemdtica, oferecida pelo campus de Goidnia, tem duracdo minima de
quatro anos € maxima de sete anos. Sao ofertadas 30 vagas no turno vespertino, com selecoes
semestrais. Dentre os objetivos descritos pelo curso, destacamos um: “contribuir com a
formacdo de professores para a Educacdo Bdsica, a partir da constru¢do de processos
formativos fundamentados na estruturacdo de um Curriculo Integrado e nas Politicas de

Inclusao” (site IFG/Goiénia, 2010).

Agora, com a inten¢do de apresentar os sujeitos desta investigacdo, preservando suas

identidades, premissa fundamental neste texto e na aplicacio do questiondrio, iniciamos
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descrevendo, em linhas gerais, os alunos do curso de quimica. Com um total de 9
licenciandos, formado por 8 mulheres € 1 um homem, a média de idade é de 25 anos, sendo
que 2 estudantes ndo atuam no mercado profissional, 2 nao responderam, 3 trabalham como
analista quimico, 1 como assistente de cadastro na drea de tecnologia da informacao e apenas

1 atua como professor.

O curso de matemdtica, com um total de 6 licenciandos do 5° periodo, é formado por 4
homens e 2 mulheres. A média de idade € de 22 anos, sendo que 4 atuam como professores, 1

ndo trabalha e 1 € operador de caixa.

Para uma primeira andlise, podemos perceber que 66,6% dos alunos do curso de matematica
ja atuam como professores, demonstrando uma tendéncia nos cursos de formacdo de
professores de matematica. Esta disciplina, presente nos curriculos escolares desde a educagao
infantil, permite ao aluno da graduacdo a inser¢do no mercado de trabalho como docente,
mesmo contrariando a legislacdo, mas suprindo um déficit de falta de professores com
formacdo completa e adequada. Para os alunos do curso de quimica, apenas um aluno atua
com professor, isto é, aproximadamente 11% do total de alunos da turma. Percebemos isto
com algo positivo, pois a drea de quimica também € carente de professores formados, mas
mesmo assim, a maioria dos estudantes desta turma atua em outras fungdes do mercado de

trabalho.

A seguir apresentamos um quadro com o quantitativo das respostas dadas pelos alunos para as
6 perguntas objetivas, com 3 op¢des de resposta, o que foi denominado de primeira parte do
questiondrio. Nossa inten¢do foi a de perceber a relacdo que os alunos estabeleciam com seus
respectivos cursos, trazendo elementos da formagao académica e profissional, curriculares e

os saberes especificos e pedagdgicos presentes nos dois cursos.
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Quadro 1 - Quantitativo das respostas nos dois cursos estudados.

1) O curso de licenciatura que faz no IFG atende suas expectativas académicas?
Quimica: SIM: 04 NAO: 00 MAIS OU MENOS: 05
Matematica: SIM: 06 NAO: 00 MAIS OU MENOS: 00

2) Tem pretensoes em seguir a carreira de professor?
Quimica:  SIM: 03 NAO: 00 TALVEZ: 06
Matemadtica: SIM: 05 NAO: 00 TALVEZ: 01

3) As disciplinas pedagégicas do seu curso de licenciatura do IFG contribuem para sua formacao
académica e profissional?

Quimica: SIM: 05 NAO: 01 MAIS OU MENOS: 03
Matematica: SIM: 06 NAO: 00 MAIS OU MENOS: 00

4) As disciplinas especificas do seu curso de licenciatura do IFG contribuem para sua formacao
académica e profissional?

Quimica:  SIM: 06 NAO: 00 MAIS OU MENOS: 03
Matematica: SIM: 06 NAO: 00 MAIS OU MENOS: 00

5) Tem preferéncia por disciplinas de qual dos dois niicleos do seu curso de licenciatura do IFG?
Quimica: PEDAGOGICAS: 00  ESPECIFICAS: 02 DOS DOIS NUCLEOS: 07
Matemdtica: PEDAGOGICAS: 00  ESPECIFICAS: 04 DOS DOIS NUCLEOS: 02

6) A estrutura (grade) curricular do seu curso de licenciatura do IFG contribui para sua formacao
académica e profissional?

Quimica:  SIM: 01 NAO: 01 MAIS OU MENOS: 07
Matematica: SIM: 05 NAO: 00 MAIS OU MENOS: 01

Na primeira pergunta, “o curso de licenciatura que faz no IFG atende suas expectativas
académicas?” tinhamos o objetivo de saber se os estudantes estdo satisfeitos com o curso
superior que escolheram fazer. Notamos que 6 (100%) dos alunos de matematica disseram
que sim, enquanto que 4 (44,4%) dos estudantes de quimica responderam que sim, € 5

(55,5%) responderam mais ou menos.

Na segunda pergunta, “tem pretensoes em seguir a carreira de professor?” tinhamos o
objetivo de perceber a disposi¢do dos alunos com a carreira de professor. Uma maioria de 5

(83,3%) dos estudantes de matemdtica responderam que sim, se contrapondo com uma
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minoria de 3 (33,3%) dos alunos do curso de quimica. Apenas 1 (16,6%) dos estudantes de
matematica respondeu que talvez, enquanto que 6 (66,6%) do curso de quimica também

responderam talvez.

Na terceira pergunta, “as disciplinas pedagégicas do seu curso de licenciatura do IFG
contribuem para sua formacao académica e profissional?”, a intencio era a de iniciar uma
discussao sobre a dicotomia entre formacao pedagdgica e formacao de contetidos especificos
presente em quase todos os cursos de licenciatura, dando €nfase neste momento para as
disciplinas pedagdgicas. Podemos notar que 6 (100%) dos alunos da matemdtica responderal
que sim, enquanto que uma maioria de 5 (55,5%) de alunos da quimica disseram que sim, 3

(33,3%) responderam que falvez e 1 (11%) disse que ndo.

Na quarta pergunta, “as disciplinas especificas do seu curso de licenciatura do IFG
contribuem para sua formacido académica e profissional?” a intencdo era a mesma da
pergunta anterior, mas com énfase nas disciplinas especificas. Novamente os 6 (100%) dos
alunos da matemadtica disseram que sim. Na quimica, 6 (66,6%) responderam que sim,

enquanto que 3 (33,3%) disseram que falvez.

Na quinta pergunta, “tem preferéncia por disciplinas de qual dos dois nicleos do seu
curso de licenciatura do IFG?”, continuamos com a discussdo sobre a dicotomia ja descrita.
Nenhum dos alunos dos dois cursos apontou somente preferéncia por disciplinas pedagogicas.
Uma maioria de 4 (66,6%) dos futuros professores de matemadtica disseram que possuem
preferéncias pelas disciplinas especificas, com 2 (33,3%) respondendo que preferem dos dois
niicleos. Para os futuros professores de quimica, apenas 2 (22,2%) preferem as especificas,

enquanto que 7 (77,7%) preferem dos dois niicleos.

Na sexta e dltima pergunta, “a estrutura (grade) curricular do seu curso de licenciatura
do IFG contribui para sua formaciao académica e profissional?”, temos a intencdo de
fazer uma discussdo curricular na formagdo dos estudantes, em especial sobre o fluxo
curricular que os cursos propde para as suas formacdes. Uma maioria de 5 (83,3%) dos
estudantes de matematica responderam que sim, e apenas 1 (16,6%) respondeu mais ou
menos. Na quimica, 1 (11%) disse sim, 1 (11%) respondeu ndo e uma maioria de 7 (77,7%)

respondeu mais ou menos.

Continuando nesta apresenta¢do dos dados oferecidos pelo questiondrio aplicado, a segunda
parte, denominada de discursiva, foi pedido a cada um que elegesse trés perguntas da primeira

parte e justificasse a sua resposta. O critério de escolha das perguntas ficou livre para cada
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estudante estabelecer. O quadro a seguir descreve o quantitativo de escolhas das perguntas

para cada curso.

Quadro 2 - Contagem das escolhas das perguntas para a 2* parte.

1) O cursode | 2) Tem | 3) As | 4) As | 5) Tem | 6) A
licenciatura pretensoes disciplinas disciplinas preferéncia | estrutura
que faz no | em seguir a | pedagogicas | especificas por (grade)
IFG atende | carreira de | do seu curso | do seu curso | disciplinas curricular
suas professor? de de de qual dos | do seu curso
expectativas licenciatura | licenciatura | dois nicleos | de
académicas? do IFG | do IFG | do seu curso | licenciatura
contribuem | contribuem | de do IFG
para sua | para sua | licenciatura | contribui
formacao formacao do IFG? para sua
académica e | académica e formacao
profissional? | profissional? académica e
profissional?
Quimica 05 07 06 01 03 04
55,5% 77,7% 66,6% 11,1% 33,3% 44,4%
Matematica 01 03 04 04 04 02
16,6% 50% 66,6% 66,6% 66,6% 33,3%

Assim, fazendo uma leitura das escolhas dos alunos em relacdo as perguntas, fica claro a
preocupacao dos alunos em argumentar sobre a carreira de professor, pois 7 (77,7%) alunos
de quimica escolheram esta pergunta. Enquanto que apenas 1 (11,1%) argumentou em relagcdo

as disciplinas especificas do curso.

Para os estudantes do curso de matematica, 4 (66,6%) escolheram, ressaltando que ndo foram
0s mesmos, as perguntas 4, 5 e 6, que tratam de disciplinas pedagdgicas e especificas dos
cursos. E apenas 1 (16,6%) escolheu a primeira pergunta, que trata das expectativas

académicas.

Para construirmos significados para os dados obtidos, vamos denominar os seis alunos do

curso de matemaética por M1, M2, M3, ..., M6. E os nove alunos do curso de quimica por QI,
Q2, Q3, ..., Q9.

E fundamental ressaltarmos aqui que vamos analisar respostas de estudantes de dois cursos de
licenciatura, mas com saberes e conhecimentos distintos que refletem pensamentos distintos
em relacdo aos seus cursos. Além disso, o curso de matemdtica pertence ao campus de
Goiania, que tem uma estrutura fisica e pessoal ja consolidada. J4 o curso de quimica, que
pertence ao campus de Andpolis, fundado recentemente, em 2010, encontra-se num processo

de expansao e construc¢do. Ainda ha problemas como falta de laboratérios, equipamentos e de
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profissionais. Diante disto, iniciamos agora nossa andlise de acordo com as respostas dos

estudantes.

Assim, quando propomos a pergunta em torno das expectativas académicas, obtivemos a
seguinte resposta do aluno Ql: “Pelo fato de ser um curso em implantacdo. Ndo existe
infraestrutura adequada para acolher os alunos e dar a eles um conhecimento quimico. Jd
estamos no V e somente gracas ao esforco de alguns professores de quimica sabemos
preparar algumas solugoes e fazer algumas andlises. Outra coisa interessante é que o0 curso é
de formagdo de professores, porém até agora tivemos apenas uma prdtica de ensino. Fico
pensando em que tipo de professor a instituicdo estd formando, porque no meu ponto de
vista, por mais que eu estude e me dedique acho que ndo vou sair totalmente preparada pelo

fato de algumas lacunas no curso”.

N

Aqui estd presente, além do desabafo em relacdo a estrutura fisica, curricular, o que €
relevante, mas nao é objeto de estudo principal desta pesquisa, a predominancia da formacgao
de contetidos, denominada por Saviani (2009), como modelo dos conteiidos culturais-
cognitivos, descrito anteriormente neste texto. Mas paralelamente, a aluna chama atencao para
a pritica de ensino, o que podemos compreender como uma formacdo pedagdgica,
denominada por Saviani (2009) como modelo pedagogico-diddtico, também citado nestas

paginas.

Nas perguntas em torno das disciplinas pedagdgicas e especificas, obtivemos vadrias
argumentacdes importantes. O estudante M4 diz: “as disciplinas pedagogicas, assim como as
especificas auxiliam no ensino matemdtico, ou seja, se o profissional ndo tem uma boa
diddtica talvez ndo saiba repassar o conhecimento, entdo o conhecimento pedagogico auxilia

no ensino.”

E notério aqui como o aluno leva em consideracdio a importancia do conhecimento
pedagdgico, mas como auxiliar do conhecimento especifico. Este, ja € garantido por si s, ndo
auxilia, € o elemento predominante na formagdo do professor. Segundo Saviani (2009, p. 149)
“considera-se que a formacdo pedagdgico-diddtica vird em decorréncia do dominio dos
conteddos do conhecimento logicamente organizado, sendo adquirida na prépria pratica
docente ou mediante mecanismos do tipo treinamento em servigo”. Assim, nos parece que o
conhecimento pedagdgico € visto como auxiliar do conhecimento especifico porque serd na
pratica do professor que ele realmente terd sua validacdo. Este fato é reformacdo na resposta

do aluno M3: “Creio que estas disciplinas (as pedagogicas) ajudam na atuacdo dentro de
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sala de aula. Apesar de ndo possuir afinidade com essas disciplinas, nas vezes que atuei em
sala de aula as disciplinas contribuiram bastante para solucionar dificuldades que

encontrei.”

Outra contribuicdo interessante sobre a preferéncia por disciplinas dos dois nucleos foi da
aluna Q1: “pelos dois nicleos pois quando for exercer a docéncia ndo quero saber apenas a

teoria ou apenas ensinar (prética), quero saber os dois”.

Aqui podemos perceber como os estudantes ndo possuem a compreensao de teoria e pratica
. g . . . . 1 . o~

serem indissocidveis. Dessa forma, “considerando-se que o dilema’ resultou da dissociagdo de

aspectos indissocidveis do ato docente, logicamente a saida do dilema implica a recuperagdao

da referida indissociabilidade” (SAVIANI, 2009, p. 151).

Contudo, diante destas argumentagdes por parte dos alunos, e com os modelos de formacgdo de
professores propostos pelo professor Saviani, esta pesquisa se concebe em duas categorias de

andlise: formacao académica e formacao pedagogica.

A formacido académica ¢ fruto de um processo formal de aquisi¢do de conhecimentos
profissionais inerentes ao trabalho do professor. Refere-se ao conhecimento académico do
conteddo, no ambito da ciéncia especifica, ao conhecimento historico, filoséfico e as regras e

procedimentos de investigacdo nessa mesma area (PACHECO, 1995).

A formacao pedagogica, na nossa compreensio, diz respeito a conhecimentos pedagégicos
gerais e pedagdgicos dos conteudos da disciplina que cada professor ministra. Assim,
processos metodoldgicos, didéticos, procedimentais, com o intuito de estabelecer relacdes
entre professor-aluno, sdo fundamentais nesta categoria, promovendo e garantindo um ensino-

aprendizagem de qualidade.

Dessa forma, estes duas tendéncias de formacdo de professores estdo presentes também na
formacgdo proposta pelos dois cursos estudados. Assim, dicotomias como teoria e préatica,
saber cientifico e senso comum, disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas, dentre
outras, estdo presentes nas relacdes de ensino e pratica desenvolvidas no Instituto Federal de
Goids, em particular nos cursos de licenciatura em quimica do campus de Andpolis e

licenciatura em matemdtica do campus de Goiania.

'O dilema se expressa do seguinte modo: admite-se que os dois aspectos — os contetidos de conhecimento e os
procedimentos diddtico-pedagégicos — devam integrar o processo de formagdo de professores. Como, porém,
articuld-los adequadamente?
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4. Consideracoes finais

As pesquisas feitas sobre o tema formacdo de professores tem um carater de continuidade em
qualquer institui¢do de ensino. Isto se deve ao fato de ser um tema que constantemente dever
ser pensado, discutido e analisado pela comunidade cientifica. Sendo assim, esta pesquisa nao
se encerra neste momento. E importante ser ressaltado que apenas os alunos foram ouvidos,
isto é, foram os sujeitos na pesquisa. E fundamental que os formadores de professores
contribuam para esta andlise sobre os caminhos percorridos pelos cursos de licenciatura do

IFG.

Além disso, mais cursos de licenciatura de outras dreas e de outros campus merecem Ser
observados e estudados, também na perspectiva de entendermos as trajetérias delineadas por
todos os cursos de formacdo de professores do IFG. Dessa forma, temos a intencdo de

contribuir na constru¢ao de uma identidade para estes cursos.
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