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Resumen

El siguiente escrito se propone, en primer lugar, relacionar la teoria de los Campos Conceptuales TCC, de Gérard
Vergnaud, con el modelo de Redescripcion Representacional RR de Karmiloff-Smith y luego, ubicar las
coincidencias de estas teorias en el escenario de la ensefianza por competencias en el contexto colombiano. Es el
resultado de la reflexion de la lectura de documentos sobre campos conceptuales y el libro del Karmiloff-Smith,
llamado més alld de la modularidad, esta reflexion planteada al interior del contexto colombiano. Para tal fin, se
presenta una breve descripcion de las teorias y algunas definiciones de competencia vigentes en Colombia,
particularmente en el area matematica, aunque esta mirada no difiere de la propuesta para las demas ciencias bésicas.
Finalmente, el punto de interseccion o compatibilidad entre las teorias, que aplicadas a la ensefianza por
competencias, tal como se realiza actualmente en Colombia, permite plantear la siguiente hipotesis: Es un error en la
ensefianza en ciencias, considerar la competencia como punto final del proceso educativo, por el contrario, la
competencia adquiere la caracteristica de estado inicial en el camino hacia la formacion de conocimiento cientifico.

Palabras claves: Teoria de los campos conceptuales. Redescripcion representacional. Competencia. Ensenanza de

las ciencias.

Introduccion

Actualmente, la ensefianza por competencias es, en el contexto colombiano, una directriz
reglamentada desde la politica educativa. Los curriculos estan construidos desde esta perspectiva
y es prioridad que los estudiantes alcancen la competencia en diferentes areas relacionadas con
las ciencias. Asi, la competencia es una finalidad en todas areas de conocimiento, son el norte a
seguir

«“ la expresion ser matemdticamente competente...Esta nocion ampliada de
competencia estd relacionada con el saber qué, el saber qué hacer y el saber como,

cudndo y por qué hacerlo. Por tanto, la precision del sentido de estas expresiones
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implica una nocién de competencia estrechamente ligada tanto al hacer como al
comprender. Si bien es cierto que la sociedad reclama y valora el saber en accion o saber
procedimental, también es cierto que la posibilidad de la accion reflexiva con caracter
flexible, adaptable y generalizable exige estar acompafiada de comprender qué se hace y
por qué se hace y de las disposiciones y actitudes necesarias para querer hacerlo, sentirse
bien haciéndolo y percibir las ocasiones de hacerlo.”( MEN 2006)"

Como puede apreciarse, la competencia es un punto a llegar en la formacion de los estudiantes y

esta muy ligada al hacer, tal como lo manifiesta la anterior definicion.

Sin embargo, el hacer es importante, pero hace falta avanzar hacia la verbalizacion y con el fin de
acercar a los estudiantes al trabajo cientifico, a la validacion del conocimiento. Esta idea tiene su
sustento epistemologico en los programas de investigacion cientifica. La teoria cientifica, como
un conjunto de hipotesis o nucleo fuerte que aunque se percibe irrefutable, estd rodeado, o al
menos eso se espera, de teorias que luego pueden reclamar su espacio como verdaderas. No
existen verdades absolutas en ciencias, y algunas actuaciones que ahora se aceptan como validas,
pueden no serlo desde una nueva teoria con mayor nivel de prediccion o explicacion de los

fendmenos.

Entendida la ciencia de esta manera, reclama una ensefianza de manera similar, en la que los
conocimientos sean validados, sin presentar verdades irrefutables o inmdviles, sino que, tiene
como dinamica, estar sujetas a procesos de falsacion. Desde esta mirada la ensefianza en ciencias
requiere que los estudiantes se involucren presentando, elaborando y verbalizando sus teorias, no
solo actuando en consecuencia de las mismas. Las teorias en diferentes niveles pueden ser Tanto
aquellas que pueden confluir del aprendizaje cotidiano, como las que han sido elaboradas por una

comunidad cientifica con vigencia al interior de la ciencia actual.

Ahora, si se presente cumplir con este objetivo, desde dos de las teorias neopiagetianas, es
insuficiente que el estudiante sea competente, se requiere avanzar mucho mas y esa es la
hipotesis que se defenderd a continuacion. Para ello, se presenta una breve explicacion de la
teoria de los campos conceptuales y la teoria de la redescripcion representacional, luego algunas
definiciones de competencias particularmente en el area de matematicas, que tiene vigencia aun
en el contexto educativo colombiano, estos apartes los puede omitir quien ya tenga claridad de

estos aspectos. Finalmente, se presenta como conclusion la justificacion de la hipotesis planteada.

! ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIASEN MATEMATICAS pag. 50.
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Teoria de los campos conceptuales

Una forma de acercarnos a la definicion de campo conceptual, es definir concepto. Desde la
teoria planteada por Gérard Vergnaud, un concepto adquiere sentido desde situaciones variadas
que le permiten su operacionalidad. Asi, la definicion de concepto no puede estar desligada de lo
que se entiende por situacion, porque ésta, condiciona la forma de actuar del sujeto, que la
enfrenta. Al quedar inmerso en una situacion, el individuo hace uso de formas de actuar
interiorizadas previamente, que se denominan invariantes operatorios, que también forman parte
de la definicion de concepto. Asi, la definicion de concepto, se requiere tener en cuenta tres

caracteristicas simultaneamente
“... un concepto es una tripleta de tres conjuntos: C (S, I, T')
S: conjunto de situaciones que dan sentido al concepto (la referencia)

I: conjunto de invariantes sobre los cuales reposa la operacionalidad de los esquemas

(el significado)

I':conjunto de las formas lingiiisticas y no lingiliisticas que permiten representar
simbolicamente el concepto, sus propiedades, las situaciones y los procedimientos de

tratamiento (el significante).” (Vergnaud: 1990, Pag. 140)

Un concepto requiere de los tres conjuntos a la vez y ninguno reemplaza al otro, son escenarios
diferentes, pero entrelazados. El referente, el significado y el significante, que se requieren

simultdneamente para apropiar un concepto.

Situacion (referente)

Es entendida como una tarea y no desde el punto de vista de la didactica. Es importante resaltar
que una situacion es compleja si se puede subdividir en tareas de menor complejidad,
entendiendo que, cada tarea tiene su propia dificultad y la suma de las dificultades no es la
dificultad total, tal que, si alguna de ellas no se realiza correctamente la tarea global carece de
éxito.

Una situacion no es exclusiva para un concepto, porque en ella intervienen varios de ellos. Las

situaciones, permiten establecer relaciones entre conceptos de distinta naturaleza y observar al

2 . ..
La negrilla no es del texto original.
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individuo en accion segun se lo exigen. Por ésta razon, las situaciones se convierten en el
escenario motivador de la conceptualizaciéon. Aunque una situacion no involucra un solo
concepto, si es posible que para aun grupo o clase de situaciones, el invariante usado por el
sujeto sea el mismo, por ello, es necesario ampliar el repertorio de esquemas que acostumbran a

utilizar los estudiantes.

Esquema: invariantes operatorios (significado)

El esquema, contiene reglas para regular las acciones, cuyo orden de aplicacion, puede variar,

porque dependen de la situacion. El esquema, necesita algunas consideraciones adicionales,

...permite de generar una clase de conductas diferentes en funcion de las caracteristicas
particulares de cada una de las situaciones de la clase a la cual se dirige. Esto es posible

porque el esquema comporta:

- invariantes operatorios (conceptos-en-acto y teoremas-en-acto) que pilotan el
reconocimiento por el sujeto de los elementos pertinentes de la situacion, y la recogida de

informacion sobre la situacion a tratar;

- anticipaciones del fin a lograr, de los efectos a esperar y de las etapas intermedias

eventuales;

- reglas de accion del tipo si... entonces... que permiten generar la serie de acciones del

sujeto;

- inferencias (o razonamientos) que permiten “calcular” las reglas y las anticipaciones a
partir de las informaciones y del sistema de invariantes operatorios de los que dispone el

sujeto. (ibid. Pag.15)

La teoria de los campos conceptuales es neo constructivista, influenciada en gran medida por los
planteamientos de Jean Piaget, por tal razon, es muy importante para la TCC, el concepto de
esquema, que determina el comportamiento del sujeto, quedan a la vista diferentes herramientas

con las que cuenta para enfrentarse a diferentes tipos de situaciones.

En la interaccion situacion-esquema, puede ocurrir que un individuo tenga los esquemas
necesarios para afrontar una situaciébn en cuyo caso la aplicacion se realizarda de forma

automatizada. Pero, por otra parte, puede ocurrir que no tenga los esquemas necesarios para
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avanzar y en este caso tendrd que poner a prueba su creatividad. Al interior del esquema, se

encuentran los invariantes operatorios: feoremas en acto y conceptos en acto (el significado).

El funcionamiento cognitivo del sujeto en situacion depende del estado de sus
conocimientos, implicitos o explicitos. Es necesario por tanto conceder una gran
atencion al desarrollo cognitivo, a sus continuidades, a sus rupturas, a los pasos
obligados, a la complejidad relativa de las clases de problemas, procedimientos,
representaciones simbolicas, al andlisis de los principales errores y de los principales
descubrimientos. (ibid. Pag.20-21)

Finalmente, teniendo los elementos basicos del concepto, es posible definir qué se entiende
por Campo Conceptual. En términos generales, es un conjunto de situaciones que ponen
en juego varios conceptos, relaciones entre ellos y diferentes representaciones que

mantienen relacion estrecha (Vergnaud, G. 1990 Pag. 140), dicho en otras palabras,

13

. un conjunto informal y heterogéneo de problemas, situaciones, conceptos,
relaciones, estructuras, contenidos y operaciones de pensamiento conectadas
unas con otras y susceptibles de ser entretejidas durante el proceso de
adquisicion” (Vergnaud, 1982, Pag. 40)

Modelo de re-descripcion representacional (significante)

Karmiloff-Smith plantea en su teoria tres fases que ocurren ciclicamente y vuelven a repetirse de
forma peridodica: En la primera, la relacion del nifio con el entorno del cual realiza una
representacion interna, la segunda al interior del sujeto, en esta fase se modifica la conducta y la
tercera, como conciliacion entre las representaciones y la conducta. Las representaciones internas
se presentan en distintos formatos y el modelo RR explica el proceso, definiendo niveles
desligados de una edad en particular, que pueden repetirse iterativamente en distinto tiempo. El
modelo consta de cuatro niveles denominados como implicito, Explicito 1, Explicito 2, Explicito
3, representados como (I), E(1), E(2) y E(3) respectivamente (Karmiloff-Smith), este es un

modelo de fases.

Consiste en un proceso ciclico mediante el cual informacion ya presente en las representaciones
del organismo que funcionan independientemente y estan al servicio de propositos particulares se
pone progresivamente a disposicion de otras partes de del sistema cognitivo, gracias a la

intervencion de procesos de redescripcion. (Karmiloff-Smith: 1994, pag.37)

En la primera fase, el conocimiento es implicito, no estd en un formato disponible para otros

operadores del sistema cognitivo, las representaciones se almacenan como procedimientos y que
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se activan ante la interaccion con un ente externo. Cada representacion nueva, se guarda aparte,

no se relacionan entre siy no es posible acceder a ellas de manera consiente.

... la redescripcion representacional es un proceso mediante el cual informacion que se
encuentra implicita en la mente llega a convertirse en conocimiento explicito para la
mente, primero dentro de un dominio y posteriormente, a veces a lo largo de diferentes
dominios. (ibid. Pag. 37)

El modelo RR, explica el camino de lo implicito hacia lo explicito, aunque debe hacerse una

observacion importante, el termino explicito no implica verbalizar.

Luego de superar el nivel de lo implicito, se bosquejan tres niveles en el campo de lo explicito.
Estos niveles son: E1 no ofrece la capacidad de acceso consciente, en el nivel E2 las
representaciones se hacen accesibles a la conciencia, sin que esto indique que pueden
verbalizarse y en el nivel E3 el conocimiento se recodifica en un cédigo comin a todos los
sistemas, el codigo esta lo suficientemente proximo al lenguaje natural y esto lo hace facilmente
expresable, es decir en este nivel es posible verbalizar el conocimiento. De un nivel a otro lo que
ocurre es un recodificacion o redescripcion de la representacion, el nivel E2 es un redescripcion
del nivel E1 y en consecuencia, el nivel E3 es una redescripcion del nivel E2. Siendo cada

redescripcion una version mas condensada del nivel anterior.

Siempre hay un periodo de maestria conductual que parece ocurrir antes del cambio
representacional... un estado estable. (Ibid. Pag. 223)

Se debe alcanzar un periodo de maestria conductual antes de que se produzca la redescripcion y
este proceso es de dominio general. Al interior de cada fase, se realizan re descripciones,
realizando adiciones representacionales, utilizando la retroalimentacion negativa, hasta alcanzar
la maestria conductual y luego la iniciativa desde una retroalimentacion positiva en un sistema
estable. Se requiere la estabilidad para avanzar al siguiente dominio. Debe aclararse que no debe
confundirse dominio con modulo. De todas formas la transicion que se realiza entre los dominios,

es del conocimiento implicito hacia el explicito verbalizado

La mente humana explota su complejidad representacional por medio de la
rerepresentacion de su conocimiento implicito en formatos explicitos. (Ibid. Pag.
235)

En las investigaciones con bebes y nifios de temprana edad es posible argumentar como se

presenta el modelo RR en los diferentes dominios E1, E2 y E3. Pero, esta ultima etapa para
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edades posteriores, parece no alcanzarse y la estabilidad se conserva en el nivel E2. Asi

muchos de los conocimientos, no logran esa etapa en la cual el cédigo de representacion es

comun y permite la verbalizacion.

Competencias

Aunque es extensa la teoria sobre competencias, en sintesis, en el contexto colombiano, se valida

competente a aquel estudiante que posee un saber, que le permite la accidn en un contexto

particular, se escucha frecuentemente parafrasear a los profesores “es saber-hacer en contexto”.

Esta definicion informal presenta que el estudiante, dominar un saber, no necesariamente

disciplinar sino que puede ser un saber cotidiano no necesariamente aprendido en la escuela. El

individuo por medio del hacer, permite evidenciar ese saber’, asi, la competencia solo es

verificable por la accidon, un estudiante competente genera acciones ante una situacién o

problema. Finalmente, es importante el contexto al interior del cual el individuo se desenvuelve.

Particularmente en matematicas,

13

. es entendida como capacidad para realizar adecuadamente tareas matematicas
especificas, debe complementarse con la comprension matematica de las técnicas
necesarias para realizar las tareas (;por qué la técnica es adecuada?, ;cual es su ambito
de validez?) y las relaciones entre los diversos contenidos y procesos matematicos
puestos en juego..” (Godino, 2002).*

En esta definicion, nuevamente se resalta la necesidad que el logre ejecutar una accioén enfocada

hacia la solucion de problemas

“... la capacidad de administrar nociones, representaciones y utilizar procedimientos
matematicos para comprender e interpretar el mundo real. Esto es, que el alumno tenga
la posibilidad de matematizar el mundo real, lo que implica interpretar datos; establecer
relaciones y conexiones; poner en juego conceptos matematicos; analizar regularidades;
establecer patrones de cambio; encontrar, elaborar, disefiar y/o construir modelos;
argumentar; justificar; comunicar procedimientos y resultados.” (LLECE, 2005)’

Cronologicamente, esta definicion estd mas elaborada y exige del individuo, la capacidad de

verbalizar los procedimientos y resultados. Nuevamente los conceptos matematicos deben

emplearse coherentemente en una situacion particular.

3 . T , . .
En este aspecto se presenta una incompatibilidad con las teorias neopiagetianas.

*Pag 15

5Pégina 15 marco teorico ICFES
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13

la expresion ser matemdaticamente competente...Esta nocion ampliada de
competencia estd relacionada con el saber qué, el saber qué hacer y el saber como,
cudando 'y por qué hacerlo. Por tanto, la precision del sentido de estas expresiones
implica una nocion de competencia estrechamente ligada tanto al hacer como al
comprender. Si bien es cierto que la sociedad reclama y valora el saber en accion o saber
procedimental, también es cierto que la posibilidad de la accion reflexiva con caracter
flexible, adaptable y generalizable exige estar acompaiada de comprender qué se hace y
por qué se hace y de las disposiciones y actitudes necesarias para querer hacerlo, sentirse
bien haciéndolo y percibir las ocasiones de hacerlo.”( MEN 2006)°

Esta definicion amplia las anteriores manifestando que el actuar debe ser pertinente e invitar a la
reflexion sobre lo que se ha realizado, ademas involucra la afectividad, actualmente es la
definicidon que reposa en el documento de los estdndares curriculares en Colombia, emanados por

el Ministerio de Educacioén Nacional MEN.

“Lo fundamental del trabajo orientado al desarrollo competencial del alumnado es que,
ante una situacion contextualizada o no, este se sabe enfrentar a la misma con las
herramientas matematicas que posee. No vamos a reconocer si se sabe resolver
ecuaciones, sino si se sabe usar ecuaciones para resolver un problema. Sol, Jimenez y
Rosich (2007)7

Finalmente una concepcién hacia la efectividad a la hora de solucionar problemas. Se

acepta la competencia si la accion muestra como evidencia la solucion de un problema.

Relacion entre la teoria de los campos conceptuales CC y el modelo re-descripcion

representacional RR en la Ensefianza de las ciencias.

Partimos del supuesto que el objetivo primordial de la escuela es el tratamiento de los

conceptos cientificos, como lo propone Vergnaud,

La question du développement des concepts scientifiques chez I'enfant d'age
scolaire est avant tout une question pratique d'uneimportance immense,
peut étre méme primordiale pour les problémes que pose a I'école I'enseignement
du systéme de connaissances scientifiques. Or ce que nous savons sur cette
question frappe par son indigence. Sa portée théorique n'est past moins grande,
puisque I'étude du développement des concepts scientifiques, c'est-a-diredes
concepts authentiques, incontestables, des vrais concepts, ne peut manquer de
mettre  en lumiére les régles les plus profondes, essentielles, qui sont au
fondement de tout processus de formation des concepts en général. (Vergnaud:
2004. Pag 11).

®ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIASEN MATEMATICAS pag 50
“cita de: Competencias bdsicas: competencia matematica Marzo de 2009 Félix Rodriguez Diaz Universitat de les
Illes Balearsfelix.rodriguez@uib.es

REVEMAT. Florianépolis (SC), v.9, n. 2, p. 57-68, 2014. 64



Se requiere que la escuela forme propicie el trabajo con conocimientos cientificos, partiendo de
los conocimientos cotidianos pero no quedandose alli. Es importante para la ciencia y en especial

para la ensefianza de la ciencia resaltar que:

e FEl conocimiento cientifico y las teorias se soportan sobre supuestos que son sometidos a
falsacion y adquieren mayor fuerza, cuanto mas resistan la falsacion, esta posibilidad de
falsacion es lo que le otorga dinamismo y progreso a la actividad cientifica.

e Las teorias actualmente aceptadas han superados los intentos de falsacion pero no por ello
son absolutas y acabadas, ademads, si aln siguen vigentes puede ser por la falta de
“ingenio”, de quienes han intentado falsarlas.

e Las teorias cientificas, se construyen continuamente y no son estaticas ya que su niicleo

fuerte puede ser falsado o contenido por otra teoria mas elaborada.

El conocimiento cientifico necesariamente debe ser verbalizado, porque de modo contrario no
daria espacio para la refutacién o aceptacion al interior de una comunidad cientifica, la falta de
explicacion niega la posibilidad de falsacion de los argumentos y la oportunidad de establecer
conciliaciones tedricas alrededor de una situacion. Ahora, la verbalizacion no es facil, ni siempre
puede lograrse segun se observa en la teoria de Karmiloff-Smith, lograr la verbalizacion, supone
un esfuerzo mayor y es lo que permite trascender del conocimiento cotidiano al conocimiento

cientifico.

Desde la TCC, una persona pone en evidencia sus invariantes operatorios al enfrentarse a
una situacion, los invariantes operatorios, pueden ser inconscientes, es decir, una respuesta
“automatizada”, de ese primer estado, pasan de ser consientes a explicitables, luego
explicitos y finalmente formalizados, tal como lo presenta el siguiente grafico (Vergnaud,

2007a; 299)

Formalizados

Invariantes Operatorios

Diagrama invariantes operatorios, conocimiento consciente explicitable, explicito y formalizado.

REVEMAT. Floriandpolis (SC), v.9, n. 2, p. 57-68, 2014. 65



El conocimiento cotidiano no llega a la formalizacion, es decir no puede ser verbalizado. En
términos del modelo RR el conocimiento cientifico las representaciones se encuentran en el
dominio E3, se puede verbalizar. Asi, esas respuestas automatizadas, pueden ser entendidas
como competencias, porque llevas a una acciéon al interior de una situacidon, pero no

necesariamente pasa del conocimiento cotidiano.

Asi, el reto es la ensefianza de conceptos cientificos, usando como base los conceptos cotidianos.
Un proceso que busca que el concepto sea explicito verbalizado y luego de verbalizado,
preferiblemente formalizado. Ahora, al interior de la teoria RR, las representaciones no pueden

quedarse en el dominio E2.

El conocimiento cotidiano hace parte del conocimiento previo, que potencialmente puede ser
conocimiento explicito con la ayuda de la mediaciéon docente. En este caso es el paso del
conocimiento cotidiano (teoremas en acto-conceptos en acto) al conocimiento cientifico, en

representacion explicita, verbalizada y en el mejor de los casos formalizada.

En la TCC lo importante es la situacion que permite evocar y dar sentido a los conceptos, pero,
es necesario reconocer que los individuos poseen un conocimiento previo, que regula sus
invariantes operatorios, por tal razén, la labor del docente es analizar las situaciones
identificando los conceptos que estdn en juego y cudles son las continuidades y rupturas,
partiendo del conocimiento previo de los estudiantes, que en este caso se clasifica como
conceptos cotidianos, las cuales pueden ser simplemente acciones aprendidas que son eficaces y
presentan al individuo como competente. Se acepta ese conocimiento anterior como una
oportunidad de trabajo, no como un elemento a desechar, se le otorga especial importancia como
conocimiento previo, parte de la experiencia individual, que finalmente, conforma el escenario
en el cual han tenido sentido los conceptos aprendidos y los esquemas de los cuales dispone el
individuo. Ahora, se requieren elaborar nuevos esquemas que permitan enfrentarse a nuevas
situaciones, aunque, lo que consecuentemente requiere nuevos invariantes operatorios. Un
individuo en una situacion: Primero, puede que tenga un claro un esquema que le permite
afrontarla de forma mecénica, y segundo, puede ocurrir que tenga todos los conocimientos para
emplear un esquema en particular, sino que deba probar varios y posiblemente conseguir uno
nuevo para enfrentar la situacion. En los dos casos se puede suponer que el individuo tiene éxito,

aunque el tiempo que dure lograrlo no sea corto, lo que puede clasificarlo como competente. Sin
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embargo, no estd garantizada la verbalizacion, al solicitar al individuo que explique sus
razonamientos puede ocurrir que no pueda lograrlo, asi, ain contintia en plano el conocimiento

cotidiano.

La competencia como punto inicial para el proceso de ensefianza aprendizaje.

En el pais se utiliza el termino competencia, definida en pocas palabras como un saber-hacer en
contexto, con idoneidad. Competencia indica realizar una actividad eficaz o incluso eficiente, sin
embargo, puede realizarse esta actividad sin tener la posibilidad de explicar y formalizar lo que
ha ocurrido, los conceptos utilizados o las teorias involucradas, paso importante para evolucionar
de los conceptos cotidianos hacia los conceptos cientificos. Asi, desde la teoria de los campos
conceptuales la competencia no es mas que el punto de partida para la investigacion y la
busqueda de estrategias para lograr la transicion de conceptos implicitos a explicitos, con la
caracteristica que se puedan verbalizar, ya que esta caracteristica es fundamental para el
conocimiento cientifico y esa verbalizacion debe lograr, aunque posiblemente no en todos los
casos la formalizacion. La misma situacion se tiene desde el modelo RR, la competencia, es el
estadio de maestria conductual que se adquiere para estabilizarse y luego realizar una re-
representacion, esta maestria conductual se alcanza en los niveles E1 y E2, pero no se tiene
certeza que pasara al nivel E3, de verbalizacion, ya que, ser competente no implica explicitar lo

que se ha realizado.

En conclusion, la ensefianza por competencias puede quedarse en el saber cotidiano, sin dar paso
a procesos explicitos verbalizados en busca de formalizacion. Aunque, como saber previo es
valioso, la competencia es apenas un punto de partida (teoremas en acto, conceptos en acto,
dominio E2) para lo que se pretende en ensefianza en ciencias, segin como se infiere desde las
teorias neopiagetianas de los CC y el modelo RR. De esta forma se espera haber justificado la
hipétesis inicial: Es un error en la ensefianza en ciencias, considerar la competencia como punto
final del proceso educativo, por el contrario, la competencia adquiere la caracteristica de

estado inicial en el camino hacia la formacion de conocimiento cientifico.
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