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Resumo

Nesse artigo utilizamos a teoria critica de Paulo Freire para visualizar a Educacdo Matematica como
possibilidade de formagdo do sujeito, ou seja, cujo centro do ensino seja a pessoa. Para isso, procuramos articular
alguns pressupostos filosoficos e epistemoldgicos da fenomenologia Heidegger ¢ do existencialismo de
Kierkgaard com a teoria educacional de Paulo Freire, de modo que possamos situar a centralidade do estudante
no horizonte da discussdo da Educagdo Matematica. Seguindo um olhar qualitativo fenomenolégico, trazemos
uma articulagdo que se mostra como base para compreender a educacdo humanizada, centrada no ser (o
estudante); e que permite olhar a matematica pela importancia para a compreensdo do mundo e da formacao
humana, situando, assim, a educacdo matematica nesse contexto.
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Abstract

In this article we use Paulo Freire's critical theory, to view mathematics education as a possibility of formation of
the subject, in other words, whose center of education is the person. For this, we seek articulate some
philosophical and epistemological assumptions Heidegger's phenomenology and existentialism of Kierkegaard
do with the educational theory of Paulo Freire, so that we can place the centrality of the student in mathematics
education horizon. Following a phenomenological qualitative look, we bring a joint that is shown as the basis for
understanding the humane education, focused on being (the student); this allows us to look at mathematics by
importance the importance for the understanding of the world and the human formation, thus situating the
mathematics education in this context.

Keywords: Mathematics Education; Existentialism; Phenomenology; Paulo Freire.

Introducio

Nesse artigo buscamos tratar da Educagdo Matematica (EM) como possibilidade de
formag¢do do sujeito, para isso, discutimos algumas bases educacionais, filosoficas e
epistemologicas que contribuiram na sua constituicdo, situando-a no contexto geral da
Educagdo. O que se pretende ¢ compreender uma teoria educacional humanista, centrada no
estudante, tal como aparecem nas ideias de Paulo Freire, para té-la como base para a educacgao

matematica.
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Compreendemos que a EM ¢é uma area nova, tanto como disciplina, quanto como campo
profissional, cientifico e de estudo, portanto, ainda em processo de constituicdo (BURAK;
KLUBER, 2013, p. 01), dessa forma se faz necessario ampliar reflexdes que possam
contribuir para esse processo.

Burak e Kliiber (2013, p.01), a consideram como uma Ciéncia Humana e Social. Assim,
a EM assume um estatuto epistemolédgico, que ndo € o das Ciéncias Exatas e Naturais, sendo
“reconfigurada de forma complexa, para dar conta dos problemas referentes ao ensino e a
aprendizagem da Matematica”.

Dessa forma, temos na EM aquilo que vem da Educagdo com as especificidades que
vém da matematica, assim como temos a matematica com as especificidades da educagado, do
ensino, da aprendizagem, das relacdes sociais, entre outras. Assim sendo, olhamos a
matematica de modo que seu ensino e aprendizagem sejam considerados como uma pratica
social, em que estudante e professor sejam agentes no contexto da aprendizagem.

O educador Paulo Freire (2011, p.20) idealiza e coloca em pratica um método
pedagbdgico que procura dar ao homem a oportunidade de “re-descobrir-se através da
retomada reflexiva do proprio processo em que vai ele se descobrindo, manifestando e
configurando — método de conscientizagao”. Para Freire, a educagdo tem papel libertador e
humanizador. Corroborando com essas ideias, fomos levados a olhar para a Educagdo
Matematica por esse viés.

Para sustentar praticas que consideramos pertinentes para o ensino da matematica',
buscamos neste artigo discutir bases tedricas que possam sustentar e ancorar a educagdo
matematica como uma educacdo centrada no estudante, que seja capaz de construir na
formagdo do cidaddo, do sujeito critico capaz de agir na sociedade. Para isso, trouxemos
contribuigdes de diferentes perspectivas, de maneira especifica, destacamos as contribui¢des
do existencialismo de Kierkegaard e da fenomenologia de Heidegger para a constituicdo da
EM em sua aproximagdo com a teoria educacional de Paulo Freire.

De acordo com Sousa-Santos (2010, p.13-14), “os grandes cientistas que estabeleceram
€ mapearam o campo tedrico em que ainda hoje nos movemos viveram ou trabalharam entre o
século XVIII e os primeiros vinte anos do século XX, assim, mostra-se pertinente um olhar

histérico para compreender o que hoje assumimos na EM, de modo a visualizar alguns

" A Educagdo Matematica tem outras vertentes, por isso tomamos como referéncia a dimensdo do ensino da
matematica, e ndo de outras, como o da aprendizagem ja que o centro ¢ o estudante. Enquanto educadora
matematica corroboro com as ideias de Burak (2004) sobre a Modelagem Matematica na perspectiva da EM,
mas nesse artigo ndo me refiro apenas a essa metodologia.
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pressupostos que influenciaram aquilo que compreendemos por educagdo e por educagao
matematica.
Para Burak (2010), ¢ importante compreender aquilo que da base a pratica educativa.

Esse pesquisador afirma que:

Podemos considerar que uma pratica educativa deve estar embasada em uma ciéncia
e, sem a consideragdo de uma concepgao clara dos fundamentos que constituem essa
ciéncia pode mais comprometer essa pratica, do que propriamente ser a solucdo para
o fim desejado (BURAK, 2010, p. 02).

Assim sendo, entendemos como necessario buscar esclarecer aquilo que sustenta, que

da base, que fundamenta nossa concep¢ao de educacdo matematica centrada no estudante.

A pergunta e o caminho percorrido

Neste artigo procuraremos articular alguns pressupostos filosoficos e epistemologicos
da fenomenologia e do existencialismo com a Educacdo Matematica e a teoria educacional de
Paulo Freire, de modo que possamos situar a centralidade na pessoa no horizonte deste
embate. Nesse sentido nos perguntamos: quais as bases para uma educa¢do matematica cujo
centro do ensino seja o estudante? Quando perguntamos pela educagdo matematica, estamos
perguntando pela teoria educacional que possa sustentar uma pratica educativa centrada no
sujeito (o estudante), buscamos também por aquilo que seja base filosofica e epistemologica
para essa teoria. Indagamos ainda sobre a proposta pedagdgica critica de Paulo Freire,
enquanto teoria educacional que se mostra como sustentacdo o ensino humanizado de
Matematica. Perguntamos, cientes de que “todo perguntar ¢ um buscar. Toda busca tem sua
direcdo prévia a partir do buscar. Perguntar ¢ buscar conhecer o ente em seu ser-que € em seu
ser-assim” (HEIDEGGER, 2012, p.41).

Definida essa direcao de busca, encontramos na fenomenologia um modo de caminhar
consoante com 0s objetivos propostos.

De acordo com Heidegger (2012, p.101), quando definimos o modo de proceder
fenomenoldgico isso ndo prescreve ao trabalho “nem um ‘ponto de vista’, nem a subordinagao
a uma °‘corrente’, pois a fenomenologia ndo ¢ nenhuma dessas coisas”. Para ele, a
fenomenologia ¢ um “conceito-de-método”, ndo se trata de “um contetido-de-coisas dos
objetos da pesquisa filoséfica, mas o seu como”. Assim, o termo fenomenologia exprime uma
maxima: “as coisas elas mesmas!”.

Assumindo esse modo de investigar, constatamos que, a partir das leituras realizadas,
nosso olhar também se ampliou para concepgdes existencialistas e ontologicas. Tais

concepgdes nos possibilitam ampliar com lucidez a perspectiva do aluno como centro e ponto
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de partida no processo de aprendizagem, ou seja, para fecundarmos para a compreensao da
EM centrada na pessoa, o estudante. Consideramos aqui que essa ndo ¢ a unica forma para
buscar a compreensdo da EM, mas ¢ aquele que para nds parece mais pertinente, isto €, que
pode contribuir para qualificar nosso ser-professor-que-ensina-matematica frente as
expectativas do ser-estudante-que-aprende.

Nesse caminho, percebemos como categorias de destaque o existencialismo de
Kierkegaard, a ontologia de Heidegger, para enfim discutir a pedagogia de Freire. Por isso, na
sequéncia vamos explicitar nossas compreensdes sobre as referidas categorias tendo no

horizonte o objetivo de tratar da Educagdo Matematica centrada no sujeito, o estudante.

Um olhar sobre o existencialismo de Kierkegaard e a educacao

De acordo com Suchodolski (2002), temos na histéria da pedagogia duas tendéncias
fundamentais: uma pedagogia da esséncia do homem e uma pedagogia baseada na existéncia
do homem. Cada uma corresponde a uma grande corrente do pensamento filoso6fico. De
qualquer forma, em muitos momentos historicos essas tendéncias se cruzam nas ideias de
pensadores e educadores e, de maneira geral, em cada momento ¢ possivel constatar certa
predominancia de uma, mas com marcas ou influéncias da outra (esséncia X existéncia).

A ideia da existéncia perpassa o pensamento filos6fico em diversos momentos
histéricos, mas se desenvolveram mais fortemente com Kierkegaard®.

Historicamente, ¢ possivel perceber duas fontes do pensamento existencial: uma ateia e
outra teista. De acordo com Martin Heidegger (2012), a fonte ateia do existencialismo pode
ser encontrada em Friederich Nietzsche®, que fez uma critica profunda “a toda uma forma de
vida que considera contraria a criatividade e a espontaneidade da natureza humana”
(JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p.139). Ja a visao teista ou cristd se origina de Soren A.
Kierkegaard.

A marca comum do existencialismo ¢ a analise da existéncia. Na corrente existencialista
a existéncia ¢ compreendida como “o modo de ser proprio do homem enquanto € um modo de
ser no mundo, em determinada situacdo, analisdvel em termos de possibilidade”

(ABBAGNANO, 2007, p.413).

* Soren Aabye Kierkegaard (1813-1855): Pensador roméntico e precursor do existencialismo contemporaneo,
nasceu em Copenhague, Dinamarca, onde estudou filosofia e teologia (JAPIASSU; MARCONDES, 2001,
p.113).

? Friederich Nietzsche (1844 — 1900), filosofo alemio (nascido na Prussia), ¢ um dos pensadores mais originais
do séc.XIX e um dos que mais influenciou o pensamento contemporaneo, sobretudo na Alemanha e na Franga
(JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p.139).
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Nesse momento, trataremos um pouco mais sobre o existencialismo de Kierkegaard,
considerando que “na filosofia de nosso século, tudo o que circula sob o nome de filosofia da
existéncia e ontologia fundamental ndo ¢é pensavel sem Kierkegaard][...]” (STORING, 1997, p.
581-582, tradugao livre apud EWALD, 2008).

Kierkegaard coloca o homem em evidéncia. Para ele “o ser que conhece, que atribui
significados ndo pode abstrair-se de si mesmo e contemplar a existéncia como sendo
subespécie da eternidade” (MARTINS, 1983, p.20). Esse posicionamento nos levam a olhar o
educando como centro, colocando-o em evidéncia e entendendo que ele precisa atribuir
significados compreendendo a si mesmo na sua existéncia.

O autor também considera a dimensao historica do individuo, situado no contato com 0s
demais: “Todo individuo estd esencialmente interesado en la historia de todos los demas
individuos; tan esencialmente como en la suya propia” (KIERKEGAARD, 1982, p.45).
Desse modo, temos um sujeito que precisa ser compreendido em sua historicidade, um
estudante que esta situado no processo histoérico em que vive.

Além disso, Kierkegaard considera o conhecimento uma virtude e que o ser deve buscar
o conhecimento, com boa vontade para que haja compreensdo. Considerando que o
conhecimento ndo se produz naturalmente, apenas estando exposto a ele, a vontade ¢ uma
condicdo necessaria para se conhecer algo. Nesse aspecto, pontuamos a necessidade de
interesse do educando para que se consiga o conhecimento, a intencionalidade do aprender, o
estudante € um ser ativo e precisa também ter vontade de aprender.

Dessa forma, temos nas ideias de Kierkegaard que o conhecimento ¢ dependente do ser
que conhece. Assim, esse conhecimento, sendo denominado aprendizagem, ¢ um ato
consciente do individuo, ndo pode ser um processo mecanico ou que se produz por uma
prética repetitiva. Desse modo, a aquisi¢ao de conhecimento s6 faz sentido se for adquirida
pelo proprio sujeito.

Desse pensamento existencialista decorrem algumas implicagdes para a reflexdo e a
pratica pedagogica. Seguindo essa visdo, torna-se imprescindivel o respeito a individualidade
do estudante, o qual se torna o centro da agdo pedagdgica. Compreende-se também que esse
ser (o estudante) ¢ agente consciente da sua aprendizagem, de modo que o conhecimento nao
¢ transmitido pelo professor, mas oferecido em uma dialética entre seres que conservam a sua
individualidade.

A filosofia existencialista muda a dindmica da sala de aula, ndo considera um estudo
dirigido, mas enfatiza que o estudante, no uso da sua liberdade, escolhe o que aprende e o que

fazer, pois, afinal, ¢ ele quem escolhe seu proprio caminho.
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Assim, percebemos que as ideias de Kierkegaard vem ao encontro daquilo que alguns
educadores matematicos como Burak (2004) vém propondo como pratica de ensino,
considerando a Matematica, seu ensino e aprendizagem como pratica social. Ou seja, que o
estudante conseguira aprender quando aquele conhecimento fizer sentido, quando for
adquirido por ele e ndo apenas decorado.

Nas ideias de modelagem matematica defendidas por Burak, por exemplo, temos um
ensino que toma como ponto de partida o interesse do estudante. Para Burak e Kliiber (2013,
p.4) “o interesse pela atividade estd diretamente relacionado a motivacao intrinseca e ganha
forca também no contexto que nutre tanto o interesse como a motivag¢ao”.

Assim sendo, o estudante precisa existir em sala de aula, ter consciéncia de si e assumir
as responsabilidades das suas escolhas. Para tratar desse ser, desse sujeito consciente,
direcionamos nosso olhar para as ideias ontologicas de Heidegger, apresentando
aproximagdes com as ideias existencialistas que irdo conduzir para a teoria educacional de

Paulo Freire.

A fenomenologia de Heidegger e o existencialismo.

Heidegger4 ¢, dentre os fenomenologos existenciais, o mais “independente, subsistente,
firme e so6lido pensador da condigdao do ser-humano no mundo contemporaneo” (MARTINS,
1983, p.33). Ele questiona as questdes filosoficas, modernas e antigas, ressaltando a
pertinéncia de um olhar para uma filosofia que trate do ser, sendo para ele necessario buscar
pela natureza constitutiva desse ser, do ser em si mesmo.

A principal caracteristica da fenomenologia husserliana ¢ ser uma Filosofia da

Consciéncia, a qual se identifica com a intencionalidade, com o voltar-se para o fenomeno.

A consciéncia ¢ considerada um todo absoluto, ndo dependente e que nido tem nada
fora de si. Como a consciéncia é movimento, ¢ intencionalidade, surge uma
diferenga fundamental entre a atitude natural e a atitude fenomenolégica (KLUBER;
BURAK, 2008, p. 95).

* Martin Heidegger (1889-1976): "Um dos filosofos alemies mais importantes e influentes deste século. (...) A
obra mais marcante de Heidegger, que no entanto permanece inacabada, ¢ Ser e tempo (1927), na qual se afasta
da fenomenologia de seu mestre Husserl e inicia seu caminho de reflexdo sobre o sentido mais profundo da
existéncia humana, bem como sobre as origens da metafisica e o significado de sua influéncia na formagdo do
pensamento ocidental. (...) Procura assim recuperar a importancia fundamental da questdao do ser, que na tradi¢ao
do pensamento moderno dera lugar a problematica do conhecimento e da ciéncia. Para ele a existéncia s6 pode
ser compreendida a partir da analise do Dasein (o ser-ai), do ser humano aberto a compreensdo do ser"
(JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p. 91).
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Para Heidegger, (2012, p.61) “a questdo da existéncia s6 pode ser posta em claro
sempre pelo existir ele mesmo”. Ele ndo trata de uma filosofia da existéncia, mas trata de
uma analitica existencidria, onde a questo da existéncia é “um ‘assunto’ ontico do Dasein””.

O termo ontologia ¢ utilizado por Heidegger (2012, p.59) “para designar a interrogagao
expressamente tedrica pelo ser do ente”. Esse ser ndo ¢ apenas como ser do homem
(existéncia), Heidegger trata do ser-no-mundo, que contém em si o ser em seu todo, o ser
entendimento-do-ser; temos um ser situado no mundo.

Heidegger trata da existéncia auténtica, como um chamado para o verdadeiro Ser e o
verdadeiro sentir, uma caminhada auténtica é aquela consciente, reflexiva. A constituicao
existencial do Ser-ai resulta da condicdo de abertura para a experiéncia.

De acordo com Martins (1983), a fenomenologia existencial desafia a primazia do
conhecimento ¢ da reflexdo como condi¢des anteriores a existéncia, ao introduzir a ideia de
existéncia e de consciéncia intencional. A 1ideia da existéncia vivida traz, com a
fenomenologia existencialista, a possibilidade de se buscar solugdes na descricdo da
experiéncia imediata. O Ser estd presente no mundo e a andlise fenomenoldgica evidencia o
olhar para a experiéncia do sujeito em sua totalidade. Considerando que a totalidade
heideggeriana ¢ uma triplice de ser-mundo-outros, ou seja, o ser ¢ sempre no mundo com 0s
outros.

A fenomenologia procura olhar o fendmeno em sua totalidade, mesmo sabendo que o
fendmeno ¢ perspectival, pois se mostra em camadas, e, como ag¢do intencional, a
fenomenologia oferece uma visdo especifica do conhecimento e da realidade. Trata-se de uma
postura de interrogacao.

Outro ponto fundamental na postura fenomenologica, € considerar o ser do ser homem
como um pro-jeto, um ser em movimento, em busca do seu devir. Este pro-jeto “é¢ sempre um
langar-se a frente, que nos atos intencionais do ser do homem possibilita a compreensao
existencial” (KLUBER; BURAK, 2008, p. 96).

O Ser-no-mundo ¢ preocupado, inclusive com aspectos sociais do Ser. Além disso, o
Ser-no-mundo tem sua vida em comum e o mundo ¢ sempre um mundo de participagdo-em e
participagdo-com, de modo que existir ¢ estar em solicitude, em interdependéncia com o
outro. Nao temos um ser isolado, que existe desconexo do mundo, a postura do ser ¢ de
perceber-se no mundo e de reconhecer-se como ser finito e inacabado, sempre em busca do

vir-a-ser. O Dasein estd em relagdo com o outro, e também em relacdo consigo mesmo, uma

5 LY
Dasein ¢ o ente, o ser no mundo.
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vez que o Dasein se diferencia dos outros entes por ser capaz de buscar compreender sua
propria existéncia.

Ao tomarmos a fenomenologia, como uma postura frente a Educagao, buscamos colocar
o professor como alguém que tem o estudante como foco, como alguém que “foca o homem,
ou seja, compreender o modo de ser do homem e o cuidado no que diz respeito a sua
possibilidade de vir-a-ser” (KLUBER; BURAK, 2008, p. 96). Considerando que este
estudante ¢ sempre um ser-com, que também estd em movimento.

Compreendemos, assim, a Educagdao ndo como um objeto, mas como um fendmeno,
entendida pelo cuidado e aten¢do voltada ao vir-a-ser do outro. O cuidado em Heidegger ¢
definido como o ser do Ser-ai (Dasein), ente principal da analitica existencial desenvolvida
pelo autor em sua obra Ser e tempo (HEIDEGGER, 2012). Para o filésofo, ¢ no mundo da
ocupagao ¢ da solicitude que o Ser-ai cuida das coisas e dos outros, sem tracos de alienacao

ou de exploragdo.

O cuidado ¢ o ser do ser-ai, ou seja, quando o ser-ai de fato é ser-no-mundo ¢é
definido no modo do cuidado. [...] O cuidado ndo ¢ tedrico nem pratico, ele é um
transcendental e, como tal, ¢ condi¢do que possibilita tanto teoria quanto pratica
(ALMEIDA, 2008, p.04).

Em relacdo aos conteidos matematicos e as pesquisas na area da EM, a postura
fenomenoldgica pode favorecer a ruptura das formas predominantes de transmissdo dos
contetidos. Uma vez que a fenomenologia busca o significado das coisas e também o sentido
de homem enquanto ser que esta no mundo, onde seus atos sdo sempre intencionais. Ou seja,
professores e estudantes buscam pelo que faz sentido para eles, de modo a compreender
matematica como construida sécio-historicamente. Ao adotar uma postura fenomenologica,
“outros fatores, além dos 16gicos, podem adentrar a sala de aula, para fortalecer o processo de
ensino e de aprendizagem, como a emocdo, a histdria, a relagio cultural e outras” (KLUBER;
BURAK, 2008, p. 98).

O olhar fenomenologico e a busca ontoldgica permitem uma nova postura em relagao ao
conhecimento cientifico, ao colocar em suspenso os conhecimentos prévios e pré-conceitos
deixando que o fendmeno se mostre na sua versao propria, original, nos permitimos conhecer
a coisa mesmo.

O pensar de Heidegger nos vincula necessariamente a questdo do ser, ndo como um
exercicio de um modo de ser de um pensar filos6fico, mas do modo de ser do existir proprio

de todos os homens.
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A partir da compreensdo das ideias existencialista e fenomeldgica adentramos no
pensamento e na teoria educacional de Paulo Freire, que se apresenta proxima da perspectiva

de EM que adotamos e também coerente com tais pressupostos.

A pedagogia critica de Paulo Freire

Para Paulo Freire a educagdo tem potencial de mudar a sociedade, ele luta pela
humanizagdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmag¢dao dos homens como
pessoas, como “‘seres para si”’ (FREIRE, 2011, p.41).

O autor faz uma forte critica a educagao bancaria, na qual “a educagdo se torna um ato
de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante” (FREIRE,
2011, p.80). Em oposic¢do a isso, Freire propde uma educagdao problematizadora que sirva a
liberdade e se paute na relagdo dialdgica entre os sujeitos. Nessa perspectiva, o educador
“enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando, que, ao ser educado, também
educa” (FREIRE, 2011, p. 95-96).

O ponto de partida da proposta de Freire estd nos homens, enquanto seres histdricos,
inconclusos e conscientes disso, que se identificam como “projetos”, como seres que
caminham para frente, sempre em movimento. Tal como diz Heidegger, o ser sempre em
busca do seu vir-a-ser, se mostra presente na proposta de educacao problematizadora.

Para Freire, os homens sdo seres da busca, sua vocacao ontologica ¢ humanizar-se,
assim, ao perceberem como a educacdo bancaria pretende manté-los em contradicdo, passam
a lutar pela sua libertagdo. Por isso, sua proposta ¢ também de uma educagao humanista.

Paulo Freire (2014, p. 14) considera a historicidade do conhecimento e a sua natureza
em processo de permanente devir, dessa forma reconhece o conhecimento “como uma
producado social, que resulta da acdo e da reflexdo, da curiosidade em constante movimento de
procura”. Assim, ao considerarmos o ser como vocacionado para o ser mais, a desumanizagao
¢ distor¢ao dessa vocacao. Nessa dimensdao ontoldgica, aprender e ensinar fazem parte da
existéncia humana, historica e social.

Dessa maneira, para Freire, toda pratica pedagogica que trabalhe contra o nucleo da
natureza humana ¢ imoral. Assim, tais praticas mecanicas sdo imorais, e, dessa forma, nos
ressalta a tensdo de que nao podemos concordar com uma educagdo que apenas treine os
alunos e que ndo contribua na formacgao do cidadao.

A teoria educacional critica de Paulo Freire sustenta as praticas pedagogicas que

consideramos necessarias também para a educacdo matematica, em que o professor e o
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estudante estabelecem uma relacdo dialdgica na constru¢do de um conhecimento situado no
mundo.

Percebemos convergéncias entre as ideias de Kierkegaard e Heidegger com a teoria de
Freire, de modo a sustentar uma educagdo centrada no sujeito, o estudante, a qual vamos

explicitar na sequéncia.

A educacio matematica centrada no estudante

O campo de estudo sobre Educagdao Matematica ¢ recente, encontra-se em constitui¢ao
epistemologica e, assim, permanecerd aberto ao didlogo para as mais diferentes perspectivas,
para se efetivar criticamente e avangar cientificamente.

“Observando a historia, podemos perceber toda uma tradicdo de educagdo que se
caracteriza pela narracdo e transmissdo unilateral e autoritdria de conhecimentos”
(BRUTSCHER, 2005, p. 12). Essa dita por Freire como uma educacdo bancéria, em um
formato em que o ensino ¢ focado no professor: ¢ ele quem sabe os conhecimentos que serdao
transmitidos aos alunos.

Na atualidade, temos olhado para um ensino com foco no estudante ¢ compreendemos
as ideias de Bicudo, considerando que “como educadores matematicos, cuidamos para que
faca sentido nosso trabalho com os alunos” (BICUDO, 2010, p.27).

Dessa forma, temos como preocupacgao aquilo que ird fazer sentido ao estudante, aquilo
que ele podera compreender e efetivamente aprender. Sem perder de vista os contetdos
matematicos, o professor passa a considerar aquilo que o estudante traz de conhecimento
prévio, aquilo que o envolve pela sua experiéncia vivida, aquilo que estd no horizonte de

interesse do estudante e as possibilidades de abrir este horizonte.

Certo, ¢ preciso que saibamos (professores e alunos) o que estamos fazendo,
portanto, que conhegamos as operagdes efetuadas, o discurso do texto matematico e
sua linguagem proposicional e técnica, bem como respectivas aplicagdes. Mas, além
disso, perseguimos o sentido que o conhecimento faz para nds, alunos e professores,
pessoas presentes a situagdo de ensinar e de aprender, e para a regido de inquérito da
ciéncia, ou seja: que significado se revela na investigagdo do solo historico
(BICUDO, 2010, p.27).

Ao buscarmos pelo que faz sentido tratamos da intencionalidade da consciéncia, que se
inicia pela percep¢do. Compreendendo que a percepcao ¢ sempre percepgao de algo, portanto
uma fusao de sujeito-mundo, pois nesse ato tem-se o sujeito e também um objeto para ele.
Desse modo, podemos compreender o sentido como capacidade perceptiva, que confere

significado a estimulos sensoriais a partir da experiéncia de vida ou da memoria. E também o
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sentido como transcendéncia, pelo olhar fenomenolégico, como aquilo que ultrapassa a
propria atividade e alcance da consciéncia (FREITAS et al., 2012).

Desse modo, entendemos as contribui¢des do existencialismo e da fenomenologia para
delinear a postura do professor que tem como foco o estudante, a preocupagdo com o ser, com
os seus interesses € com a sua individualidade num contexto coletivo.

Tal como ¢ visto por Paulo Freire (2014, p.14), que acredita que a educacao deve partir
do carater historico do ser humano, pois “¢ historicamente que o ser humano veio virando o
que vem sendo: ndo apenas um ser finito, inconcluso, inserido num permanente movimento
de busca, mas um ser consciente de sua finitude”. A preocupacdo de Freire, ¢ que mesmo
sendo um ser vocacionado para ser mais, ele pode, historicamente, porém, perder seu
endereco, e, distorcendo sua vocagao, desumanizar-se.

Estamos pensando na educagdo centrada no ser como uma educacao dialdgica, que se
propde a auxiliar o estudante a tornar-se pessoa, a tomar consciéncia de si e do mundo em que
vive.

Compreendendo o conhecimento como produgdo social, que resulta da praxis e da
curiosidade em constante movimento de procura (FREIRE, 2014, p.14), temos que esse
conhecimento € consciéncia € esta ndo se da sozinha, isolada, ela se constitui como
consciéncia do mundo.

Em relagdo a matematica, mudamos também o modo de compreender a propria
disciplina, ndo apenas como algo exato, mas como uma ciéncia em construcdo, resultado da
acdo humana e também sujeita a falhas.

Assim, a propria filosofia da educacdo matematica pode se mostrar alinhada a essa
postura fenomenologica e existencialista do professor, que considera a matematica uma
criagdo humana que pode ser ensinada de modo dialdgico, atento aos interesses do estudante.

Para Burak (2010, p.08), “a visdo de que tipo de ‘homem’ que se pretende formar para
enfrentar os desafios do século XXI ¢ uma questdo que tem a ver com a forma de se ensinar e
com o que se quer com essa forma de se ensinar”. Assim, se desejamos formar um estudante
critico, que desenvolva autonomia, que se compreenda enquanto sujeito e que seja capaz de
trabalhar em grupo, ou mais, de viver com os outros, a pratica pedagogica precisa estar

alinhada a esses objetivos.

Nao sabemos que matematica eles usardo daqui a alguns anos, mas temos a certeza
de que deverdo tomar decisdes, ter autonomia e ser capazes de se tornarem
responsaveis por grandes transformagdes no dmbito da sociedade (BURAK, 2010,
p-09).
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Temos na preocupacdo com ensinar matematica a preocupagdo com o ser, com O
individuo que queremos formar, em uma ideia de educacdo centrada no estudante, procurando
focar “o ato de conhecer e de criar, que estdo presentes em todas as realizacdes humanas, nao
se preocupando apenas com o produto acabado de tais atos” (BICUDO, 1983, p.77).

Nesse viés cabe destacar a modelagem matematica como metodologia de ensino
alinhada a esses pressupostos, embasada em duas premissas: o interesse do estudante, ou do
grupo de pessoas envolvidas; e a coleta de dados onde se da o interesse do grupo de pessoas
envolvidas. Para Burak (1992, p.62 apud BURAK, 2010, p.09), “a Modelagem Matematica
constitui-se em um conjunto de procedimentos cujo objetivo é construir um paralelo para
tentar explicar, matematicamente, os fenOmenos presentes no cotidiano do ser humano,
ajudando-o a fazer predi¢des e tomar decisodes”.

Ou seja, a matematica ¢ utilizada para contribuir com a forma¢do humana, para formar
um estudante que ndo aceite passivamente as teorias, mas que se envolva no ato de aprender,

possibilitando a realizagdo da sua plenitude, entendida sempre em marcha, em

constitui¢cao/construcao.

Consideracoes finais

Analisando materiais publicados na area da EM, Burak (2010, p.02) constata que “o fato
de se fazer Educa¢do Matematica exige cuidados e comprometimentos maiores do que até
agora temos constatado (...) na maioria destituida de fundamentos teéricos, de articulagdo e
discussdo dos resultados na relagdo teoria e pratica” (BURAK, 2010, p.02). Ou seja, a
discussdo tedrica precisa ser feita, ¢ necessario buscar pelos pressupostos filosoficos que
possam embasar uma pratica consciente.

Além disso, de acordo com Martins (1983, p.42), “qualquer concep¢do de educagdo
deveria estar voltada para uma preservacdo da pessoa, para a auto-afirmagao do Ser.”

Ja temos em algumas areas da EM o reconhecimento do professor como ser inacabado,
em busca do vir-a-ser que movimenta o individuo. Em Zontini (2014), ao olhar para o
professor-que-ensina-matematica-nos-anos-iniciais, viu-se o professor como esse ser em
movimento, que se revela por uma angustia.

Angustia em Kierkegaard (1982, p.60) “es la realidade de la libertad como posibilidad
antes de la posibilidad”, ¢ um estado de inquietude natural do ser humano gerada pelo
pressentimento do pecado e vinculado ao sentimento de sua liberdade. Para Heidegger (2012,
p-931), “como o medo, a angustia ¢ do ponto de vista formal igualmente determinada por um

diante de qué do angustiar-se e por um porqué”. Assim sendo, a angustia lanca o homem para
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frente, no caso do professor, para o seu devir da abertura, para que o professor saia do seu
cotidiano cristalizado pelo senso comum e assuma seu ‘“‘ser professor”, sendo professor.
Assim, a angustia movimenta e “leva ao estado-de-animo de uma possivel resolugao”
(HEIDEGGER, 2012, p.935).

Tal como o professor, o estudante também esta em estado de devir, também ¢ um ser,
com seus sentimentos, duvidas, certezas e angustias. Reconhecer esse ser em movimento, na
complexidade da realidade vivida, nos permite refletir e pensar em como atuar para contribuir
com a caminhada auténtica do estudante.

Desse modo, pensamos na filosofia centrada no estudante como uma base para a
Educacdo Matematica. Tal filosofia se preocupa, primeiramente, com a realizagdo do ser
estudante. A principal diferenca com outras perspectivas ¢ o seu “centrar-se na pessoa que
esta sendo educada e ndo na area de conhecimento estudada” (BICUDO, 1983, p.45).

Temos em nosso horizonte uma educagdo humanista, na qual os conteudos tém como
ponto importante aquilo que se revela “sobre o homem e sua realidade e no modo de ver as
realizagdes humanas, pois procura, através delas, propiciar ao aluno maior compreensao dos
limites da natureza, dos da natureza humana e dos limites do mundo dos objetos” (BICUDO,
1983, p.45).

Nesse contexto, o ensino de matemdtica tem como objetivo situar o estudante no
mundo, tratando a matemadtica sob a Otica daquilo que faz sentido para ele, que o ajuda a
compreender a realidade das coisas e do mundo em que vivemos. Podemos compreendé-la
também como educacdo centrada na pessoa, que focaliza primeiro a “atualiza¢do do ser do
estudante, o que abrange toda uma concepgao a respeito do ser humano e uma postura frente
ao mesmo e ao mundo” (BICUDO, 1983, p.76).

Burak (2010, p.14, grifo do autor) destaca que quando passamos a ver a EM em uma
perspectiva que contempla além das Ciéncias Naturais também as Ciéncias Humanas e
Sociais, “nao muda em nada os fundamentos da matematica, seu método, suas leis, mas
permite ao professor uma perspectiva mais ampla sobre o ensino dessa ci€ncia e assim, muda
tudo, no contexto da educacdo geral”. Essa nova perspectiva para a EM permite coloca-la no
olhar de uma educacdo humanizante, preocupada com a formacdo do outro, colocando a
matematica como parte do mundo e se constituindo como ferramenta para leitura do mundo,
que ndo se propde a dar conta de tudo sozinha, mas que se utiliza das outras areas do
conhecimento para auxiliar a compreensao e dar sentido ao que se estuda.

Esse olhar sobre o existencialismo, a fenomenologia e a teoria critica de Freire da

suporte para a Educagdo Matematica centrada no ser, ou seja, no estudante. Para tanto ¢

REVEMAT. Florianépolis (SC), v.11, Ed. Filosofia da Educ. Matematica, p. 134-148, 2016. 146



necessario que o professor compreenda tais pressupostos e repense na sua postura frente aos
desafios escolares, que incluem a propria estrutura rigida. Para Bicudo (1983, p.78) “a escola
precisa ser aberta, flexivel e os professores devem se envolver com o processo de
desenvolvimento da pessoa atualizante™.

O olhar para esses pressupostos nos permite refletir sobre a escola que queremos ter,
sobre o professor que queremos ser, tendo como foco principal que cidaddao (estudante)
queremos formar. Com isso, ndo temos como inteng¢do finalizar a discussao sobre a educagao
matematica centrada no ser, mas a ideia ¢ fomentar a reflexdo sobre os pressupostos que
envolvem a postura do professor e a necessaria preocupagdo com a formagdo do outro, o

estudante.
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