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Resumo

Este artigo discute o papel do professor de matematica em contexto de implantagdo curricular e as possibilidades
de validagdo de uma formagdo de professores comprometida com o desenvolvimento de um sujeito capaz de
emancipar-se na perspectiva da interacdo entre os mundos vivido, cultural e o sist€émico. Para tanto é tomada
como referéncia a discussdo da racionalidade filoséfica e pedagdgica das orientagdes para diretrizes do Curriculo
do estado de Sao Paulo, a partir do paradigma da Teoria da Acdo Comunicativa. Participaram duas professoras
que foram envolvidas em entrevistas e filmagens que caracterizaram seus discursos e praticas de ensino e de
avaliagdo, antes e apds uma intervengdo. A intervencdo foi composta por discussdes, entre cada uma das
professoras e a pesquisadora, sobre caracteristicas e possibilidades de interpretacdo de diretrizes oficiais e
praticas docentes a luz da teoria habermasiana. Tais discussdes se mostraram um recurso de analise da propria
pratica que impedem a ocorréncia de processos de subordinagdo as questionaveis diretrizes e procedimentos
impostos pelas politicas e programas publicos da Secretaria de Estado da Educagdo de Séo Paulo.
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Abstract

This article discusses the work math teacher in the context of curriculum implementation and validation
possibilities of a teacher training committed to the development of a subject able to emancipate itself from the
perspective of interaction between the worlds lived, cultural and systemic. To do so is taken as the initial
reference point the discussion of philosophical and pedagogical rationale of guidelines for guidelines Curriculum
of Sdo Paulo, from the paradigm of the Theory of Communicative Action. They attended two teachers who were
involved in interviews and footage that characterized his speeches and teaching and evaluation practices before
and after an intervention. The intervention consisted of discussions between each of the teachers and the
researcher on features and possibilities of interpretation of official guidelines and teaching practices in light of
Habermas' theory. Such discussions have proved an analysis feature of the practice that prevents a blind
adherence to procedures imposed by the State of Sdo Paulo Education.

Keywords: Theory of communicative action; Curriculum; Mathematics teaching; Habermas.

1 Introduciao

A elaboracdo de parametros e de propostas de unificagdo de curriculos, que expressem
orientacdes aos professores sobre estratégias de ensino e avalia¢do, tem sido uma constante ao
longo das reformas curriculares no estado de Sao Paulo (AUTOR, 2012). Parece-nos
adequado discutir a racionalidade empregada em processos de implantagdo curricular, bem
como, nas acdes de formagao dos professores nesses processos.

Constitui-se assim, em objeto deste artigo, o confrontar as acdes de implantagdo do
Curriculo do Estado de Sao Paulo (Sao Paulo, 2010) pela Secretaria da Educacdo do Estado
de Sdo Paulo, com a teoria habermasiana. Em acréscimo, advoga-se que ¢ possivel conceber

diretrizes/parametros oficiais que considerem os professores em condigdes de participar,
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ativamente, da constru¢do de politicas educacionais, particularmente, aquelas relativas a

implantagdo de curriculos numa perspectiva que ndo aquela de razao instrumental.

1.1 O Curriculo do Estado de Sao Paulo

A partir dos resultados do SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica), do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e de outras avaliagdes realizadas em 2007, a
Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE/SP) elaborou a¢des com o objetivo de
organizar o sistema educacional de Sdo Paulo. A proposi¢ao preliminar e provisoria de uma
base curricular comum para toda rede estadual paulista de ensino foi designada como
Proposta Curricular (AUTOR, 2012).

Para que a implantagdo dessa base curricular comum tivesse sucesso, no comego de
2008, a SEE/SP elaborou o Jornal do Aluno para toda a rede estadual paulista. Durante 42
dias, os alunos fizeram uma recuperacao pontual em portugués e matematica que englobou o
material e a Revista do Professor, rebatizada posteriormente de Caderno' do Professor, na
tentativa de garantir o acesso dos alunos a uma grade comum de contetidos. Depois desse
periodo, os cerca de 3,6 milhdes de estudantes que participaram do projeto foram avaliados.
Os que ainda necessitavam de reforgo, continuaram em processo de recuperagdo no
contraturno. Ainda em 2008, comegou a ser distribuido o Caderno do Professor no formato de
um volume por bimestre, para todas as disciplinas. O material traz sugestoes de sequéncias
didaticas e orientacdes para as agdes docentes, apresentando-se como diretriz para o
desenvolvimento do contetido previsto.

No inicio de 2009 o Caderno do Aluno, especifico por disciplinas e bimestral, foi
desenvolvido e entregue aos alunos. Distribuido nesse mesmo ano, para os cerca de 3,3
milhoes de estudantes de 5% a 8 séries do Ensino Fundamental e de Ensino Médio, ele traz
exercicios, mapas, tabelas, indicadores bibliograficos e dicas de estudo.

Em 2010, a Proposta Curricular passa a ser referida como Curriculo® do Estado de S&o
Paulo (SAO PAULO, 2010). Trata-se de um documento com diretrizes que seguem as dos
PCN, mas que incorpora necessidades estimadas, segundo consta ao longo do texto desse
documento, como proprias da realidade educacional paulista. Tal documento se apresenta

como um conjunto de orientagdes pedagdgicas aos profissionais que integram a rede estadual

'Caderno no texto escrito com inicial maiuscula se refere ao material didatico distribuido, ou que deveria ser
distribuido, a alunos e professores da rede estadual paulista.

%0 termo Curriculo escrito com inicial maiuscula se refere tanto ao documento como as agdes de implantagdo
das diretrizes da educag@o publica no estado de Sao Paulo.
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paulista de ensino publico (AUTOR, 2012).

A SEE/SP, segundo informagdes publicadas na pagina do Programa Sdo Paulo Faz
Escola, afirma oferecer diretrizes para o professor desenvolver nos alunos competéncias e
habilidades que serdo alvos de avaliagdo. Contudo, aparentemente, ndo ha esclarecimentos
acerca da incidéncia dos conceitos de competéncia e de habilidades na avaliagdo de
desempenho em matemadtica na educagdo basica (AUTOR et al, 2013). Tais conceitos se
tornam fundamentais ao professor, pois todas as agdes diretivas da SEE/SP se ddo em torno
da orientacdo aos professores sobre competéncias relacionadas ao ensino de cada um dos
conteudos disciplinares.

Todas as acdes da SEE/SP, acima mencionadas, até 0 momento, ndo parecem capazes
de reverter os numeros que apontam desempenhos dos alunos abaixo dos indices esperados.
Concentrando énfase em Matematica, area curricular priorizada neste artigo, o cenario mostra
que mais de 50% dos alunos terminam o ensino médio com rendimento insatisfatorio, de
acordo com dados do ultimo SARESP, sem apresentar as competéncias e habilidades
adequadas a essa etapa de escolarizagdo. Certamente varios aspectos podem e devem ser
considerados nas discussodes e interpretagdes de tais resultados desfavordveis, entretanto, no
ambito do presente texto a discussdo recai sobre o formato das a¢des usadas pela SEE/SP para

orientar os professores. Mais especificamente, a racionalidade dessas acdes.

1.2 A Teoria da Acao Comunicativa

Dentro da perspectiva da Teoria Critica e para impor freios a razdo instrumental,
Jiirgen Habermas (1980; 1984; 1987; 1990) desenvolve a Teoria da A¢do Comunicativa, que
discute a racionalidade da comunicacdao, sendo orientada para o entendimento e ndo para a
manipulacdo, contrastando com a racionalidade instrumental. A A¢do Comunicativa objetiva
a auséncia de assimetrias entre os sujeitos que pretendam se entender. Caso o potencial
comunicativo ndo se realize surge a necessidade de Emancipagio”.

A proposta de Habermas (2001) ndo ¢ desenvolver um conhecimento finalizado, mas
um saber que permita o mutuo Entendimento® e a interpretago da totalidade por cada um dos
envolvidos. Através da cooperacdo e da fala de uns com os outros, o autor acredita na

possibilidade de orientar pretensdes de validade para além dos contextos particulares,

?Assim como em Chapani (2010) neste texto ¢é utilizada letra inicial maitscula quando se tratar de termos que se
constituem como conceitos fundamentais da teoria habermasiana.

4Se, mediante argumentos, sem nenhuma coacdo interna ou externa ao discurso, um dos falantes se convence da
posicdo do outro, fazendo, assim, desaparecer o impasse que havia entre eles, entdo dizemos que eles chegaram a
um "Entendimento” e que agora aquela afirmagao ¢ objeto de um "Consenso" entre eles (HABERMAS, 2001).
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viabilizando probabilidades de fundamentacdo e de praticas de vida acessiveis a todos. De
acordo com o filéosofo, o processo de argumentacdo racional, sendo mediado pela
comunicacdo nado distorcida dos individuos, permite o estabelecimento de acordos,
anunciando condi¢des deliberativas para a produgdo do saber democratizado.

A Agdo Comunicativa pressupde uma teoria social - a do Mundo da vida® - e
contrapde-se a Acdo Estratégica, regida pela logica da dominagdo, ndo envolvendo
assentimento ou dissentimento. Habermas (2001) descreve a Agdo Estratégica como medida
calculista de cunho egocéntrico.

Assim o sendo, a linguagem ndo ¢ uma mera representagdo do pensamento, mas um
recurso para o Entendimento, envolvendo a compreensdo dos Atos de Falas por todos os
envolvidos, obtido a partir da argumentagdo e do prevalecimento do argumento mais
adequado. Sendo assim, a A¢cdo Comunicativa se define por “aquelas interacdes mediadas
linguisticamente em que os participantes perseguem com seus atos de fala fins ilucucionarios
e somente fins ilucucionarios” (HABERMAS, 2001, p. 378, italico no original).

Ao integrar um Discurso, os sujeitos procedem a uma virtualizagdo das suas condigdes
de vida, antecipam, hipoteticamente, que a discussao sera realizada em dadas condic¢des que,
de fato, ndo existem, mas devem ser necessariamente postuladas: 1. igualdade comunicativa:
os participantes podem falar de igual para igual, sem nenhum tipo de restri¢do, por maior que
seja sua desigualdade social; de modo livre de coergdes, por piores que sejam as relagdes de
dominagdo vigentes; 2. igualdade de fala: os participantes podem empregar todos os tipos de
fala, conhecem e podem fazer uso de todo tipo de expressao, explicagdo, recomendagao e
juizo para problematizar as pretensdes de validez do fragmento do Mundo da Vida em
discussao.

Esses pressupostos configuram-se na chamada situagdo ideal de fala habermasiana,
que evidentemente tem um cunho contra fatico, constitui em si mesma uma suposi¢ao, que
ndo obstante fazemos toda vez que entramos em discussdo. Afinal, ndo fosse assim, a
discussdo ndo teria sentido, ndo haveria motivo para romper o consenso anteriormente
pressuposto no quadro da A¢do Comunicativa. A discussdo consiste, portanto numa situagao

comunicativa em que suspendemos ou colocamos entre parénteses os motivos ou interesses

>0 que o falante diz com seu pronunciamento depende do conhecimento acumulado e realiza-se sob o pano de
fundo de um consenso cultural anterior. Consonante a isto, Habermas introduz o conceito de “Mundo da Vida”,
entendido como o contexto ndo problematizavel, o pano de fundo que propicia os processos de se alcangar o
Entendimento. Como ele afirma, no sentido cotidiano o mundo da vida pode ser entendido como aquele em que
os atores comunicativos situam e datam seus pronunciamentos em espacos sociais ¢ tempos historicos
(HABERMAS, 2003).
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em jogo na Acdo Comunicativa cotidiana. (AUTOR, 2012)

Numa intera¢do, um sujeito ndo pode pretender conseguir Entendimento com outro e
exercer influéncia sobre o mesmo, pois ndo pode ser intersubjetivamente, considerado um
acordo, acoes que violam condigdes sob as quais as forcas ilocutorias despertam convicgoes €
originam ‘ligacoes’ (HABERMAS, 2002, p. 111, italicos no original). A Emancipagao,
portanto, s6 € possivel no contexto de interacdes mediadas linguisticamente que visam o
Entendimento.

Atualmente, diante do contexto brasileiro, parece ser possivel afirmar que ha um
aumento de subordinacdo das politicas educacionais aos imperativos das politicas
econdmicas, pois a racionalidade empregada nos processos daquelas sdo regidas pela
racionalidade dos processos dessas (AUTOR, 2012, p.32). Sendo assim, os professores tém
reduzida capacidade de participar da construgdo das politicas educacionais, pois atuam dentro
de instituicdes organizadas, hierarquicamente, no tocante a poder deliberativo, decisorio e
regulatorio. Desta forma ¢ minima a participacdo deles na tomada de decisdes sobre aspectos
como a politica educacional em geral, a selecdo e a preparacio de novos membros, 0s
procedimentos de disciplina interna e as estruturas gerais nas organizagdes em que trabalham
(CARR; KEMMIS, 1988, p. 26).

Em consonancia, e corroborando com o ja exposto, a seguir este artigo descreve uma
pesquisa que traz a teoria de Habermas como possibilidade de formagao que tenha o professor
como protagonista em contextos de implantagdo de diretrizes curriculares. Descreve ainda a
formagdo e a atuagdo dos professores, em termos de conflitos que viveram, diante das

imposi¢oes de instdncias governamentais.

2. Questoes e objetivos da pesquisa

Qual a racionalidade subjacente as ag¢des de implantagdo e implementacdo do
Curriculo pela SEE/SP?

E possivel conceber diretrizes/parametros oficiais que considerem os professores em
condigdes de participarem ativamente da constru¢do de politicas educacionais,
particularmente, aquelas relativas as reformas curriculares numa perspectiva do Agir
Comunicativo®?

Sendo assim o objetivo do estudo aqui descrito ¢ analisar uma proposta de formacgao

de professores pautada na TAC em contexto de reforma curricular. E ao analisar: A) Ampliar

®Referéncia ao sentido assumido nos pressupostos habermasianos.
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a visibilidade sobre formas de elaboragdo de orientagdes didaticas para praticas docentes. B)
Discutir orientagdes didaticas expressas no Curriculo do Estado de Sao Paulo nos termos
defendidos por Habermas (2001). C) Discutir a forma como professores sao envolvidos em

processos de reformas curriculares.

2 Procedimentos Metodol(’)gicos7
2.1 Participantes

O convite para participacao da pesquisa foi efetuado mediante contato pessoal e/ou
telefonico com as equipes gestoras das respectivas escolas estaduais. Aceitaram o convite
duas professoras que manifestaram interesse por meio da assinatura de termos de
consentimento e de esclarecimento. As duas professoras de Matematica, que por ocasido da
realizagdo deste estudo, estavam em efetivo exercicio na rede publica estadual paulista: uma
que lecionava no 9° ano do Ensino Fundamental® ¢ outra na 3° série do Ensino Médio. As
professoras participantes adotavam, como material de uso diario com os alunos, os Cadernos

do Curriculo do Estado de Sao Paulo.

2.2 Método
Esta pesquisa ¢ norteada por referenciais metodoldgicos que visam manter coeréncia

com o agir comunicativo em todo o processo de constitui¢ao dos dados.

O pensamento hermenéutico se faz presente no estudo no sentido de que ndo ha um
“lugar” privilegiado a partir do qual se pudesse olhar e compreender, definitivamente, as
relagdes que constituem e fundamentam a realidade do professor diante de um contexto de
reforma curricular. Esse “lugar” teve que ser construido em processos comunicativos a partir

de procedimentos hermenéuticos para as interpretacoes acontecerem de modo consensual.

2.1.2 Constituicao dos dados

Etapa 01/Fase 01: Caracterizagao da formagdo das professoras e dos discursos acerca da
implantagdo do Curriculo do Estado de S@o Paulo. Ocorreram dois encontros de 2 horas com

cada professora.

’As abordagens e os instrumentos metodologicos utilizados obedeceram aos procedimentos éticos estabelecidos
para a pesquisa cientifica em Ciéncias Humanas.

¥A organizagio curricular que as escolas participantes adotavam como usual ainda era série para o ensino
Fundamental. Contudo, em respeito a Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, dispds sobre a duragdo de nove
anos para o Ensino Fundamental, na redacdo desse trabalho usei Ano.

REVEMAT. Floriandpolis (SC), v.12, n. 1, p. 68-77, 2017 68



Etapa 01/Fase 02: Caracterizacdo do discurso das professoras sobre as orientacdes expressas

nos Cadernos. Ocorreram trés encontros de 2horas com cada professora individualmente.

Etapa 01/Fase03: Caracterizacdo da pratica docente, que segundo as professoras, orientada
pelos Cadernos e pelas Matrizes de Referéncia para Avaliagdo do SARESP, através do
registro em video de cinco aulas consecutivas. Antecedendo ao inicio das gravagdes, foi
efetuado um periodo de ambientacdo da pesquisadora nas respectivas salas de aula de cada
professora participante: 1) sem a filmadora; 2) com a filmadora desligada; 3) com a filmadora
ligada. Foram filmadas aulas referentes a aplicagdo de uma Situagdo de Aprendizagem 01,
descrita no Caderno do Aluno e no Caderno do Professor, selecionada pelas proprias
professoras, sem que isto representasse qualquer alteragao na programacao (planejamento)

inicial das mesmas.

Etapa 02/Fase 01: Dialogando sobre o conceito de competéncias. Através de didlogo, de
acordo com os principios habermasianos, em dois encontros, de duas horas cada encontro, as

professoras analisaram as aulas registradas, mas nao na presenga dos videos.

Etapa 02/Fase 02: Argumentando diante da exibicdo dos videos da Situagdao de
Aprendizagem 01. Foram exibidos para cada professora, individualmente, os episddios das
aulas filmadas sobre a Situagdo de Aprendizagem 01. A opgdo por apresentar episodios, €
ndo pelos registros na integra, deu-se pela escassez de tempo’. A selecdo desses episddios
priorizou o “recorte” de imagens que corroboram ou contradizem os Discursos das
professoras em etapas anteriores, ou ainda, evidenciam aspectos que pudessem fomentar o

Dialogo entre pesquisadora e professoras na busca ao Entendimento.

Etapa 03/Fase 01: O principal objetivo dessa etapa foi verificar diante de outra Situagdo de
Aprendizagem (Situacdo 02) possiveis efeitos das interacdes ocorridas nas etapas precedentes.
As aulas foram registradas em video com procedimento idéntico ao utilizado na filmagem da

Situagdo de Aprendizagem 01.

Etapa 03/Fase 02: Avaliagdo do Processo- Esse encontro contou com trés momentos que se
constituiram em trés condi¢des distintas para que as professoras pudessem Argumentar sobre

a interacdo com a pesquisadora e os procedimentos da pesquisa. Num primeiro momento

?As professoras que aceitaram participar da pesquisa tinham como disponibilidade 1 hora semanal para reunides.
Essa uma hora foi cedida pelos coordenadores das escolas ¢ sera subtraido do HTPC.
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foram exibidos os episoddios das aulas filmadas na Fase 01 desta Etapa 03. Na segunda parte
da reunido, as professoras estabeleceram comparagdes entre o que viram nas imagens
contendo as aulas sobre a Situacao de Aprendizagem 01 e a Situacdo de Aprendizagem 02.
Na terceira e ultima parte da reunido as professoras foram indagadas sobre suas impressoes
em relacdo as etapas da pesquisa desenvolvida, sobre o processo como participantes de
pesquisa e como professores em buscar de condi¢cdes de formagdo e/ou de profissionalizagdo

docente.

3 Resultados: descricao e analise

Em todas as etapas fora garantida a liberdade de Atos de Fala as professoras, ou seja,
nesses encontros o Discurso das professoras poderia se tornar protagonista de uma acao de
formagdo. Para tanto, todas essas etapas, compostas por entrevistas (que na verdade eram
conversas ou espagos de didlogos), filmagens, reunides, buscaram respeitar principios basicos
hermenéuticos: a) a garantia e a legitimagao de Atos de Falas para pesquisadora e professora;
b) liberdade para acordo e desacordo entre professora e pesquisadora, garantindo a condi¢do
de Argumentac¢ao com Pretensdo de Validez; c) objetivos de Entendimento e Consenso.

Atos de Fala numa perspectiva habermasiana destaca o fato de que as pessoas, ao
proferirem sentencas, estdo também realizando agdes e nao apenas se reportando a eventos ou
a estados de coisas e possui dois niveis de articulagdo: o da intersubjetividade, com base no
qual falante e ouvinte comunicam-se um com o outro e o da objetividade, sobre o qual falante
e ouvinte podem chegar a um entendimento relativo aos fatos.

Ao relatarem sobre a formagdo que receberam as duas professores descrevem apenas
caracteristicas técnicas e praticas, numa clara evidéncia de terem sido formadas num modelo
de racionalidade instrumental que passa a fundamentar, inclusive, suas expectativas em

relagdo a ser professor.

Bom, na faculdade eles se preocuparam em nos ensinar Matematica. Agora a ser
professor, so vim a ter ideia do que seria quando vim atuar na rede estadual.
(Professora do 9°ANO do Ensino Fundamental)

Bem eu estou aprendendo na pratica e com os outros colegas. Na faculdade eu era
excelente aluna, os conteudos especificos da darea nunca foram um problema. Agora
as questoes pedagogicas ficaram muito de lado na faculdade, elas foram tocadas de
Jforma muito superficial. (Professora da 3* série do Ensino Médio)

O cenario de reforma curricular parece ter incutido nas participantes a pratica e a
técnica como ideal de formagdo e a necessidade de seguir regras impostas pela SEE/SP como
algo inerente a pratica docente, gerando, inclusive, sentimentos de frustracdo quando a

tentativa de seguir as orientagdes ndo parece ser bem sucedida:
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Nossa, a sensagdo que eu tenho ¢ que ndo tenho conhecimento suficiente
para entender o que eles querem de mim com esse Curriculo. Acho que eu
precisava fazer psicologia para entender como os alunos aprendem e como ensinar
competéncia. (Professora do 9°ANO do Ensino Fundamental)

Sim, eu ndo quero também ser culpada pelo desempenho insatisfatorio dos meus
alunos no SARESP. Eu acredito que a equipe que desenvolveu o material tem
competéncia para relacionar o conteudo com a estratégia correta de ensino visando
o desenvolvimento de competéncias e quem sou eu pra discordar? Eu acho isso
mesmo. (Professora da 3? série do Ensino Médio)

Uma tendéncia subjetiva nas concepgdes das professoras também ¢ demonstrada ao
relatarem suas impressoes e expectativas em relacao as suas turmas de alunos. Nao ha mencgao
ao fato das condicdes para a aprendizagem estarem vinculadas a presenga ou auséncia de

condigdes para o ensino.

Ndo posso me culpar por todo um periodo de escolaridade sem sucesso. O ultimo
ano ndo é o responsavel por recuperar todas as competéncias ndo desenvolvidas. As
atividades dos cadernos ndo ddo conta do que ficou para tras. Ndo ha orientagoes
sobre como recuperar conceitos. Eles tiveram toda uma vida escolar para
desenvolver todas essas competéncias e se isso aconteceu ou ndo com certeza ndo
podemos culpar o professor do ultimo ano. (Professora da 3* série do Ensino Médio)

E uma turma com sérios problemas de leitura e escrita. Eu sei que ndo podemos
mais falar em pré-requisitos, que temos que falar segundo os textos do Curriculo de
ensino em espiral. Temos que revisar sempre, mas ninguém me diz como trabalhar
com alunos que ndo sabem ler no 9° Ano. Os Cadernos desconsideram isso. Essa
turma é isso. metade sem alfabetizar. (Professora do 9°ANO do Ensino
Fundamental)

O levantamento de campo traz ainda uma evidéncia importante: a pratica pedagogica
das professoras participantes também ndo contempla um agir comunicativo, ou seja, a pratica
docente em sala de aula reproduz a racionalidade presente nas historias de formagdes que
receberam (graduacdo e cursos) e nas orientagdes advindas da SEE/SP. Tal evidéncia
demonstra dificuldades em relagdo a descolonizagdo do Mundo da Vida, ou seja, para as
professoras participantes ¢ dificil a supera¢do dos maleficios provocados pela intervencao da
racionalidade instrumental sobre o Mundo da Vida, dificil a interacdo comunicativa com

alunos, outros professores, gestores, autoridades da SEE/SP.

Bom eu fiz como manda nos Cadernos. Tudo igual esta la. Eu pedi que fizessem os
problemas que vem em cada atividade. Usamos malha quadriculada, pesquisei
outras atividades para testar se eles saberiam resolver em outros contextos. Além, é
claro, de tudo eu explicar de novo, ir na lousa fazer para eles verem. (Professora do
9°ANO do Ensino Fundamental)

Eu ndo uso material diferente, mesmo porque eles vao ter que enfrentar o SARESP.
(Professora da 3* série do Ensino Médio)

E como preciso dar uma nota ao final do bimestre eu tenho a preocupagdo que eles
tenham o Caderno completo, assim eu tenho no que dar nota. (Professora do 9°ANO
do Ensino Fundamental)
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Ao ter oportunidade de fazer uso de Atos de Fala, de Argumentar numa perspectiva de
Razao Comunicativa, as professoras conseguem analisar, com uma perspectiva Critica, as

condi¢des de trabalho que lhe sdo impostas:

Eu tenho um passo a passo [contido no Caderno do Professor] que foi feito por
especialistas que deveriam estar estudando como as competéncias se relacionam
com cada um dos conteudos, mas como eu posso ter certeza se estou seguindo certo
esse passo a passo para desenvolver competéncias? Entdo eu analiso as condig¢des
que tive para desenvolver a Situagdo de Aprendizagem do seguinte modo: eu tive
que executar um planejamento feito por outra pessoa correndo o risco de ndo
entender o que a pessoa que idealizou aquelas atividades queria que fosse feito. Eu
ndo planejei, mas tenho a obriga¢do de fazer exatamente o que a pessoa que
planejou queria. (Professora do 9°ANO do Ensino Fundamental)

A interacdo com as professoras orientada para um agir comunicativo possibilitou a
elas analisarem a propria pratica no sentido de avaliarem o desempenho dos alunos em fungado
das agdes docentes. Diante dessas analises elas conseguiram aproximar suas posturas em sala

de aula de acOes mais voltadas a uma Razao Comunicativa.

Acho que eu preciso ter mais clareza do que eu quero que os alunos aprendam e a
partir disso ter claro o que eu preciso fazer para proporcionar essa aprendizagem.
Agora o que eu acho mais dificil: olhar para o aluno e enxergar aprendizagem.
Como fazer isso? (Professora da 3" série do Ensino Médio)

Se eu quero que ele avalie uma situagdo de semelhanga eu tenho que oferecer
atividades que proporcionem isso. Mas isso pode ndo ser tdo simples quando a
gente ndo sabe exatamente o que objetivar, ou melhor, quando a gente ndo tem
claro o que o aluno tem que fazer e a partir dai o que eu tenho que fazer.
(Professora da 3* série do Ensino Médio)

Preciso pensar em que condig¢bes o aluno faz. No video nos vemos que eles fazem as
Atividades da Situagdo de Aprendizagem, mas em que condi¢oes? Muitos deles
fingem que fazem e depois copiam da lousa. O Caderno esta completo, porém, fazer
a Atividade ndo comprova aprendizagem e nem o desenvolvimento de competéncia
como era o pretendido. Nesse caso houve um problema com a condi¢do de
ensino. (Professora do 9°ANO do Ensino Fundamental)

Dessa vez [na Situagdo se aprendizagem pos-intervengdo] eu parei de tentar fazer

tudo igual aos Cadernos na tentativa de desenvolver competéncias por ter
obedecido cegamente ao procedimento dos Cadernos. Eu tentei ter em mente qual
era o meu objetivo, o que eu pretendia que os alunos fizessem e a partir dai
idealizei minha aula. Quanto aos alunos eu tinha claro que eles teriam que fazer e
falar sobre o conteudo da aula. E acho que no video da pra ver a diferenca entre
aquele outro video das outras aulas, afinal nesse eu os deixo fazerem, os deixo
falarem. Eu tinha comigo que eles tinham que se expor. Todos tinham que de
alguma forma participar das atividades. (Professora do 9°ANO do Ensino
Fundamental)

Eu vi que é possivel permitir que eles participem e que ¢ possivel acompanhar o que
eles fazem individualmente e depois socializar tudo o que foi feito pensando no
coletivo. Dessa vez eu tentei imaginar o que eu quero que eles facam com essas
Atividades e mais ainda eu tentei pensar o que eu quero que eles facam a partir
dessas Atividades ou ainda o que eles tém que passar a fazer depois de aprenderem
sobre a representag¢do de dados estatisticos em grdficos. Dessa vez eu tentei obter
deles sinais de que eles sabiam o que estava fazendo, que eles estavam fazendo e
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ndo copiando. Os Cadernos acabaram ficando completos sem eu precisar passar a
resposta na lousa (Professora da 3? série do Ensino Médio)

Diante de conversas em que se tentou manter um Discurso, voltado ao Entendimento e
ao Consenso, as professoras tiveram liberdade para Argumentar sobre as relagdes que
envolvem suas praticas de sala de aula. Essa oportunidade de Argumentacdo fé-las
experimentar uma forma de interacdo voltada a Razdo Comunicativa, auxiliando-as a analisar
as relagdes de poder que se sobrepde a sua atividade docente. Admite-se que esse exercicio
esse se constituiu conscientes das possibilidades de autonomia sobre a organizacdo dos
processos que se estabelecessem em sala de aula e sobre as diretrizes da SEE/SP que lhes sdo

impostas.

Olha, em primeiro lugar eu me sentiria valorizada [se houvesse uma preocupagao
com o entendimento do professor sobre os conceitos envolvidos no Curriculo], pois
pra mim ¢ uma humilhag¢do eu ndo entender esse conceito de competéncia até hoje.
Quando eu estou sozinha com os Cadernos o que eu fago é decorar a sequéncia em
que tudo tem que ser feito. Pensar que eu posso pensar que a avaliagdo das agoes
que atestam competéncias me aproxima da avaliagdo acerca do aluno ser
competente ou ndo. As orientagoes contidas nos cadernos ndo sdo claras em termos
de como avaliar o processo de ensino e pensando bem, na proposicdo de estratégias
de ensino, pois me sinto como tendo que acertar um alvo no escuro. ( Professora da
3% série do Ensino Médio)

Sabe o que eu acho (risos) seria mais democratico usar uma linguagem que fosse
compreensivel por qualquer profissional nas orienta¢des aos professores. Alids, so
poderiamos chamar de orientagdo se tivessem a fung¢do de orientar e orientar so é
possivel se a pessoa, a ser orientada, entender o que querem lhe dizer. Se ndo
houver entendimento do que se diz ndo podemos dizer que é uma orientagdo.
(Professora do 9°ANO do Ensino Fundamental)

A possibilidade de formar professores dessa forma [com possibilidades de Fala, de
Argumentacdo) seria fantastica. A forma [da interacdo] de conduzir respeitou o
professor como alguém que tem condi¢oes de participar do seu processo de
formagao, alguém que tem condi¢des contribuir com conceitos e processos dentro
da escola, alguém que ndo precisa receber orientagées prontas, mas que tem
condi¢ées de intervir de acordo com a realidade de cada turma. Mesmo que digam
que os professores foram envolvidos, nos nunca tivemos a chance de discutir
conceitos, de discutir o que facilitaria a nossa vida em sala de aula. Nunca ninguém
nos respeitou como sujeitos que poderiam contribuir com todo esse processo. Nesse
processo de implantagdo do Curriculo me senti como sendo levada por uma onda e
sendo levada cada vez mais, o que diziam pra fazer, eu fazia. .(Professora do 9°ANO
do Ensino Fundamental)

A tentativa de comunicagdo livre com possibilidades de Entendimento mutuo entre
’ . 10 e
pares em uma Esfera Publica ™ democrética, de acordo com relato das professoras, se mostrou

um modelo de interacao que legitima os professores como profissionais Emancipados.

1 . . . PP .

%Inspirado por Hanna Arendt, Habermas, sinteticamente, assume como esfera publica o lugar de conflito entre
diferentes grupos de interesse, espaco de discussdo, fundamentado na capacidade de confrontar argumentos
racionais com a opinido baseada na razdo.
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Eu gostaria de frisar que mais do que o qué vocé disse o que me marcou foi a forma.
Vocé ndo impos uma forma de pensar, vocé apresentou uma forma de agir e mais
ainda me mostrou argumentos que embasavam o que vocé dizia. E mais ainda ndo
foram argumentos baseados em algum autor, pois vocé ndo tentou me convencer
que a teoria X diz isso e, portanto, eu deveria fazer isso porque seria o melhor. O
argumento foi o que aconteceu com as minhas aulas. Vocé me convenceu a olhar
para as minhas aulas e enxergar nos meus alunos que quando eu fago diferente, eles
também fazem diferente. Achei muito legal vocé me mostrar o que queria olhando
para o que eu fazia e ndo tentando me convencer com ideias. Ndo digo que as
teorias ndo sdo boas, mas que levaria muito mais tempo para vocé me convencer
que mudangas sdo possiveis sem me catequizar, sem me impor algo. Alids, eu
acredito que um pouco da imposi¢do da SEE/SP ¢ justamente por conta da pressa.
Eles tém pressa que toda uma rede mude em 04 anos dai eles tém que impor, mas
fica a dica que é muito mais rdapido a pessoa mudar a partir da consciéncia das suas
préprias acées. (Professora da 3* SERIE do Ensino Médio)

Diante dos dados apresentados por esta pesquisa ¢ possivel afirmar que uma interagdo
com professores numa perspectiva da Acdo Comunicativa demonstra uma intima relagao entre
a forma de concepg¢ao da atividade docente e a perspectiva de superagdo das acdes invasoras
do Sistema'' sobre essa atividade. Em outros termos, um Agir Comunicativo apresenta-se
como possibilidades de mudangas diante do imperativo da fatuidade. E possivel ainda afirmar
que a formacdo docente pautada numa Razdo Comunicativa ¢ a unica forma de manter a
identidade social e individual dos professores, pois respeita o0 Mundo da vida como esfera que
compreende o acervo de padrdes de interpretacdo transmitidos culturalmente e organizados
linguisticamente.

Parece admissivel ainda, afirmar que a interagdo para formagdo de professores
proposta nesta investigagao respeita a instancia intersubjetiva das professoras. Tal instancia se
contrapde ao conjunto de atividades orientadas e reguladas estrategicamente pelo objetivo de
obter €xito e garantir o sucesso na implantacdo do Curriculo. Nesse contexto, a diferenciagado
entre Sistema e Mundo da vida ocorre para as professoras, pois lhes sdo oferecidas condi¢des
de analise dos tipos de racionalidade embutidos em cada uma destas instancias.

A interagdao relatada neste artigo se configura numa proposta de formagdo, que
persegue o ideal da Acdo Comunicativa, por possibilitar aos envolvidos interagirem e, por
meio da linguagem, organizarem-se socialmente, buscando o Consenso de uma forma livre de
toda a coercdo externa e interna. Os Discursos envolvidos nessa intera¢do objetivam
fundamentar as pretensdes de validez presentes nos discursos das professoras e da

pesquisadora.

"Sistema para Habermas ¢ conceito oposto a Mundo da Vida. No desenvolvimento social, formas sistémicas de
integragdo diferenciam-se progressivamente do mundo da vida. Sistemas sdo organizados e delimitados através
dos respectivos mecanismos especiais da coordenagdo das acgdes, ou seja, o sistema educacional através das
secretarias de educagdo, o sistema politico enquanto estado através da educag@o publica e através da disposigdo
atua, como poder organizado, como meio de sangdo para decisdes obrigatorias.
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Em cada entrevista (ou encontro) o agir comunicativo constitui-se na utopia de um
processo de comunicacao ideal que remete a uma ordem social ainda ndo existente, a situagao
linguistica ideal constituindo-se como ideal de um Discurso, que seria perfeito se o modelo de
interacao proposto permitisse condi¢des ideais de realizagdo. Sendo assim, uma proposta de
formacgao pautada numa Ag¢do Comunicativa foi pressuposta como real e perseguida como
possibilidade para que a comunicagdo pudesse se efetivar. Supondo que a proposta de
interagdo com professores desenvolvida na pesquisa ndo se constitui na integra um fiel
exemplar de agir comunicativo, a0 menos podemos afirmar que fornece elementos para uma
critica das formas concretas de interagdo e de discurso, podendo se constituir em um elemento

de analise de condigdes para formacao de professores pautada numa Razao Comunicativa.

4 Conclusao

Ao analisar o estudo apresentado € possivel perceber o potencial da Acao
Comunicativa, ndo s6 para a funcdo desempenhada pelas professoras (interpretar e
implementar diretrizes curriculares), mas para o seu processo, ndo s6 de desenvolvimento
como também de Emancipacdo'” profissional. O Discurso livre, o uso de Atos de Fala, o
exercicio da Argumentagdo e da busca pelo Entendimento visando Consenso possibilitou o
desenvolvimento de uma postura critica frente as ingeréncias sistémicas, no sentido de avaliar
a validade e a pertinéncia de certas determinacdes que procedem da SEE/SP, das diversas
instancias de poder, e incentivar a instauracdo de modalidades que se vinculem mais
intensamente as questdes pedagogicas que efetivamente envolvem o dia a dia das professoras
participantes, seus respectivos Mundos da Vida.

A racionalidade eminentemente instrumental, pautada numa comunica¢do meramente
estratégica, caracterizou ao longo do tempo, e ainda caracteriza atualmente, as ag¢des da
SEE/SP em contexto de implantagdo de diretrizes curriculares (AUTOR, 2012). Diante de tal
constatacdo, esse estudo a corrobora ¢ sinaliza a necessidade de fortalecimento de agdes

formativas que promovam espago para discussdes acerca da legitimacdo das modalidades de

"”Na obra de Habermas Emancipagio pode ser entendida como um processo de conquista e manutengdo de
autonomia. Para Habermas, o grande obstaculo a emancipagdo ¢ a "colonizagdo do mundo da vida pelos
sistemas" (HABERMAS, 2003). Os dois sistemas sociais sdo o sistema econdmico (que se organiza com base na
busca estratégica pelo lucro) e o sistema politico (que se organiza com base na busca estratégica pelo poder). Se
o mundo da vida ndo for suficientemente protegido contra as investidas desses dois sistemas, entdo aspectos que
deveriam ser decididos e orientados comunicacionalmente (quer dizer, mediante interagdes comunicativas no
mundo da vida) o serdo sistemicamente (quer dizer, a partir da logica estratégica e dos propésitos dos sistemas).
Ao definir mundo da vida como um espago comunicativo e ao definir emancipa¢do como prote¢do do mundo da
vida contra interferéncias sistémicas, ja estamos dando por certo que as comunicagdes do mundo da vida ndo sdo
livres de coergdes internas, simboblicas, sociais, independentes e anteriores as interferéncias dos sistemas.
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participagdo do professor em processos de implantacao curricular. Participacao nas decisdes e
ndo so na execucao de agdes impostas.

Na perspectiva da A¢do Comunicativa, essas modalidades devem sempre ser avaliadas
do ponto de vista do potencial comunicativo que apresentam, ou seja, do processo interativo
que promovem por meio da pratica do Discurso voltada ao Entendimento. O discurso, € ndo o
agir estratégico, ¢ que deve ser a modalidade que estabelece as condig¢des para a legitimagado
do pensar e fazer pedagdgicos. Assim, as interagdes com professores com finalidades
formativas devem tornar-se um exercicio do desenvolvimento de Discurso docente, destinado
a buscar o Entendimento acerca dos fatos e dos acontecimentos do mundo.

E possivel, entdo, articular a defesa de uma formacio docente que se paute em tornar o
professor protagonista autbnomo em processos de implantacdo curricular. Na tentativa de
torna-lo um ser autébnomo, a formacao das capacidades discursivas e argumentativas do
professor ndo o dispensa, tampouco o isenta, de uma so6lida formacao cientifica e cultural. Ao
contrario, a condi¢do do desenvolvimento da capacidade argumentativa dos professores de
matematica vincula-se, entre outras coisas, ao dominio cientifico, técnico e cultural do
conhecimento matematico a ser ensinado. E impossivel o professor desenvolver uma
convincente argumentagdo sem o dominio consistente de conteudos e de métodos. Para
Habermas a falta de dominio de uma determinada linguagem - neste caso, o conhecimento
matematico - pode impedir um Agir Comunicativo (HABERMAS, 2006).

A proposta descrita neste artigo pode fomentar futuras discussdes sobre formas de
interagdo com professores, adequadamente, fundamentadas na TAC. Tais discussdes
poderiam, ainda, fomentar e corroborar justificativas acerca das potencialidades de uma teoria
educacional, fundamentada na A¢do Comunicativa, a partir da compreensdo da busca de
Esclarecimento enquanto processo de Emancipagdo dos professores. Dentro dessa optica ¢é
possivel, ainda, defender que todo o processo de formagao de professores deva ter vinculo
com crengas, motivos ¢ concepgdes dos profissionais ou futuros profissionais. Nao sendo
possivel em momento algum desprezar a necessidade de uma avaliagdo critica dessas

concepgoes.
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