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RESUMO

Apresenta-se neste artigo um recorte da tese de doutorado cujo problema é: Quais sdo os conhecimentos matematicos,
relativos a conceitos, procedimentos e atitudes, considerados fundamentais para construgdo de uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) na concepgéo dos professores de Matematica da 272 Coordenadoria Regional de Educacgéo
(CRE) do estado do Rio Grande do Sul? A pesquisa tem como objetivo investigar a concepgédo dos professores de
Matematica quanto aos conhecimentos matematicos, considerados fundamentais para construgdo de uma BNCC. A
metodologia utilizada, nessa investigagdo € de base qualitativa. Os dados obtidos sdo oriundos de entrevistas de
pesquisa aplicados aos professores de Matematica da rede municipal de Canoas/RS, realizadas com uma amostra dos
participantes da pesquisa. Como resultado da pesquisa destaca-se a constatagdo dos professores de Matematica,
apontando que nas escolas investigadas estdo ocorrendo reunides e discussdes sobre a implementagédo da BNCC,
sendo que em 2020 havera a implantagédo definitiva da base em todas as escolas que compdem o territério nacional
brasileiro, sendo publicas e particulares. Os principais temas considerados fundamentais para os professores foram:
Numeros Naturais: Sistema de numeragédo decimal, operagdes, Numeros Inteiros, potenciagédo e radiciacdo, Numeros
Reais, propriedades da igualdade, equagdes polinomiais do 1° grau, fungbes, expressdes algébricas, semelhanca de
tridangulos, volume de prismas e cilindros e o principio multiplicativo da contagem.

Palavras-chave: Curriculo de Matematica, Base Nacional Comum Curricular, Conhecimento Poderoso.

ABSTRACT

We present in this article a clipping of the doctoral thesis whose problem is: What are the mathematical knowledge,
concerning concepts, procedures and attitudes, considered fundamental for the construction of a Common National
Curriculum Base (BNCC) in the conception of mathematics teachers of the 27th Regional Coordination of Education
(CRE) of the state of Rio Grande do Sul? The research aims to investigate the conception of mathematics teachers
regarding mathematical knowledge, considered fundamental for the construction of a BNCC. The methodology used in
this research is qualitative. The data obtained come from research interviews applied to mathematics teachers of the
municipal network of Canoas / RS, conducted with a sample of the research participants. As a result of the research, we
highlight the finding of mathematics teachers, pointing out that in the investigated schools there are meetings and
discussions about the implementation of the BNCC, and in 2020 there will be the definitive implementation of the base in
all schools that make up the Brazilian national territory, whether public and private. The main themes considered
fundamental for teachers were: Natural Numbers: Decimal numbering system, operations, Integers, potentiation and
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rooting, Real Numbers, equality properties, 1st degree polynomial equations, functions, algebraic expressions, triangle
similarity, prism and cylinder volume, and the principle multiplicative of the count.

Keywords: Mathematics Curriculum, Common National Curriculum Base, Powerful Knowledge.

1. INTRODUCAO

Este trabalho é um recorte da tese de doutorado Conhecimentos matematicos
poderosos com foco na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na concepg¢do dos
professores da 27° Coordenadoria Regional de Educag¢éo (CRE) do estado do Rio Grande
do Sul, cujo problema de pesquisa é: Quais sdo os conhecimentos matematicos, relativos
a conceitos, procedimentos e atitudes, considerados fundamentais para construcdo de
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na concepg¢ao dos professores de
Matematica da 272 CRE do estado do Rio Grande do Sul?

Segundo Moreira e Junior (2017) uma das funcdes centrais das escolas é
proporcionar a seus alunos o conhecimento que nio é adquirido em casa, como também,
em suas comunidades escolares. Desta forma, segundo os autores, as escolas devem,
principalmente a publica, valorizar, socializar e permitir o acesso ao conhecimento
escolar, como sendo um direito de todos, como forma de possibilitar que o estudante
venha a adquirir novos horizontes.

Conforme Moreira e Candau (2007) uma educagao de qualidade é aquela que
propicia ao estudante ampliar e transformar o que por ele ja é conhecido, ou seja, um
sujeito ativo disposto a buscar mudangas do seu proprio contexto. Para que isso acontega
sdo necessarios conhecimentos escolares que faciltem aos estudantes uma
compreensao mais acurada da realidade que os cerca, tendo em vista que este processo
possibilita aos estudantes ampliarem seu universo cultural, possibilitando a mudancga
desejada. Para os autores o conhecimento possibilita ao ser humano perceber fatos que
anteriormente eram desconhecidos, por isso se faz indispensavel a busca pelo
conhecimento cientifico, pois sem conhecimento ndo ha aprendizagem.

A falta de conhecimentos cientificos impossibilita ao estudante ampliar e
transformar seu universo cultural e, muitas vezes, o impede de um crescimento social,
pessoal e profissional. As experiéncias também s&o imprescindiveis para o processo de
transformacao e crescimento dos estudantes, o que possibilita a formacado de sujeitos
autbnomos, criticos e criativos na busca de mudancas efetivas, sendo elas individuais e

sociais, tudo isso por meio de conhecimentos escolares que sejam relevantes e
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apresentem um significado expressivo aos sujeitos que passam por este processo, de
acordo com Moreira e Candau (2007).

O conhecimento escolar em outras palavras provém de saberes e de
conhecimentos produzidos pela sociedade e pelas instituicbes que produzem o
conhecimento especializado, sendo elas as universidades e os centros de pesquisas.
Conforme Young (2007) a importéncia da escola esta em possuir um curriculo que ensina
o conhecimento universal, sem esquecer das questdes do cotidiano dos estudantes,
promovendo mudangas na percepg¢ao dos alunos em relagdo ao mundo, com o intuito de
criar neles a consciéncia da necessidade de transformagdes no meio em que vivem.

Apresenta-se neste artigo as concepgdes de nove professores de Matematica da
272 Coordenadoria Regional de Educag¢do (CRE) do estado do Rio Grande do Sul (RS)
em relagdo a quais conhecimentos matematicos, relativos a conceitos, procedimentos e

atitudes sao considerados fundamentais para a construgdo de uma BNCC.

2. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: O PROCESSO
EDUCACIONAL E ESCOLAR

Primeiramente, destaca-se que a discussao sobre a BNCC iniciou no ano de 2014,
foi homologada em 2017, esta prevista na Constituicdo de 1988, no Art. 26 da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 (LDB 9394/96) para o Ensino Fundamental e foi ampliada no
Plano Nacional da Educagcdo (PNE), com o intuito de determinar os direitos,
conhecimentos, competéncias e, também, os objetivos de aprendizagem, apontando o
que todos os estudantes do Brasil necessitam aprender, ano apds ano, independente da
regiao em que moram, desde a Educacéao Infantil até o Ensino Médio, conforme a Lei n°
13.005/2014 para o Ensino Médio (Brasil, 2015).

A BNCC (Brasil, 2015) € um documento norteador que contém 60% dos conteudos
minimos desenvolvidos em sala de aula para todas as escolas brasileiras, reunindo
direitos e objetivos de aprendizagem, relacionados as quatro areas do conhecimento:
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica, e seus respectivos
componentes curriculares.

Conforme Gontijo (2015, p. 180), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) elucida as
areas, conforme a Lei 9.394 de 1996, como sendo: “Lingua Portuguesa, Matematica,
conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente do
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Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Arte
incluindo-se a Musica, Educacéo Fisica, Ensino Religioso.”

Fica a critério dos estados determinarem os 40% restantes dos conteudos,
considerado a parte diversificada, devendo ser desenvolvidos a partir do dialogo com a
parte comum ja colocada na BNCC (60% dos conteudos) e com a realidade inserida em
cada escola, tendo como foco n&o apenas a cultura local, mas também, as escolhas de
cada sistema educacional sobre as experiéncias e conhecimentos que devem ser
oferecidos aos estudantes ao longo de seu processo de escolarizagao (Brasil, 2015).

Importante salientar que uma base faz parte do curriculo, mas ndo é curriculo.
Enfatiza-se o curriculo escolar como uma ferramenta importante para o sistema
educacional, que segundo os autores Moreira e Candau (2007) auxilia no campo
educacional por meio de conceitos e disciplinas escolares, os quais sao indispensaveis
para a compreensao dos conhecimentos essenciais que todos os estudantes tém direito a
aprender, o que é fortalecido pelo conhecimento especializado, que € o conhecimento a
ser desenvolvido na escola por intermédio de conteudos e conceitos.

De acordo com Andretta (2013) o desenvolvimento social do ser humano ocorre,
também, por meio do ambiente escolar em que se insere, o que se confirma mediante a
concepgao de Lopes e Macedo (2011, p. 26) “aprende-se na escola ndo apenas o que €
preciso saber para entrar no mundo produtivo, mas codigos a partir dos quais o sujeito
deve agir em sociedade”.

Young (2007) defende que a selegdo dos conteudos a serem ensinados na escola
nao é neutra, possui interesses de certos grupos que compdem a sociedade, os quais tem
poder para influenciar e decidir o que tem potencial para compor o curriculo. O autor
afirma que, é por intermédio da imposicdo dos poderosos que ocorre a selecao dos
conhecimentos que serdo abordados. Neste sentido, as escolas devem fazer o seguinte

guestionamento:

“Este curriculo € um meio para que os alunos possam adquirir o conhecimento
poderoso?”. Para criancas de lares desfavorecidos, a participacdo ativa na escola
pode ser a unica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem
capaz de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias
locais e particulares. Nao ha nenhuma utilidade para os alunos em se construir um
curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser validado e,
como resultado, deixa-los sempre na mesma condigédo (Young, 2007, p. 1297).

O autor declara que para que estudantes de lares desfavorecidos desenvolvam-se
intelectualmente em sua aprendizagem, mediante a selecdo dos conhecimentos

essenciais que devem ser ensinados em um curriculo nas escolas, é essencial que estes

- Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Floriandpolis, v. 15, n. 1, p. 01-22, 2020. 4
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2020.e67759



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2020.e67759

estudantes possam participar ativamente na escola sendo esta sua unica oportunidade de
adquirir o que eles desconhecem, o conhecimento poderoso.

Neste sentido, € muito importante que os professores discutam e realizem um
planejamento com foco nos conhecimentos que sdo fundamentais para a formagéo dos
estudantes, para que sejam escolhidas as metodologias e praticas que sejam adequadas
para a formacéo das competéncias e habilidades para a formacgao dos estudantes.

A escola exerce influéncias importantes sobre a constituicdo do estudante como
sujeito, que segundo Moreira e Junior (2017) € um espago do conhecimento que ira
contribuir para o processo do conhecimento escolar, que torna os sujeitos cidadéos
engajados e que possam interagir com outros sujeitos em diversos espagos.

Tem-se o conhecimento obtido nas escolas como aquele que ocupa o papel central
no estudo da teoria sobre o curriculo, sendo que através dele se pode transmitir,
interrogar e repensar o legado sobre as transformacdes que a obtengao do conhecimento
em geral, bem como, o0 acesso critico a este conhecimento como forma de habilitar o
sujeito que busca construir novos conhecimentos, conforme Moreira e Junior (2017). Os
autores destacam a importancia que o conhecimento escolar tem em relacdo a formacéao
de subjetividade e identidades criticas e reflexivas que possam contribuir para a
construcéo de uma sociedade mais justa e com possibilidade de crescimento no processo
de aprendizagem do sujeito, por isso se faz imprescindivel a aquisicdo de um
conhecimento sélido e eficaz.

De acordo com Moreira e Junior (2017) todos os sujeitos devem ter acesso ao
conhecimento escolar significativo, independente se estdo alocados em escolas publicas
ou particulares, ou seja, uma educagao de qualidade para todos. Para os autores, as
escolas devem propiciar aos alunos o conhecimento que eles ndo adquirem em casa ou
no meio em que vivem, sendo assim, tem-se que as escolas, em especial a publica,
devem valorizar, socializar e permitir o acesso ao conhecimento escolar com o intuito de
que estes sujeitos abram seus horizontes e busquem seu crescimento pessoal e
profissional.

Nesta perspectiva, Young (2013) diferencia o conhecimento escolar, o qual refere-
se a um curriculo disciplinar, ensino advindo de dentro da sala de aula, possibilitando a
compreensao e oportunizando crescimento aos estudantes quanto ao processo de
aprendizagem, ja o conhecimento cotidiano esta ligado a experiéncias diarias vivenciadas
pelo sujeito, como sendo experiéncias que os estudantes trazem de suas casas ou

convivios diarios.
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Segundo Young (2007) € o conhecimento poderoso que deve ser desenvolvido na
escola, sendo este o conhecimento do que realmente seria essencial a ser ensinado pelas
escolas, a qual deve estar disposta a transmitir um conhecimento especializado, ou seja,
um conhecimento independente de contexto ou conhecimento tedrico, que forneca
generalizagdes e busque a universalidade. Assim, Young (2016) atribui o conhecimento
poderoso como um conhecimento especializado, ou seja, traz inspiracdo para as
comunidades disciplinares, que fornecem formas de organizagdo social para o
desenvolvimento de novos conhecimentos. Tém-se ainda que, de acordo com Young
(2013), para chegar a compreensao do que realmente seria o conhecimento poderoso,
deve-se partir de questionamento do que realmente seria essencial a ser ensinado pelas
escolas, devendo esta estar disposta a transmitir um conhecimento especializado,
conhecido como o conhecimento importante, fundamental, ou seja, poderoso.

Young (2007) relata que, se as escolas ndo existissem, cada geragao teria que
comegcar do zero, ou aconteceria conforme as sociedades que existiam quando ainda néo
havia escolas, as quais se mantiveram inalteradas durante séculos, sendo que a ideia
central de se ter escolas € a de promover a aquisicdo do conhecimento. O autor
argumenta ainda, que essa é a razdo pela qual as escolas existem, conhecimento este
que nao se adquire em outro lugar.

A seguir apresenta-se a importancia do desenvolvimento, nas escolas, do

conhecimento cientifico, considerado por Young (2007) como conhecimento poderoso.

3. CONHECIMENTO ESCOLAR E CONHECIMENTO PODEROSO

O conhecimento poderoso, segundo Young, é:

(...) o conhecimento independente de contexto ou conhecimento teorico. Ele
fornece generalizagbes e busca universalidade. Ele fornece uma base para se fazer
julgamentos e é geralmente, mas ndo unicamente, relacionado as ciéncias. E esse
conhecimento independente de contexto que é, pelo menos potencialmente,
adquirido na escola e é a ele que me refiro como conhecimento poderoso (Young,
2007, p. 1296).

Young (2013) destaca que ha duas caracteristicas importantes para o

conhecimento poderoso:

€ especializado em sua producgdo e transmissao, e esta especializagdo € expressa
nas fronteiras entre disciplinas e conteudos que definem o foco e objetos de estudo.
E diferente das experiéncias que os alunos trazem para a escola ou alunos mais
velhos trazem para os ciclos basicos, ou universidade. Esta diferenciacao esta
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expressa nas fronteiras conceituais entre a escola e o conhecimento cotidiano
(Young, 2013, p. 19).

Neste contexto, o autor apresenta a garantia do saber elaborado, por meio do
empoderamento das classes menos favorecidas, e neste sentido, a ocorréncia deste fato
se da em defesa de um curriculo que se preocupa com o0 conhecimento como forma de
elevar a aprendizagem dos sujeitos. Diante disso, o empoderamento além de fortalecer o
sujeito, por meio da liberdade de suas escolhas, possibilita a aquisicdo de novos
conhecimentos, eleva o conhecimento ja existente e permite a compreenséao a respeito de
fatos e circunstancias antes ndo observados.

O conhecimento poderoso, de acordo Moreira e Junior (2017), vem com o objetivo
de contribuir para a constru¢do da autonomia nos estudantes para que sejam sujeitos
criticos e criativos que busquem novas possibilidades, tanto individualmente quanto
socialmente.

Para Zanardi (2013), o conhecimento teorico-especializado-poderoso, com suas
generalizagdes, € o que realmente seria util aos estudantes, sendo que as escolas devem
ter o conhecimento contextualizado como um acréscimo de menor importancia, pois o
objetivo das escolas segundo o autor seria de proporcionar o conhecimento aos
estudantes, o qual ndo é possivel adquirir em suas casas ou comunidades em que
residem.

A concepgao do conhecimento é essencial para que este acesso ocorra nas
escolas, e assim o curriculo, segundo Zanardi (2013) é valioso para que a concepgao
acerca do conhecimento escolar aconteca de modo significativo, e o processo de ensino e
aprendizagem seja eficaz para o desenvolvimento dos estudantes na integralidade.

Zanardi (2013) aponta que o conhecimento escolar ndo pode desprezar o contexto
em que os estudantes vivem, porém o objetivo € de que haja uma ligacdo entre os
saberes cientificos e 0 mundo em que vivem, de modo que sera nas comunidades onde
os estudantes vivem, e suas escolas estdo inseridas, que o conhecimento tera sentido.

Young (2011, p. 616) destaca as disciplinas como “os conjuntos de conceitos
tedricos relacionados, tais como a cidade e os suburbios para os gedgrafos urbanos e
professores de geografia”’, a qual esta associada ao curriculo de engajamento, pelo qual
as disciplinas sofrem alteragdes com o tempo, mesmo tendo conteudos e métodos tidos
como imutaveis. Neste contexto, o autor destaca que um curriculo centrado em disciplinas

demonstra a maneira mais confiavel de se adquirir e transmitir o conhecimento poderoso,
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sendo que “as disciplinas ligam a aquisicdo de novos conhecimentos a sua producéo”
(Young, 2011, p. 620).

As escolas possuem a fungédo de transmitir o conhecimento considerado como
cientifico aos estudantes. De acordo com Young (2007, p, 14) “os alunos ndo vao a
escola para aprender o que eles ja sabem”, defende o conhecimento especializado aos
alunos, para que os mesmos cres¢gam no conhecimento escolar.

Young (2016) destaca que o conhecimento deve ser algo a ser libertado, e para
isso ele defende a ideia de que o curriculo deve representar o direito de todos os
estudantes ao conhecimento especializado. Young (2011) afirma que as escolas servem
para transmitir o conhecimento poderoso ou especializado, de modo que o “conceito” e a
‘experiéncia” ndo se apresentam como um conhecimento poderoso, ou algo que seja
realmente util para a aprendizagem dos estudantes, entretanto o curriculo, segundo o
autor, deve focar nos conceitos. Young (2011) apresenta a ideia de conhecimento
poderoso como o inicio para a construcdo de novos curriculos, tanto em nivel nacional
como escolar, e também persuadir os governos para que o conhecimento seja realmente
um direito de todos.

Salienta-se ainda, segundo Young (2016), que existe um medo de que haja a
obtencao do conhecimento por parte de alguns tedéricos da Educacgéao, os quais defendem
uma sociedade mais igualitaria, entretanto, se opdem em relagao a ideia de que todos os
estudantes tenham direito ao conhecimento poderoso, por ser o unico meio que liberta o
sujeito de um ato de ignorancia (no sentido de ignorar fatos, ndo querer conhecer). A
experiéncia por si s6 néo traz a liberdade, por isso € necessario buscar o conhecimento e
aprender para que entdo possa ocorrer a tao esperada liberdade em relagdo ao
conhecimento, e por sua vez, o fim do medo do conhecimento.

O conhecimento é tido como poderoso quando (Young, 2016, p. 35):

(...) permitem que as criangas interpretem e controlem o mundo; € compartilhado
porque todas as nossas criangas devem ser expostas a ele. E justo e equitativo que
seja assim. Nao é justo nem equitativo quando um conhecimento de baixa
qualidade é oferecido as criangas, 0 que nao as leva para além das proprias
experiéncias.

Apresenta-se, entdo, a importancia de se conhecer quais sao os conhecimentos
poderosos, 0s quais geram generalizacdes € buscam a universalidade. Young (2016)
destaca dez pontos que se referem a este conhecimento: O conhecimento que é
aprendido vale a pena por si s6, por ser uma ferramenta libertadora; As escolas

transmitem o conhecimento necessario para dar sentido e provocar uma melhora no
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mundo em que se vive; E necessario para se obter o conhecimento poderoso estar em
contato com as comunidades de pesquisa e que produzem o conhecimento; E essencial
gue as criangas possuam o0 conhecimento poderoso, pois sem ele as mesmas de fato
continuam reféns daqueles que a possuem; O conhecimento poderoso vai muito além
daquele que € obtido por experiéncias diarias; O conhecimento poderoso e compartilhado
permite que as criancas ao se tornarem adultas possam entender, cooperar com 0s
outros para tornarem-se cidadaos engajados; O conhecimento compartilhado € o alicerce
para uma democracia justa e sustentavel, O conhecimento poderoso deve estar
disponivel a todas as criancas, pois abre portas; O educador tem autoridade na
transmissao do conhecimento, o qual € dada e € valorizado pela nossa sociedade; Para
que tudo isso acontega com as nossas criangas € necessario que haja profissionais bem
qualificados.

Estes sao pontos que se referem ao conhecimento poderoso, e no que ele auxilia
no desenvolvimento do processo de aprendizagem do sujeito que busca o conhecimento
escolar, que o torna agente do seu proéprio crescimento pessoal.

Os autores Kappke e Boufleuer (2018) apresentam a percepgao de Young, ao se
referir que apesar de existir conhecimentos definidos por pessoas tidas como poderosas,
definidas pelos grupos de maior poder na sociedade, que visam apenas 0S Seus
interesses, o conhecimento ndo serve apenas como um instrumento de poder para algo
ou alguém, mas também para os sujeitos que tem acesso a ele. Em relagdo ao
conhecimento poderoso, os autores afirmam que este ndo tem referéncia com quem é
mais poderoso ou detém o poder, mas sim ao que o conhecimento pode fazer, sendo que,
através dele o sujeito adquire novas formas de pensar sobre o ambiente em que estao
inseridos, conhecido também como o conhecimento especializado, ou seja, o
conhecimento realmente util, porém nao € adquirido em casa, depende do conhecimento
transferido na escola.

Young (2007) aponta ainda que em todos os campos educacionais ha o melhor
conhecimento, sendo o mais proximo da realidade, confiavel, de modo que este
conhecimento poderoso € que a escola deve estar preparada para promover a seus
estudantes. O autor enfatiza ainda que, afirmar que este € o melhor conhecimento, nao
quer dizer se ele é bom ou ruim, mas demonstra haver estruturas e significados distintos,
como por exemplo, o conhecimento curricular que é diferente do cotidiano, ocorrido por

intermédio de experiéncias cotidianas.
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Kappke e Boufleuer (2018) destacam que, se 0 mesmo conhecimento for oferecido
pela escola a todos os estudantes de um pais, independente de classe social, ou onde
residem, havera a oportunidade de que estudantes menos favorecidos tenham a
oportunidade de acesso e construgao deste conhecimento, e diante disso, construirdo o
conhecimento que trara condi¢des e os capacitara a possuir o conhecimento dito como o
conhecimento dos poderosos.

Entretanto, o que parecia estar distante, trara a estes estudantes a possibilidade
nao apenas de frequentar a escola, mas também proporcionar o desenvolvimento
intelectual e a condicdo de serem tratados com igualdade e ter acesso aos mesmos
conhecimentos que outros estudantes ja possuem por pertencerem as classes mais
privilegiadas.

Considera-se que a Matematica tem uma posi¢cao importante para o acesso dos
estudantes a cidadania, mesmo mediante a sociedade voltada para o desenvolvimento
tecnolégico os conhecimentos matematicos sdo, inegavelmente, essenciais para as
multiplas agdes humanas, sendo estas simples ou complexas, tais como compreender
graficos através de dados, realizar estimativas e comparagdes, resolu¢gdo de problemas
com Numeros Naturais envolvendo adi¢cao e subtracido, a habilidade de efetuar calculos
mentalmente e algoritmos dentre outras (Brasil, 2015; 2018).

De acordo com Coll, Pozo, Sarabia e Valls (1992) é importante destacar que no
processo de ensino e aprendizagem nao ha apenas o ensino, dos conteudos escolares,
por intermédio de conceitos, mas também procedimentos e atitudes devendo estes estar
inter-relacionados. Na aprendizagem por meio de conceitos, segundo Zabala (1998), tém-
se que os conteudos e principios abordados pelos professores devem ser trazidos para as
vivéncias diarias dos estudantes para sua melhor interpretacdo no processo de
aprendizagem. Ja a partir dos conteudos procedimentais, conforme Zabala (1998), o
aluno é levado ao caminho que apresenta a construgao dos conteudos, como também se
torna um dos atores principais neste processo de ensino sendo levado a argumentar e
exercitar o seu entendimento na construgdo do conhecimento. Por fim, conforme Carvalho
(2012, p. 33), em relagcdo a dimensao atitudinal propéem-se “atividades que levam os
alunos a tomada de decisbées fundamentadas e criticas sobre o desenvolvimento social”.

Desta forma, o presente trabalho busca identificar quais sdo os conhecimentos,
propostos na BNCC (Brasil, 2018), que os professores consideram que sé&o fundamentais
para os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental aprenderem em Matematica.
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4. METODOLOGIA DA INVESTIGAGAO

O presente trabalho caracteriza-se como sendo uma pesquisa qualitativa de carater
exploratorio, o qual estimula os entrevistados a pensarem e falarem livremente sobre o
tema de pesquisa. Nesta perspectiva a andlise de dados qualitativos (entrevistas e
perguntas abertas) e dos cruzamentos entre as informagdes encontradas produziram as
reflexdes e conclusdes encontradas.

Na abordagem qualitativa, segundo Brinkmann (2008), um dos procedimentos de
coleta de dados mais utilizados sédo as entrevistas. De modo que, na visao do autor, na
pesquisa qualitativa a coleta por meio da entrevista tornou-se uma das praticas centrais
na producado de conhecimento nas Ciéncias Sociais, a qual propicia um encontro de
subjetividades entre pesquisador e informante, entretanto ndo se trata de uma ferramenta
de facil utilizacdo, é necessario cuidado e atencdo na formulacdo da entrevista para que
se obtenham bons resultados.

Apresenta-se neste artigo os resultados do teste piloto desenvolvido com nove
professores de Matematica, da 272 Coordenadoria Regional de Educag¢do (CRE) do
estado do Rio Grande do Sul, sobre as concepg¢des que possuem relativos aos
conhecimentos considerados poderosos, em Matematica, para serem desenvolvidos nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Entende-se por concepcdo, segundo Garnica (2008), os algos (crengas,
percepgdes, juizos, experiéncias prévias), ndo sendo meras consciéncias momentaneas,
mas sao habitos mentais que duram algum tempo. Garnica (2008) indica as concepgdes
como nao sendo estaticas, as quais estdo em constante mutagdo, sendo as crengas,
percepgles, juizos, e experiéncias prévias dos individuos participantes da investigacao, e
quando se considera tais caracteristicas € que se esta apto a agir em uma investigagcao
para construcao de bons resultados. Para o autor: “Concepgdes sao, portanto, suportes
para a acdo. Mantendo-se relativamente estaveis, as concepgdes criam em nos alguns
habitos, algumas formas de intervengao que julgamos seguras” (Garnica, 2008, p. 499).

Os dados empiricos foram obtidos por meio de uma entrevista semiestruturada,
qgue buscou identificar que conceitos matematicos sao considerados fundamentais para os
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, apresentados na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), implantada no Brasil, no ano de 2018. Também buscou-se
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identificar que conhecimentos estes professores consideram fundamentais para a
formagao do egresso do Ensino Fundamental, em Matematica.

A investigagdo considerou a participagdo dos professores que lecionam nos anos
finais do Ensino Fundamental, dos 6° ao 9° anos, para o desenvolvimento das entrevistas,
0s quais atuam em escolas da 27° CRE, com o intuito de compreender a concepcao
destes professores e de auxiliar nos reflexos da implantagcdo nas escolas com previséao
para ser concluida em dois anos, ou seja, em 2020. Os professores estédo identificados do

P1 ao P9, de forma a preservar suas identidades.

5. ANALISE DOS RESULTADOS

A seguir elencam-se as categorias: perfil dos professores participantes,
implantacdo da BNCC no ano escolar de 2019 nas escolas dos professores participantes
da pesquisa, conhecimentos considerados poderosos pelos professores investigados.

Apresentam-se os dados considerados relevantes para determinar o perfil dos
professores participantes da pesquisa (Quadro 1).

Quadro 1 - Perfil dos professores de Matematica investigados

Idade dos professores de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental

Idade dos professores Quantidade
20 a 25 anos 2
26 a 30 anos 3
31 a 35 anos 0
36 a 45 anos 2
46 a 50 anos 1
Acima de 50 anos y
Formagao académica
Licenciatura em Matematica 6
Formacéo Licenciatura em Matematica e habilitagdo em 3
Ciéncias
Situagao profissional
Concursado Contratado Ano de formagao
6 3 De 1982 a 2019
Horas trabalhadas na semana
20 horas 40 horas 60 horas
4 4 1

Séries (anos) que esta atuando em sala de aula, em 2019, nos anos finais do EF

6° ano 7° ano 8° ano 9° ano Todos os anos
letivos
P4, P6, P7 P2, P4, P5, P6 P2, P5, P6 P2, P7, P8 P1, P3, P9

Fonte: A pesquisa.

5.1 Concepcao dos professores sobre a implementagao da BNCC
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Apresentam-se as concepcdes dos professores entrevistados em relagcdo ao
processo de implementacdo da BNCC nas escolas investigadas; quantos professores
conhecem o documento da BNCC; bem como, se ocorrem discussées a respeito desta
implantagdo; e quais ag¢des curriculares estdo sendo realizadas para que haja a
implantagao.

De acordo com a fala do professor P1:

Em todas as escolas municipais a implementagdo esta sendo gradativamente trabalhada
em formacbes de cada area, encontros entre os pares e discussées nas escolas. O
municipio de Canoas é o primeiro no estado a ter aprovado pelo conselho de educag¢do
seu Referencial Curricular relativo aos 40% que devem ser acrescidos a BNCC. (P1)

Ja o professor P3 afirma que:

Na minha escola iniciaram-se as discussées sobre a construgdo dos referenciais de
territério, a escola recebe orientagdo sobre como o0s professores podem auxiliar na
construgdo destes referenciais, mas ndo sao tratados conceitos/contetdos matematicos,
somente questoes transversais que correspondem aos 40% do texto. (P3)

O professor P4 enfatiza que:

Ja esta ocorrendo discussées em minha escola, a BNCC foi estudada pelos professores
individualmente de acordo com sua disciplina, orientados pela gestdo administrativa da
escola. (P4)

Entretanto para os professores P5 e P8:

Né&o ocorre, ndo ha discussao ou formacao acerca da BNCC. (P5 e P8)

O professor P6 alega que:

Estamos em processo de construgdo com reunides e discussées na escola. (P6)

Tem-se ainda que em relagcao ao posicionamento do professor P7:

As acgbes curriculares que estdo sendo tomadas incorporam, inicialmente, a atitude, por
parte institucional, de possibilitar aos professores cursos de formagdo continuada sobre a
BNCC. Tais cursos buscam dar suporte aos professores no entendimento sobre como a
mesma deve funcionar acerca da possibilidade dos alunos desenvolverem as
competéncias e habilidades previstas no documento. Fora a questao formativa dos
professores, foram tomadas atitudes, por parte da gestao escolar, como a formagédo de
grupos para planejamento interdisciplinar por areas de conhecimento dentro da escola,
priorizando pelas atitudes e questbées metodologicas que visem a formacao integral do
aluno em sala de aula. Essa visdo se deu pelo entendimento de que a BNCC coloca que
0s conhecimentos ndo devem mais se mostrar em blocos separativos ou como objetos que
se desvinculam ao longo das propostas educacionais proporcionadas dentro das escolas,
mas sim como uma relagdo de conhecimento tematico e por area que inter-relaciona os
objetos de aprendizagem. (P7)

Por fim, o professor P9 apresenta que:
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Em minha Escola, considero que iniciou o processo de implementacao da BNCC. As acbes
estdo focadas em reunibes (apenas duas) entre os professores de mesma area, para
discutirem e organizarem um curriculo que contemple os contetidos prescritos na BNCC e
que se alinhem com o curriculo elaborado pela Escola. (P9)

Neste sentido, conforme as alegagbes dos professores a implantacdo da BNCC
nas escolas vem ocorrendo gradativamente, pois segundo as informag¢des que constam
nas entrevistas, todos os professores estdo cientes do que € o documento da BNCC,
sendo que sete professores de um total de nove, informaram ja terem participado de
discussbes em suas escolas sobre a BNCC, por meio de reunides pedagodgicas nas
escolas, bem como reunides com a comunidade escolar envolvendo professores, pais e
diregcdo da escola, mas mesmo assim, consideram que ndo ha grandes mudangas em
suas escolas em relagdo a implantagdo da BNCC. Segundo dois professores
entrevistados (P2 e P5), em suas escolas ndo ha ocorréncia de implantagdo, nem por
meio de reunides ou discussdes entre os professores e a equipe diretiva, € muito menos
evidéncias de haver acoes para a definitiva implantacdo da BNCC. Ja, em outras sete
escolas estdo ocorrendo agdes para o processo de implantacdo, mediante as primeiras
discussoes para adaptar o curriculo da escola ao processo da base, visando a adequacgao
da escola ao documento, tendo a BNCC como parte integrante do curriculo.

Foi possivel identificar ainda que nas escolas onde os professores P1, P3, P4, P6,
P7, P8, e P9 atuam foram realizados cursos de formacao continuada sobre a BNCC para
os professores, assim como, ha a ocorréncia de reunides entre os professores da escola,
englobando todas as areas do conhecimento, baseado no documento da base como
forma de agdes, para que ocorram discussdes e a organizagao de um curriculo que
contemple os conteudos prescritos na BNCC e, dessa forma haja o alinhamento com o
curriculo que é elaborado pela escola, bem como, a elaboragdo de novos planejamentos
curriculares que auxiliem no processo de ensino e aprendizagem destas escolas.

Em relagdo ao percentual de 40% dos conteudos matematicos que néo estao
prescritos na BNCC, ficando a critério de cada sistema escolar, considerando quais
conteudos s3o essenciais a serem ensinados aos estudantes em sala de aula, os
professores tiveram os posicionamentos a seguir.

De acordo com o professor P1:

Fatoracdo, produtos notaveis e Resolu¢cao de equagbes do 2° grau pela férmula de
Bhaskara. (P1)

Ja na opiniao do professor P2:
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Os numeros fracionarios, 0s quais sdo ensinados desde as séries iniciais, mas muita gente
ainda quando chega na universidade ngo sabe resolver satisfatoriamente os calculos e
problemas envolvendo fragbes, ou seja, o contetdo foi dado mas ndo aprendido. (P2)

Na concepcéao do professor P3:

Em sua escola os 40% séo para a constru¢do de temas transversais, de um documento de
territério que abordara temas pertinentes para a escola. Dentro destes temas a Matematica
se fara presente, mas néo especificando contetdos e sim como ferramenta que auxiliara
no desenvolvimento desses temas. (P3)

O professor P4 afirma que:

Para mim é dificil falar sobre a BNCC ainda, pois tenho pouca experiéncia na area, em
comparagdo ao plano curricular anterior da escola, todos os contetudos abordados estdo
contidos na BNCC. Além disso, a BNCC abrange uma quantidade maior de contetudos do
que no plano anterior. Como é o primeiro ano que esta sendo implantado na escola, tudo é
muito novo, estamos passando por uma transicdo, temos que estudar mais a BNCC para
cada vez mais haver adaptagéo as novas propostas. (P4)

Mediante a fala do professor P5 este considera importante acrescentar:

Todos os conteudos que estdo vinculados ao tratamento da informagéo. Dentro dos 60%
de conteudos ja descritos na BNCC alguns seriam desconsiderados, visto que a realidade
na escola é bem diferente da descrita pela BNCC em relagao aos contetidos. (P5)

De acordo com o professor P6:

Desenvolver os conteudos com um critério de exigéncia é fungdo fundamental do
professor, mas acima de tudo é lembrar que esta trabalhando com criang¢as e adolescentes
que apresentam suas dificuldades e processo de aprendizagem distintos, onde em muitos
momentos € mais importante que o aluno entenda muito bem o conteudo que lhe sera
requisito na série posterior do que se preocupar com o cumprimento de tabela, ou seja,
vencer os contelidos a serem trabalhados ao longo do ano letivo. (P6)

Ja na concepcéao do professor P7 ocorre que:

Tomando como referéncia uma percepg¢do humana integral, compreendo como sendo
importantes aqueles conhecimentos que possibilitem os alunos exercitarem suas
habilidades com precisao, dialogo, justificativa e discussdo. Objetos de conhecimento
como estatistica e probabilidade, por exemplo, podem estar diretamente articulados ao
cotidiano dos alunos, considerando-se que a necessidade de que os mesmos tenham
desenvolvido habilidades para ler e interpretar graficos se mostra necessaria no cotidiano
atual para a compreensao de dados e informacgées divulgadas pela midia. Outros objetos,
por exemplo, se referem a proposicbes e teoremas da geometria, pois 0S mesmos
apresentam uma ideia que contempla o campo da Matematica que abrange a filosofia da
demonstragéo, prova e justificativa, servindo como ferramentas para que outros caminhos
de conhecimento possam ser sustentados. (P7)

Em relagao a opiniao do professor P8 os conteudos essenciais seriam:

Conjuntos numeéricos e as operagbes, porcentagem, razdo e proporgdo, matematica
financeira, nogbes geomeétricas de figuras planas, unidades de medida, area e volume,
graficos: construcdo e analise, e equacgbes do 1° e 2° grau, sequéncias numéricas. (P8)

Por fim, o professor P9 afirma que:
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Em minha opinido, questées que envolvam Educag¢do para o Transito, Educacdo

Ambiental, Sustentabilidade e Educacao Financeira sdo assuntos que devem fazer parte

dos 40% dos conteudos matematicos da BNCC ndo s6 como temas transversais, mas

como assuntos chave para o desenvolvimento do formacdo do estudante como um
cidad&o livre e esclarecido. (P9)

O posicionamento dos professores de Matematica em relacido aos conteudos néo
prescritos na BNCC (no percentual de 40%), porém considerados como essenciais ao
curriculo escolar sdo: fatoragcéo, produtos notaveis, resolugdo de equagdes de 1° grau e
2° grau pela férmula de Bhaskara, as sequéncias numéricas e questdes que envolvam
Educacao para o Transito, Educagdo Ambiental, Sustentabilidade e Educagéo Financeira,
como também os conteudos vinculados ao Tratamento da Informacgéao.

Tém-se ainda que as dificuldades enfrentadas por estes professores com a
implantagdo da BNCC sao em relagdo aos conteudos, com a forma como s&o ensinados,
a metodologia utilizada, conforme afirma o professor P2.

Se o0 aluno conseguir aprender bem o que esta proposto na BNCC, ja é um ganho muito

grande. Basta ver os resultados das avaliagbes externas e nas escolas. O que nédo esta

ocorrendo é uma aprendizagem significativa dos contetudos. Entdo, acho que o grande

problema é metodologico. (P2)

Outra dificuldade enfrentada pelos professores € em relacdo a adaptacdo da
transicdo de uma proposta curricular que ja estava sendo desempenhada para esta nova
proposta de base. O professor P6 alega que:

Os 60% apresentados pela BNCC, séo digamos, bem trabalhosos no que tange a vencer
fodo o conteudo a ser trabalho ao longo de um ano letivo. Partindo do principio que a
instituicdo escola apresenta outras demandas (projetos, atividades escolares) que sao
desenvolvidas ao longo do ano letivo. (P6)

Os professores apresentaram algumas dificuldades em relacdo ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem em suas escolas, as quais estao
ocorrendo sem a implantagao efetiva da BNCC, fato este que designa uma inquietacao
por parte destes professores, pois estes professores consideram que os 60% dos
conteudos prescritos ja sao bem trabalhosos de serem cumpridos em relagao ao tempo e
considerados complicados por estes professores. O que significa, para estes professores,
que desenvolver estes conteudos em sala de aula torna-se um grande desafio.

A seguir expdem-se os conteudos da BNCC que sao considerados poderosos, ou
seja, fundamentais para a aprendizagem e definicao de tarefas aos alunos, em relagao a

disciplina de Matematica (Quadro 2).
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Quadro 2 - Conhecimentos considerados poderosos pelos professores investigados

CONTEUDOS PODEROSOS - anos finais do Ensino Fundamental
NUMEROS
Numeros Naturais: Sistema de numeragéo decimal Conceitos
6° ANO Fracoes Conceitos
Operacgdes (adigao, subtragédo, multiplicagéo, divisao, Procedimentos
potenciagao e radiciagédo)
Calculo de porcentagens e de acréscimos e Procedimentos
decréscimos simples
7° ANO Multiplos e divisores de um numero natural Conceitos
Numeros Inteiros Conceitos
Numeros Racionais na representagao fracionaria e na Conceitos
decimal
Notacao cientifica Procedimentos
8° ANO Potenciagao e radiciagédo Procedimentos
Porcentagens Conceitos
Numeros Reais Conceitos
Porcentagens Conceitos
9° ANO Poténcias com expoentes negativos e fracionarios Procedimentos
Necessidade dos numeros Reais para medir qualquer Procedimentos
segmento de reta
ALGEBRA
6° ANO Propriedades da igualdade Principio Matematico
Problemas envolvendo grandezas diretamente Atitudes
7° ANO proporcionais e grandezas inversamente proporcionais
Equacgdes polinomiais do 1° grau Conceitos
Valor numérico de expressodes algébricas Procedimentos
8° ANO Variagado de grandezas Conceitos
. o o :
Associagao de uma equacgao linear de 1° grau a uma Procedimentos
reta no plano cartesiano
Funcobes Conceitos
Razao entre grandezas de espécies diferentes Procedimentos
9° ANO Grandezas diretamente proporcionais e grandezas Conceitos
inversamente proporcionais
Expressbes algébricas Procedimentos
GEOMETRIA
6° ANO Poligonos Conceitos
Construcao de figuras semelhantes Procedimentos
A circunferéncia como lugar geométrico Conceitos
7° ANO Tridngulos Conceitos
Poligonos regulares Conceitos
A circunferéncia como lugar geométrico Conceitos
Relagdes entre os angulos formados por retas Conceitos
8° ANO paralelas intersectadas por uma transversal
Tridngulos Conceitos
Poligonos regulares Conceitos
Relagdes entre arcos e angulos na circunferéncia de Conceitos
um circulo
Semelhanga de tridngulos Conceitos
9° ANO Relagdes métricas no tridngulo retangulo Teorema de | Conceitos e procedimentos
Pitagoras Conceitos
Poligonos regulares Procedimentos
Distancia entre pontos no plano cartesiano
GRANDEZAS E MEDIDAS
6° ANO Problemas Atitudgs
Angulos Conceitos
Plantas baixas e vistas aéreas Procedimentos
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Problemas envolvendo medicoes Atitudes
Calculo de volume de blocos retangulares, utilizando Procedimentos
7° ANO unidades de medida convencionais mais usuais
Medida do comprimento da circunferéncia Procedimentos
Equivaléncia de area de figuras planas Conceitos
Volume de bloco retangular Medidas de capacidade Procedimentos
8° ANO Area de figuras planas Area do circulo e comprimento Procedimentos
de sua circunferéncia
Volume de prismas e cilindros Procedimentos
9° ANO Unidades de medida para medir distdncias muito Procedimentos
grandes e muito pequenas Unidades de medida
utilizadas na informatica
PROBABILIDADE E ESTATISTICA
6° ANO Leitura e interpretagédo de tabelas e graficos Procedimentos
Coleta de dados Procedimentos
Experimentos aleatorios Conceitos
7° ANO Estatistica No geral conceitos
Pesquisa amostral e pesquisa Procedimentos
Graficos de setores Procedimentos
Principio multiplicativo da contagem Procedimentos
Graficos de barras, colunas, linhas ou setores e seus Procedimentos
elementos constitutivos e adequacéao para determinado
8° ANO conjunto de dados
Medidas de tendéncia central e de dispersao Procedimentos
Pesquisas censitaria ou amostral, planejamento e Procedimentos e atitudes
execucao de pesquisa amostral
Andlise de probabilidade de eventos aleatorios Conceitos e atitudes
Planejamento e execugdo de pesquisa amostral e Procedimentos
9° ANO apresentagao de relatorio
Leitura, interpretacao e representagao de dados Procedimentos
Andlise de gréficos divulgados pela midia Procedimentos e atitudes

Fonte: A pesquisa.

Na visdo dos professores de Matematica investigados estes sdo os conhecimentos

matematicos considerados como poderosos, relativos a conceitos, procedimentos e

atitudes, sendo que a competéncia de resolver problemas € um conteudo atitudinal.

Os conteudos que estdo na BNCC (Brasil, 2015) e que nao foram considerados

como importantes para estes nove professores, envolvendo os cinco eixos foram:

6° ano - Poténcias de 10, calculo de porcentagem, problemas, plano cartesiano,
prismas e piramides, construcdo de retas paralelas e perpendiculares, graficos e
fluxogramas;

7° ano - Transformagdes geométricas de poligonos no plano cartesiano, a
circunferéncia como lugar geomeétrico, relagdes entre os angulos formados por retas
paralelas intersectadas por uma transversal;

8° ano - O principio multiplicativo da contagem, dizimas periddicas, equacao
polinomial de 2° grau do tipo ax®* = b, sequéncias recursivas e nao recursivas,

transformacdes geométricas de poligonos no plano cartesiano, simetrias de
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translagéo, rotagcédo e reflexdo e a organizagdo dos dados de uma variavel continua
em classes;
e 9° ano - Demonstragdes de relagbes entre os angulos formados por retas paralelas

intersectadas por uma transversal, vistas ortogonais de figuras espaciais.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Uma das reflexdes propiciadas pela pesquisa aponta que o planejamento de um
curriculo escolar € uma ferramenta importante para um bom desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem escolar dos estudantes, e indispensavel para a
reflexdo de conceitos considerados essenciais para a aprendizagem e para a formagao
docente de profissionais que buscam estarem aptos para cumprir com qualidade seu
trabalho.

Destaca-se que o conhecimento poderoso, abordado ao longo do texto é o
conhecimento especializado, realmente util, pois promove a aprendizagem e capacitam
estes estudantes na obtencdo de resultados satisfatorios, por meio da aprendizagem,
como sendo o conhecimento essencial para que todos os estudantes tenham acesso a
qualidade de vida e alcancem seus objetivos de vida, tanto pessoal, por dar énfase as
pessoas, sendo um profissional de responsabilidade, ético, qualificado e atualizado, com
disciplina para desenvolver seu trabalho com competéncia, como também, no meio social,
para que tenha uma atuacgdo cidada e haja um cruzamento entre as experiéncias
escolares com as obtidas socialmente.

Salienta-se, também, que para que sejam desenvolvidos conhecimentos
importantes € necessario que os professores estejam engajados e dispostos a ensinar o
conhecimento especializado, bem como, os estudantes aptos para enfrentar este
processo de aprendizagem do conhecimento escolar. E imprescindivel ter consciéncia da
importancia que a escola tem neste contexto, por fornecer um espaco de convivéncia e
acolhimento, mediante ao conhecimento que os professores possuem e estao dispostos a
dividi-lo com os estudantes, proporcionando aos seus alunos além de um espaco de
convivéncia gerador de experiéncias, também, buscando formar sujeitos capazes de
evoluir e construir suas proprias conquistas.

Neste sentido, o papel dos professores € de estimular seus alunos na busca

incessante pelo conhecimento escolar, proporcionando ferramentas de ensino e
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aprendizagem e delimitando as metodologias adequadas a sala de aula, e em todo o
processo aos quais os estudantes estdo inseridos. Porém ndo foi observado nos
professores entrevistados clareza em relagao a isto.

Uma das reflexdes propiciadas pela pesquisa aponta que nas escolas investigadas
estdo ocorrendo reunides e discussdes sobre a implementagdo da BNCC, porém os
professores possuem duvidas e ainda ndo se sentem esclarecidos o suficiente em relacéo
a solucao das dificuldades que possuem.

Porém, como ja foi mencionado a BNCC encontra-se em processo de implantagéo
nas escolas, assim como, a selegao de novos livros didaticos. Acredita-se que desta
forma ainda ha muito a ser feito, como acbes efetivas que resultem em resultados
satisfatérios por intermédio de reunides, discussdes, formagdes continuadas que

permitam ao professor se adequar a efetiva implantacido da BNCC.
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