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RESUMO

O trabalho apresenta resultados e discussbes sobre uma proposta desenvolvida no ambito do curso superior de
Matematica Licenciatura do Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Concérdia em 2019, considerando agbes
pregressas entre os anos de 2016 e 2017. Objetivou integrar agdes de ensino, pesquisa e extensdo na dimenséo da
Alfabetizagdo Matematica, justificadas por uma problematica e hipéteses levantadas por licenciandos quando do curso
da disciplina de estagio, acerca de saberes e formagéo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental. As
diferentes frentes postas em pratica na proposta foram desenvolvidas nos espagos do campus do IFC e em escolas do
municipio de Concordia/SC. Dentre as atividades desencadeadas se destacam: estudo da sistematizagao curricular das
turmas assistidas; observagéo de aulas; planejamentos de ensino; intervengdes nas escolas e; questionarios aplicados
aos professores das turmas. A pauta metodolégica do estudo esteve ancorada em uma perspectiva qualitativa de
pesquisa, tendo sido considerados os dados empiricos frente as observagbes e interagdes vivenciadas, analise
documental, além da coleta e tratamento de informagbdes sob a dtica da Andlise Textual Discursiva. Diferentes
resultados acompanharam o desfecho do estudo, incluindo, especialmente, o conhecimento sobre as praticas
metodoldgicas, o déficit na formacao inicial com relagdo aos conhecimentos conceituais em Matematica e o papel da
formagéao continuada para as condutas educativas dos professores polivalentes.

Palavras-chave: Formagao Docente, Alfabetizagao Matematica, Professores Polivalentes.
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ABSTRACT

The work presents results and discussions on a proposal developed in the context of the Mathematics Licentiate Degree
at Instituto Federal Catarinense - IFC Campus Concérdia in 2019, considering previous actions between the years 2016
and 2017. It aimed to integrate teaching, research and extension actions in the dimension of Mathematical Literacy,
justified by a problem and hypotheses raised by undergraduates during the supervised internship course, about teachers’
knowledge and teacher education in the early years of elementary school. The different fronts put into practice in the
proposal were developed in the IFC campus spaces and in schools in the municipality of Concérdia / SC. Among the
activities, the following stand out: the study of the curricular systematization of the assisted classes; observation of
classes; planning lessons; teaching interventions in schools and; questionnaires applied to class teachers. The
methodology of the study was anchored in a qualitative research perspective. The empirical data were considered in face
of experienced observations and interactions, documentary analysis, in addition to the collection and treatment of
information from the perspective of Discursive Textual Analysis. Different results accompanied the outcome of the study,
including, especially, the knowledge about methodological practices, the deficit in initial teacher education concerning
conceptual knowledge in Mathematics and the role of continuing education for the pedagogical actions of multipurpose
teachers.

Keywords: Teacher Education, Mathematical Literacy, Multipurpose Teachers.

1 INTRODUGAO

Os professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental da Educacao Basica
possuem formagcdo em Pedagogia e tém funcao polivalente (Silva, Freitas e Reges, 2012;
Costa, Pinheiro e Costa, 2016), ou seja, sao profissionais que se envolvem com diferentes
areas do conhecimento para atuar na alfabetizagdo do aluno. No que diz respeito a
formagado do pedagogo para o ensino de Matematica, ressalta-se o entendimento de que
“para cumprir o objetivo de formacao, € necessario que, além de conhecer os conteudos
de matematica, o professor tenha também conhecimento de como trata-los, a fim de que
a aprendizagem do aluno se efetive” (Costa, Pinheiro e Costa, 2016, p. 506).

Tais premissas objetivam contextualizar a problematica que norteou o estudo de
origem, o qual se desenvolveu e obteve dados e resultados por meio de diferentes
propostas de ensino, pesquisa e extensdo, no ambito do curso de formacgao de
professores de Matematica do Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Concordia.
Cabe destacar que o ano de 2019 e a proposta neste periodo desenvolvida fazem parte
de um histoérico de desdobramentos referentes a outras agdes e projetos complementares

entre si.
1.1 Problematica de origem do estudo

O curso de Matematica Licenciatura do IFC — Campus Concodrdia iniciou suas
atividades no ano de 2010, quando do ingresso da primeira turma. O curso, com duragao

minima de oito semestres, organiza-se de modo a iniciar a oferta dos estagios a partir do

Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Floriandpolis, v. 15, p. 01-24, jan./dez., 2020. 2
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2020.e74209



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2020.e74209

quinto periodo. A critério informativo, os estagios desenvolvidos nos quinto e sexto
semestres, respectivamente, compreendem atividades executadas nos anos finais no
Ensino Fundamental, enquanto os estagios de Ensino Médio s&o cursados entre o sétimo
e o oitavo semestres.

No que compete ao acompanhamento das primeiras turmas de ingresso, quando
do momento de curso dos estagios de Ensino Fundamental, foram observadas
recorrentes reclamacgdes dos licenciandos sobre dificuldades dos alunos com os
conteudos matematicos de base. Isso tornou-se evidente na medida em que a
tematica/conteudo de uma das atividades praticadas — oficina - por indicagcdo do professor
regente da turma, estivesse associada ao estudo desses componentes basicos. A
justificativa dos professores foi de que os alunos iniciavam o 6° ano com pouco
conhecimento e, antes de propor quaisquer trabalhos, era preciso recorrer a estudos dos
quais ja se supunha uma aprendizagem prévia. Ao cursarem a segunda etapa do estagio,
cuja atividade constitui a docéncia em periodo mais expressivo, as constatagdes foram
ainda mais fortes. Os futuros professores relataram nao conseguir avangar como
desejado nos planejamentos em virtude dos obstaculos de aprendizagem identificados.

Posto o panorama em reflexdo durante as orientagcdes e aulas no ambiente
académico, surgiram diferentes hipoteses sobre a origem da problematica, algumas delas
associadas aos saberes e praticas dos professores alfabetizadores. As indagacdes
pareceram merecedoras de investigagdo, afinal, ndo se constitui razoavel quaisquer
juizos prévios sem a imersdo na causa. Ainda que os primeiros anos do Ensino
Fundamental ndo sejam foco da formacéao dos professores que o curso de licenciatura em
pauta abranja, a causa de investigar praticas, saberes e trajetérias formativas pareceu
estar associada a fungédo da pesquisa, seja para confirmar ou refutar hipoteses, seja para
pensar em acgdes de formacdo continuada, trocas de experiéncias praticas,

aprimoramento de processos e curriculos, entre outros.
1.2 Projetos e agdes pregressas

A acado realizada em 2019 se apresentou como progressao ao trabalho
desenvolvido no ambito de dois projetos complementares, implementados em 2016 e
20177, nos quais foram construidas atividades itinerantes de Alfabetizagdo Matematica e

" Projeto 2016 (Edital n.10/2016): “Introdugdo de nogdes matematicas: uma possibilidade de itinerancia
universitaria no inicio da escolarizagdo bésica; Projeto 2017 (Edital n.31/2017): “Matematica Itinerante”.
Fonte de fomento: Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Concoérdia.
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postas em pratica em escolas da Rede Municipal de Educacédo de Concordia/SC. Nesses
termos, cerca de dez instituicdes, dez professores e 150 alunos do 1° ao 5° anos foram
atendidos, numeros considerados positivos desde a perspectiva da parceria legitimada
entre IFC e comunidade externa. Por outro lado, a abrangéncia impediu um
acompanhamento aproximado e aprofundado sobre as potencialidades da proposta para

0s sujeitos, por se tratar de intervencgdes isoladas (uma ou duas visitas em cada escola).
1.3 Estudo atual

A pretensao em 2019 preocupou-se com grupo restrito: uma escola com duas
turmas dos anos iniciais, com vistas a realizagao de um trabalho anual mais pontual para
avaliar na medida em que as agdes poderiam se tornar significativas. Para tanto, além de
estudar e construir uma gama de materiais e recursos pedagogicos, a ideia foi
implementar, acompanhar e avaliar as interveng¢des por meio do estreito contato entre
equipe de trabalho do IFC e professores regentes da escola, considerando acgdes
rotineiras e que fossem paralelas aos conteudos curriculares. Em paralelo, investigar as
concepgoes, saberes e praticas dos professores.

As turmas atendidas foram os 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, atingindo 49
alunos e duas professoras. A natureza da proposta, dadas as fases pregressas,
permaneceu pautada na problematica anunciada pelos futuros professores em seus

estagios.
2 REFERENCIAL

2.1 A formacao do professor que ensina Matematica nos anos iniciais

A etapa que compreende os anos iniciais do Ensino Fundamental abriga o intento
a pratica de agdes pedagogicas que resultem favoraveis para o desenvolvimento integral
das criangas. Para Silva e Burak (2017, p. 1859), os aspectos associados a essa
integralidade s&o “emocionais, psicolégicos, motores e, ainda, com o0s conceitos e
conteudos de diferentes areas, como é o caso da Matematica.” Esse panorama reflete o
que muitos autores ainda chamam de formacao polivalente do professor que atua nessa
etapa da escolarizagdo basica. Cruz, Ramos e Silva (2017), abordam especificamente o
conceito de polivaléncia, também adotado por Costa, Pinheiro e Costa (2016), para

caracterizar a formacdao do pedagogo. Porém, discutem o significado do termo em
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diferentes contextos histéricos e sociais que se deram ao longo do tempo, podendo
assumir, portanto, sentidos distintos. De toda forma, a preocupacao que parece circular
entre muitos dos autores € o fato de que na formagao desses professores da-se maior
énfase a processos metodoldgicos do que propriamente os conceitos e fundamentos dos
conteudos especificos (Cereta, Romio e Mariani, 2017; Lima, 2013, Curi, 2004).

Lima (2013), discute, a partir de Gatti e Nunes (2008), resultados de pesquisas
que revelam déficits profissionais atrelados a formacado dos pedagogos, nos quais os
professores saem da graduacdo sem saber o qué ensinar, ou seja, “ha um destaque
enorme nas questdes estruturais e histéricas da Educagdo, com pouco espago para 0s
conteudos especificos das disciplinas e para os aspectos didaticos do trabalho docente”
(Lima, 2013, p. 4). A pesquisa foi realizada em 71 cursos de Pedagogia, em cinco regides
do pais, entre os anos de 2001 e 2006. Nessa linha, Costa, Pinheiro e Costa (2016),
analisaram 59 curriculos de cursos de pedagogia no estado do Parana, nos quais, a
maioria, apresentou carga horaria baixa destinada a disciplina de Matematica, com meédia
de 3,2% das 2800 horas. Outros estudos, realizados por Gualberto e Almeida (2012), no
Estado de Séo Paulo, assim como o de Cunha (2010), dentro de uma perspectiva
brasileira, aproximam-se dos resultados quantitativos de Costa, Pinheiro e Costa (2016),
demonstrando que boa parte dos curriculos de pedagogia dedicam menos de 90 horas
para os estudos em Matematica. O desfecho para o panorama implica, segundo os
autores, em importantes lacunas conceituais (Nacarato et. al, 2011).

Cereta, Romio e Mariani (2017, p. 03), afirmam que

o fator central na formagao do professor, para ensinar determinada disciplina, é sua
compreensdo e que o professor que ensinara Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental necessita conhecer a Matematica sobre seus diferentes
aspectos, a saber: dominio de conteudos, de abordagens didaticas pertinentes a
esses conteldos e de sua organizagao curricular.

Resulta, segundo os mesmos autores, que se a formacgao inicial ndo der conta do
preparo do docente para o trabalho com a disciplina, a consequéncia, possivelmente, sera
o ensino pautado em concepgdes prévias dos licenciandos sobre a Matematica, suas
reformulacdes e adaptacdes apoiadas na memoria enquanto estudantes da Escola Basica
(Curi e Pires, 2008; Fernandes e Curi, 2012; Cereta, Romio e MarlANI, 2017). O cenario
vislumbrado para a resolucdo da problematica, segundo os diferentes referenciais, vao
desde as mudancas curriculares na formacgao inicial até a formacdo continuada dos

professores polivalentes.
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2.2 Alfabetizagcao Matematica

Santos, Oliveira e Oliveira (2017, p. 43), enfatizam que o tema sobre a
Alfabetizacdo Matematica “tem sido amplamente discutido por professores e
pesquisadores da area da Educacgao para que o ensino da Matematica esteja vinculado
ao processo de Alfabetizacdo”, considerando que o0 mesmo nao abrange os processos de
leitura e escrita na primeira fase de educacdo basica. Para os autores, o termo
“alfabetizagdo” vai além da concepgdo da instrugdo enquanto cddigo alfabético,
referenciando pesquisas que sugerem a fase como de desenvolvimento de
representagdes diversas, de comunicagao e expressao, na participagao da construgcao do
mundo (Kramer, 2001; Tfouni, 2006; Freire, 2008). Nesses termos, os autores defendem
uma harmonizagdo entre a linguagem matematica e o ensino da linguagem materna,
afirmando que

Dentro do processo de ensino aprendizagem nos Primeiros Anos do Ensino
Fundamental em que busca a alfabetizagdo com métodos e praticas pedagdgicas,
torna-se viavel uma alfabetizacdo onde as duas formas de linguagem possam estar
presentes, em harmonia, onde se unificam: a Linguagem Matematica e a Lingua
Materna, de forma a promover a aprendizagem Matematica visando a aquisicado
significativa das ideias basicas pertinentes a Matematica e de suas linguagens
(Santos, Oliveira e Oliveira, 2017, p. 46).

Da mesma forma, a ideia de complementagcédo entre as linguagens, é defendida
pelos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), o qual compreende ser esta uma
das formas de nao tornar a Matematica um saber incompreensivel pelos alunos. Nesse
sentido, corrobora Luvison (2013) ao afirmar que a linguagem matematica configura-se de
forma reduzida nas aulas, resumindo-se a leituras de enunciados.

A definicdo emergente a Alfabetizacdo Matematica, sinalizada segundo as
prerrogativas de Santos, Oliveira e Oliveira (2017, p. 53), € “como o ato de aprender a ler
e a escrever a linguagem Matematica, isto €, compreender e interpretar os sinais, signos
e simbolos que representam as ideias basicas para o dominio da disciplina, bem como se
expressar por meio das mesmas”. Para tanto, as condicbes de aprendizagem devem
envolver aspectos de contextualizacédo e “enredamento”, ou seja, promover a curiosidade,
o sentido, a historicidade ao objeto estudado. Essas condigdes estdo associadas as
diferentes possibilidades de tratamento do conteudo conceitual, dos recursos utiliados
pelos professores, tais como os jogos, brincadeiras e recreagdes, a resolugdo de
problemas, entre outros. Outro pressuposto que parece fundar o dimensionamento deste

trabalho esta em colocar o aluno no centro do processo.
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O primeiro ciclo do Ensino Fundamental tem como pressupostos, segundo os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1997), a aproximag¢ao do aluno com as
operagdes, numeros, medidas, formas e espaco, além da organizagdo de informacgdes.
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017), as aulas
devem ser pensadas a partir de proposi¢coes de desafios e problemas que favoregcam a
coletividade, a discussdo, a observacao de diferentes pontos de vista, entre outros, de
forma que “os alunos resolvam problemas, argumentem, aprendam a ler, escrever e falar
Matematica (Smole, 2020, p. 01). E necessario, para tanto, que se promova uma “ponte”
entre 0 que os alunos trazem consigo e os conceitos que se pretende desenvolver, ou
seja, que as concepgdes informais construidas no cotidiano sejam utilizadas como
referéncia para o trabalho do professor, exigindo, assim, a¢des voltadas a investigagao
das ideias prévias dos alunos:

As coisas que as criangas observam (a mae fazendo compras, a humeragao das
casas, os horarios das atividades da familia), os calculos que elas préprias fazem
(soma de pontos de um jogo, controle de quantidade de figurinhas que possuem) e
as referéncias que conseguem estabelecer (estar distante de, estar préximo de)
serdo transformadas em objeto de reflexdo e se integrardo as suas primeiras
atividades matematicas escolares (Brasil, 1997, p. 45).

Tal enunciado é defendido por Fiorentini (1995), o qual ressalta que a aquisi¢ao do
conhecimento se da na medida em que o sujeito consegue estabelecer relagdes entre as
ideias préexistentes e as novas.

Os objetos de conhecimento delineados ao longo do primeiro ciclo se constituem em
blocos que agregam o estudo dos processos de contagem, numeros naturais e suas
operagdes, agebra, geometria, estudo de grandezas e medidas, além de probabilidade e
estatistica. A BNCC (Brasil, 2017, p. 276) orienta que seja retomada “as vivéncias
cotidianas das criangas com numeros, formas e espago, e também as experiéncias
desenvolvidas na Educacao Infantil, para iniciar uma sistematizacdo”. Embora os
conteudos sejam apresentados em blocos, no contexto de escrita € reconhecida a

importancia de que nao se trabalhem os conhecimentos de maneira fragmentada.
2.3 Metodologias e tendéncias no ensino da Matematica

Ao considerar as dificuldades de se ensinar e se aprender Matematica, resgatam-
se discursos em diferentes tempos e espacos de discussao sobre criticas das formas de
trabalho que pouco ou nada se aproximam das experiéncias vivenciadas pelos alunos no

dia a dia (Erberhardt e Coutinho, 2011). Esta seria apenas uma das ja tracadas hipoteses
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associadas ao insucesso na aprendizagem, sinalizada pelos autores. Nessa diregéo,
sugere-se pensar agdes que foquem as dificuldades dos alunos, mas também as
metodologias empregadas por seus professores (Bessa, 2007), superando ideias que se
amparem apenas nas percepgdes de senso comum, tais como as que se pautam em
concepgodes sobre a complexidade e/ou a falta de identificacdo com a disciplina.

Importante destacar as criticas sobre o ensino da matematica em que € apenas
validada a memorizacao de algoritmos em detrimento a construgdo do pensamento e as
formas préprias de desenvolvimento do raciocinio (Silveira, Azambuja e Pereira, 2012).

Diferentes autores associam os jogos, as brincadeiras e demais atividades que
despertam os sentidos, como facilitadores do processo de aprendizagem para a crianga,
representando a ideia em conciliar a ludicidade e o ensino, num movimento de mediagao
do conhecimento (Lara, 2003; Rosario, 2013). Conforme pontua Lara (2003, p. 21), tais
atividades “podem ser consideradas como uma estratégia que estimula o raciocinio,
levando a aluno a enfrentar situagdes conflitantes relacionadas com o seu cotidiano”.
Além disso, a integracdo e as trocas experienciais do coletivo podem promover o
desenvolvimento de qualidades comportamentais que potencializem as discussdes, a
cooperagao e o respeito, aliados aos objetivos cognitivos a que se pretende chegar
(Rosario, 2013).

Na perspectiva do ensino da Matematica, o trabalho com metodologias e
tendéncias parecem aproximar-se dos ideais de promogao de aprendizagens, num
sentido ludico, recreacionista, colaborativo e desafiador, colocando o aluno no centro do
processo educacional, como ser ativo na constru¢do do conhecimento (D’Ambrosio,
1989). Nessa direcao, tem-se as propostas do “‘como ensinar matematica hoje” e que,
embora a descricdo pareca tratar de um tema atual, tém sido descritas ha quase trés
décadas:

A resolugédo de problemas como proposta metodolégica, a modelagem, o uso de
computadores (linguagem LOGO e outros programas), a etnomatematica, a historia
da matematica como motivacédo para o ensino de topicos do curriculo, € 0 uso de
jogos matematicos no ensino sdo alguns exemplos de propostas de trabalho
(D’Ambrésio, 1989, p. 03).

Os pressupostos concebem que o trabalho voltado a essas propostas sugere a
promoc¢ao da interpretacdo de mundo a partir das experiéncias vividas pelos préprios
sujeitos, na qual o professor passa a propor, orientar € monitorar as atividades
desenvolvidas pelos alunos. Esse movimento se da ndo apenas com a utilizacdo de uma

ou outra forma de trabalho, mas de uma mescla de todas.
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3 METODOLOGIA

Dentro do campo de estudo preterido, a modalidade se caracteriza como qualitativa
(Ludke e André, 2013), numa perspectiva de pesquisa-agdo, dada a existéncia de uma
relacdo de colaboragao continua e paralela entre a equipe do IFC Campus Concoérdia e os
agentes participantes. Para Tripp (2005, p. 445), “a pesquisa-agdo educacional é
principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores
de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos”.

No que abriga a dimensao investigativa acerca dos instrumentos aplicados
(questionarios as professoras) encontram na Analise Textual Discursiva (Moraes e
Galiazzi, 2007) o tratamento de dados, com a pretensao de aprofundar o entendimento do
que se estuda a fim de melhor compreendé-lo.

Ao que compete as metodologias empregadas na constru¢édo das propostas de
intervencdo, destaca-se a consideracdo das tendéncias da Educacdo Matematica
(D’Ambrosio, 1989) que projetam formas de trabalho distanciadas dos moldes tradicionais
de ensino, pautadas em diferentes autores que associam os jogos, as brincadeiras e
demais atividades que despertam os sentidos, como facilitadores do processo de
aprendizagem para as criangas, representando a ideia em conciliar a ludicidade e o
ensino, num movimento de mediacado do conhecimento (Lara, 2003; Rosario, 2013).

Dados obtidos nos projetos pregressos de 2016 e 2017 ora foram utilizados para a
apresentagao, discussao e complementagao dos achados de 2019 e, entende-se, que
enquanto acbes complementares, sao subsidios necessarios a apresentacdo e

delineamento de resultados.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados sobre as agdes em 2016 e 2017 ja foram objeto de analise e divulgacéo
em diferentes veiculos de producédo cientifica. Servirdo, no contexto de exposicao atual,
como dados complementares e contextualizadores ao dimensionamento das analises do
processo de investigacdo de 2019. Nesta perspectiva, as tratativas sobre os objetos
estudados serdo postas em apresentacdo e permeados por informacdes subsidiadas

pelas acdes pregressas.
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4.1 Descritivo geral sobre as agdes pregressas?

As agbes abrigaram, desde 2016, diferentes frentes e, portanto, acumulam resultados
distintos até entdo. Na primeira fase a énfase foi no estudo sobre processos de aprender
Matematica no inicio da escolarizagdo. Leituras e seminarios serviram como suporte para
pensar estratégias de ajuda aos professores dos anos iniciais, resultado de um trabalho
realizado pela equipe do IFC Campus Concordia (professores e estudantes bolsistas).
Emergiu disso um novo projeto de natureza pratica, “Matematica Itinerante”, uma segunda
fase que deu inicio a intervengdes nas escolas municipais com alunos do 1° ao 5° ano. As
ideias, atividades e recursos foram criados ou adaptados, obedecendo os pressupostos
das metodologias e tendéncias da Educacado Matematica, além das prerrogativas tedricas
com relacdo a Alfabetizacdo Matematica.

O projeto alcangou dez unidades escolares, abarcou cerca de 150 alunos e dez
professores. Além desses, outros indicadores acompanharam os bons resultados: a
iniciagcdo a docéncia proporcionada as bolsistas, o conhecimento sobre as escolas, seus
espacgos e recursos, além da troca de experiéncias com professores, foram elementos
essenciais para que se compreender os vieses do processo de aprendizagem da
matematica de base, a refletir e a iniciar discussdes sobre as hipéteses que justificaram a

natureza dos projetos.
4.2 2019 em foco

Na fase de 2019, o intuito foi de responder as questbes de pesquisa de maneira
mais complexa, elegendo uma unica instituicdo e dois publicos. O projeto colocado em
pratica foi intitulado “A Matematica vai a escola”, cujo selo é apresentado pela Figura 1,
numa alusao aos conhecimentos e propostas construidos pela equipe do IFC chegar até o
publico-alvo de trabalho: alunos e professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A escola participante obedeceu a critérios elencados pelo grupo do IFC: interesse
em receber o projeto, localizagdo proxima ao campus, além dos resultados do IDEB3
local, o qual se mostrou abaixo da média das outras instituicdes da rede e onde o projeto
poderia auxiliar a superacao dos desafios de aprendizagem. Nesses termos, uma turma

de 4° ano com 25 alunos e outra turma de 5° ano com 24 alunos, ambas do periodo

2 Resultados parciais apresentados na Xl Mostra Nacional de Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica
Interdisciplinar, realizada em 13 e 14 de novembro de 2019 no Instituto Federal Catarinense — IFC Campus
Brusque.

3 [ndice de Desenvolvimento da Educagao Basica.
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matutino, além de suas respectivas professoras, foram eleitas como sujeitos a serem

acompanhados.

Figura 1: Selo/logomarca do projeto “A Matematica vai a escola”.
Fonte: Os autores (2020).

4.2.1 Da sistematizag¢ao curricular

Desde o inicio das agdes em marco de 2019, fez-se o acompanhamento junto as
turmas de forma a incluir no curriculo escolar as propostas de intervengao. Uma analise
sobre a sistematizag&o curricular foi realizada, segundo documento* disponibilizado pela
gestora da unidade escolar. A pesquisa preocupou-se em dar énfase a examinagdo dos
eixos conceituais, conteudos e objetivos de aprendizagem detalhados por um quadro no
documento. O parédmetro de analise buscado esteve norteado sobre dois aspectos
referenciais (Brasil, 1997; Fiorentini, 1995): i) a abrangéncia dos eixos conceituais
sinalizados nos PNCs e BNCC,; ii) as intengbes em aproximar o conteudo matematico ao
cotidiano do aluno e; iii) a consideragéo das concepgdes anteriores (ideias prévias).

i) Sobre os eixos conceituais norteadores apresentados pelo documento, no que
compete ao estudo do 4° ano, se constituem na ordem de: numeros e operagées,
grandezas e medidas, geometria, algebra e fungbes e estatistica e probabilidade. No 5°
ano, inicia-se com o estudo da geometria (espago e forma), seguindo com grandezas e
medidas, estatistica e probabilidade (tratamento da informacao), nimeros e operacgées e,
por ultimo, algebra e fungdes. Resulta, portanto, que na sistematizagdo da escola estao
contemplados os elementos conceituais preteridos pelos PCN (1997) e também pela
BNCC (2017), incluindo uma descricdo mais detalhada de cada contetudo a ser trabalho

nos eixos e 0s objetivos de aprendizagem.

4 Sistematizacao Curricular do Municipio de Concoérdia, 2016.
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i) No que tange a analise a partir dos objetivos de aprendizagem, a pretenséo de
aproximacao do aluno com seu cotidiano, no que concerne ao 4° ano, é descrita apenas
uma vez e encontra-se como indicativo no eixo estatistica e probabilidade.

iii) No 5° ano observou-se um alargamento de descritivos sobre a aproximagéo do
objeto de estudo com a realidade do aluno, uma vez que esta expressao € identificada em
um numero de vezes superior ao do 4° ano. No estudo conceitual sobre o eixo espaco e
formas, por exemplo, um apontamento € o de “calcular area e perimetro das figuras
geométricas mais comuns (retdngulo e quadrado)”’. Outra citagdo, encontra-se no eixo
grandezas e medidas, intentando ‘“realizar atividades de educacdo financeira no
cotidiano”. Mais a frente, essa consideragado aparece junto ao eixo numeros e operagées,
relacionada a “realizar operagbes de adi¢cdo, subtragdo, divisdo e multiplicagcdo em
situagdes problema do cotidiano”. Um ultimo objetivo, ao que compete o eixo de algebra e
fungdes, descreve o intento de aprendizagem em “identificar a formagao de fragdes e sua
aplicabilidade no cotidiano”.

As narrativas encontradas do documento de sistematizagdo curricular nao
contemplam em quantitativo significativo, termos como ‘“ideias prévias”, “concepgdes
prévias ou anteriores”, entre outros que possam demonstrar efetivamente uma orientacéo
do trabalho docente para esta finalidade. Da mesma forma, a orientacdo sobre a
aproximacao entre o objeto de estudo com o cotidiano ou mesmo a realidade do aluno
nao é traduzida enfaticamente no documento, mesmo tendo aparecido no auto de analise
dos objetivos de aprendizagem. Identificam-se, pois, ao que trata do documento
analisado, uma desvinculacdo do que é tratado por Fiorentini (1995) ou mesmo pelos
PCN.

4.2.2 Observacgoes e intervencées

As observagcbdes nas turmas foram iniciadas em abril de 2019, quando da
finalizagdo das tratativas e inicio do estudo da sistematizagéo curricular. Foram realizados
acompanhamentos de aula sem quaisquer intervengdes, contemplando cerca de 8 horas
em cada turma. A “fatia” de aulas de Matematica estava organizada em dois turnos
semanais. Durante as aulas foram observados aspectos relativos ao conteudo, a
metodologia empregada pelas professoras, o comportamento dos alunos, o interesse

demonstrado por eles, entre outros.
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Com relagdo aos conteudos trabalhados e a metodologia empregada pelas
professoras, observou-se que o modo de trabalho esteve calcado no modelo expositivo.
As professoras geralmente iniciavam resgatando conceitos trabalhados nas aulas
anteriores para depois proporem atividades. A proposi¢cdo era feita no quadro negro,

geralmente com enunciado “resolva...”, os alunos copiavam no caderno individual e
executavam a tarefa com o auxilio da professora, que circulavam pela sala em grande
demanda. Algumas propostas apresentadas continham pequenas problematizagdes e a
percepcao foi de que essas causavam ainda mais duvidas. Durante o periodo de
observagdes n&o foram observadas aplicagdo de jogos ou material concreto por nenhuma
das professoras, apenas os recursos usuais. Em conversas pés aula, as professoras
costumavam relatar a grande dificuldade na interpretagao das atividades pela maioria dos
alunos, além da falta de atencéo:

Professora 4° Ano: - Percebo que eles tém inseguranga quando leem o que precisam
fazer. Me chamam e pedem uma explicagcdo a mais, tenho que iniciar a atividade com cada
um deles. Isso toma bastante tempo.

Professora do 5° Ano: - Eles estdo numa idade dificil, se dispersam facil, por isso preciso
explicar muitas vezes uma mesma tarefa. Alguns ndo tem jeito, preciso atender
individualmente.

(Dialogo entre equipe do IFC e professoras, 2019)

As principais dificuldades apontadas pelas professoras foram, portando, a falta de
atencao e o déficit na interpretacao de textos. Nesse sentido, considerando os conteudos
ja trabalhados e os que estavam em pauta, foram pensadas as estratégias de apoio aos
alunos e as professoras, com foco em metodologias diferenciadas. Foram realizadas
quatro intervencdes nos horarios das aulas de matematica em cada turma, além de uma
em contra turno escolar, no periodo compreendido entre maio e outubro de 2019. Na
Figura 2, apresentam-se imagens de um dos jogos trabalhados com o0 4° ano. Um jogo de

memdaria com perguntas problematizas e suas respectivas respostas.
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Figura 2: Jogo da Memoria (perguntas e respostas)
Fonte: Os autores (2020).
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Nessa atividade foi contemplado o pedido da professora no reforgo com
interpretacédo de texto e tabuada. Problemas curtos foram inseridos como perguntas, que
buscavam relacionar o contexto escolar, do bairro, noticias recentes da cidade, entre
outros assuntos, que provocavam comentarios e suscitavam conversas no transcorrer da
atividade. Cabe destacar que todos os planejamentos referentes as intervengdes
realizadas foram previamente aprovados pelas professoras.

De modo geral, a partir das observagdes, pode-se inferir que o 4° ano demonstrou
significativa adesao as atividades do projeto, de modo que a interagao entre a professora
e a equipe do IFC foi bastante proveitosa. A motivacdo em realizar as tarefas ficou
evidente nos rostos e falas dos alunos, que solicitavam de forma recorrente o retorno da
equipe a escola. Quando surgiam duvidas generalizadas, o quadro-negro era utilizado
para exposicdao, sempre com a participagdo de um aluno que havia compreendido o
problema/situagcao apresentada. Deste modo, foi encontrada uma forma de observar
aqueles cujas interrogagbes permaneciam, abrindo caminhos para a proposicdo de
atividade de reforco mais individual.

No 5° ano os resultados frente as intervengdes também foram significativos, porém,
algumas dificuldades de ordem comportamental dos alunos foram mais sentidas.
Percebeu-se um sentido de coletivo bastante desconexo: os alunos tinham dificuldades
em se organizar por si, demonstravam desafetos, dividiam-se aos pequenos grupos,
sempre repetindo componentes, ndo se ajudavam e, frequentemente, haviam
desentendimentos verbais. Quanto a professora, percebia-se muito numa direcao

defensiva, trabalhando na tentativa de organizar os grupos e minimizar conflitos.
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Além dos jogos, atividades envolvendo resolugdo de problemas, de execugao
coletiva, também foram desenvolvidas. Como exemplo, foi a proposicdo de um roteiro de
trabalho que agregou um rol de conteudos ja trabalhados, na ordem das operagdes e
também geometria. A figura 3 foi o ponto de partida e referencial de uma problematica
envolvendo uma determinada regido urbana que sofre com acumulos de lixo pela
populagdo. A partir da imagem, foram trabalhados diferentes conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais, numa dimensao interdisciplinar, desde pequenas adig¢oes,
multiplicagdes, necessidade de projetar estimativas e até a necessidade de definirem uma
estratégia de enfrentamento para coleta de lixo reciclavel em acordo coletivo. Os alunos
tiveram que resolver passo a passo cada problema que foi organizado dentro de

sequéncia didatica.

Figura 3: Representacao para trabalho com resolugéo de problemas
Fonte: Os autores (2020).

Embora ja se tenha sinalizado as dificuldades com o 5° ano, com o tempo houve a
percepcdo de uma melhora na motivagdo. Isso se deu especialmente no decorrer das
intervencdes: no inicio a dificuldade estava em organizar os alunos, depois iam se
ajeitando e trabalhavam de modo efetivo. Quase sempre, em virtude desse fendmeno
inicial, ndo se consegui finalizar, ficando a atividade como tarefa da propria professora ao
retomar as atividades na semana.

Além de atividades pontuais com cada turma, realizou-se uma intervencéo
conjunta, com ambas as turmas, no periodo vespertino. Uma gincana foi pensada de

modo a integrar as turmas e jogos e recreagdes foram organizados para a data.
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No dia do trabalho em contra turno, 24 alunos participaram da atividade, sendo
devidamente autorizadas suas participacdes pelos pais e o transporte viabilizado pela
propria escola. Foi um trabalho bastante motivador, os alunos mostraram-se participativos
e interessados. Nesse dia, 0 apoio veio da gestora da escola, uma vez que as professoras
nao puderam estar presentes.

A percepgao mais evidente que se teve foi do despertar da motivagcdo e da
curiosidade nos alunos, em virtude das caracteristicas das atividades propostas nas
intervengdes. Isso pode ser notado pelo discurso de uma das professoras ao final de uma
das intervencgdes:

Professora 4° Ano: - Eles [os alunos] adoram as atividades de vocés. Todas as vezes que
temos aula de matematica eles perguntam se vocés virdo e, se ndo, quando agendaram
para vim. Sinto eles bem motivados agora.

(Unidade de analise frente ao dialogo entre equipe do IFC e professora, 2019)

O empenho das elaboracbes sempre esteve calcado nos principios da ludicidade,
abrigando o brincar, o jogar e o0 manipular como principio basico das atividades. Também,
como componente basico do planejamento, esteve a ideia em aproximar o aluno do
cotidiano, seja pelas indagagdes feitas, pelos exemplos citados, pela consideragdo da
realidade local. As metodologias, sensivelmente proximas as prerrogativas da Educagéo
Matematica, buscaram amparar as ideias e contribuir para a imersao do aluno ao conceito
tratado. A Resolugdo de Problemas, a Historia da Matematica, os Jogos e os Materiais
Manipulaveis foram as metodologias e tendéncias norteadoras das proposi¢cdes postas

em pratica.

4.2.3 Formacao do professor polivalente

A discusséao sobre a formagao do professor polivalente esta pautada pela analise
das respostas das duas professoras a um questionario, cuja perguntas realizadas foram
tanto abertas quanto fechadas.

De modo geral, o perfil docente é caracterizado por uma idade entre os 30 e 40
anos, ambas mulheres, naturais de pequenos municipios da regido de Concordia. As
duas possuem licenciatura em Pedagogia com curso concluido de Especializagdo em
Educagao. Uma delas relata ter cursado a graduagao em instituicdo de ensino superior
publica e a outra em universidade privada.

Sobre a experiéncia profissional, a trajetéria das professoras investigadas se

convergem, uma atuando ha cerca de 6 anos como professora e a outra ha 7 anos.
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Possuem vinculo efetivo na instituicdo, pertencendo ao quadro ha 4 anos. Ambas
dedicam-se somente a docéncia na instituigdo, com carga horaria de 20 horas semanais.

As professoras foram perguntadas sobre questdes relacionadas ao ensino da
Matematica. A professora do 4° ano relatou trabalhar de 4 a 6 horas semanais, enquanto
a professora do 5° ano disse dedicar 4 horas com a disciplina de Matematica. Uma
questao atribuida a importancia dada com relagéo ao ensino da Matematica foi realizada,
obtendo como respostas significativa consideragao:

Professora 4° Ano: - Contribui para o desenvolvimento do raciocinio I6gico da crianga,
fazendo com que percebam a matematica em atividades do cotidiano e aplicando-as.
Professora do 5° Ano: - Extrema importancia! Acredito que a matematica vai além dos
bancos da escola.

(Unidades de analise frente as respostas das professoras a pergunta aberta 6.2 do
questionario, 2019)

Sobre os recursos utilizados para trabalhar com os alunos, as professoras pontuam
materiais tais como, material dourado, abaco e jogos. A professora do 5% ano insere em
seu discurso a oferta de estratégias como “recompensas” para promover a participagao
dos alunos na aula.

Ao serem questionadas sobre as proprias dificuldades em ensinar a disciplina, seus
saberes, a professora do 4° ano remete a uma ideia apresentada nos referenciais:

Professora 4° Ano: - Em alguns contetidos podemos acabar trabalhando apenas a maneira
como fomos ensinados.
(Unidade de analise frente a resposta da professora a pergunta aberta 6.4 do questionario,

2019)

O exposto descrito pela professora acorda com o discurso de Cereta, Romio e
Mariani (2016, p. 4), de que “quando os professores tém poucos conhecimentos
matematicos, diante das perguntas de seus alunos, apoiam-se na memoria para ensinar’,
demonstrando seu déficit no conhecimento com relagao ao eixo conceitual de trabalho.

A narrativa da professora do 5° ano pontua o conteudo em que encontra maior
dificuldade de trabalho, além das alternativas buscadas por ela para minimizar as proprias

lacunas conceituais:

Professora 5° Ano: - Alguma coisa dentro da geometria... contando com videoaulas ou com
conversas com 0s colegas da escola que usar formas mais claras de explicar.
(Unidade de analise frente a resposta da professora a pergunta aberta 6.4 do questionario,

2019)

As professoras foram convidadas a responder quais procedimentos sao utilizados

por elas para auxiliar os alunos com dificuldades na matéria. Ambas relatam que, entre as
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estratégias eleitas estdo a repeticdo da explicagdo ou a busca de uma nova forma de
explicar, a utilizacido de materiais concretos e alternativos:

Professora 4° Ano: - Explicando novamente de uma outra maneira, usando outros recursos
como objetos que tenham a ver com a prética diaria, jogos...

Professora 5° Ano: - Além de repetir a explicacdo, busco auxilio de material concreto,
como o material dourado ou até mesmo tampinhas de garrafa...

(Unidades de analise frente as respostas das professoras a pergunta aberta 6.5 do
questionario aplicado, 2019)

Sobre os principais desafios encontrados por elas no ensino da Matematica, a
professora do 4° ano aponta desafio de ordem conceitual, elencando a interpretacdo dos
problemas, a compreensado da tabuada, as regras das operagdes... A professora do 5°
ano atenta que o principal desafio é atitudinal, e obedece ao comportamento e interesse
dos alunos.

Ao serem perguntadas sobre suas formacdes profissionais, foi solicitado que as
professoras respondessem qual o lugar da matematica com relagdo a estrutura do
curriculo formativo e também as praticas de ensino. As respostas remetem ao déficit das
licenciaturas ao preparo do professor de Matematica, tais apontam os referenciais de
estudo. A professora do 4° Ano destaca que teve momentos de construcdo pratica, de
materiais manipulaveis e nao propriamente de estudo do conteudo, do saber matematico.
A professora do 5° ano trouxe pontualmente o reflexo dos estudos referenciais ao
descrever que:

Professora 5° Ano: - [A matematica] foi trabalhada apenas como metodologia de
infrodugdo a matematica.
(Unidade de analise frente a resposta da professora a pergunta aberta 6.6 do questionario)

A observacgao sobre as respostas das professoras, reflete, desta forma, elementos
que corroboram com os discursos referenciais sobre a lugar dado a matematica e seus
processos de formagao: reduzida ao campo metodolégico. Dado ao que discute Lima
(2013), uma desorientagao sobre o que ensinar, no sentido de observar a sistematizagéo
do conteudo e ter que recorrer a materiais que suscitem lembrangas sobre os conceitos a
partir de suas lembrangas enquanto estudantes da escola basica, parece ser evidente. Na
mesma linha, a qual remete a Nacarato et. al (2011), configura a implicacdo das

importantes lacunas conceituais desses professores.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Desde a natureza intencional do estudo, a perspectiva foi compreender de forma
mais alargada os saberes e as praticas dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a respeito da matematica. Nesses termos, a partir das hipoteses tracadas,
foram percorridos diferentes caminhos, desde um exercicio de leitura e compreensao
referencial sobre aspectos inerentes a Alfabetizacdo Matematica, a formacao do professor
polivalente, além das metodologias da area da Educagdo Matematica que pudessem
melhor contribuir nos processos de aprendizagem dos alunos na referida fase de
escolarizacgao.

Uma vez que a proposta colocada em pratica no ano de 2019 tenha sido
desdobramento de estudos pregressos, estes foram trazidos como constitutivos do
contexto em que se deu o presente estudo.

Por meio dos dados apresentados, alguns indicativos sao, por hora, considerados
como percepgdes importantes e emergentes de todo o processo vivenciado.

A primeira interpretagdo vem da forma com que os professores polivalentes
trabalham a matematica em suas aulas. O estudo realizado, por meio do
acompanhamento das aulas (observacdes) e intervencbes realizadas, assim como
didlogos informais com as professoras durante todo o processo, transpareceram que a
normalidade da tratativa da matematica € o modo transmissivo/receptivo, ou seja, as
aulas dadas pelas professoras obedecem a uma logica tradicional do ensino: exposigao
do conteudo, proposi¢ao de exercicios, correcao de exercicios e avaliagdes. Embora as
professoras tenham afirmado utilizar material concreto e outros recursos, esses nao foram
observados pela equipe do IFC quando presente na escola no decorrer do processo.
Poucos indicativos remetem a utilizagdo de estratégias de ludicidade, de aproximagao da
realidade e de metodologias promotoras da curiosidade e da motivagdo para o estudo.
Essas constatagbes vao na contramao do ja discutido com relacdo as condicdes de
aprendizagem que sevem ser oferecidas (Santos, Oliveira e Oliveira (2007).

O fato supracitado pode ser reforcado pela motivagcao apresentada pelos alunos
participantes com relagdo as atividades colocadas em pratica nas intervencdes. Essa
observacao também pode ser validada pela fala explicita de uma das professoras sobre a
ansiedade dos alunos no retorno da equipe do IFC para trabalhar nas aulas de
matematica. A utilizagcdo de diferentes estratégias, além das tradicionais, tais como os

jogos, a resolucédo de problemas, a contextualizagdo por meio das brincadeiras por tras

Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Floriandpolis, v. 15, p. 01-24, jan./dez., 2020. 19
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2020.e74209



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2020.e74209

dos exercicios propostos, entre outros, valida as prerrogativas postas por Lara (2003),
Candido e Smole (2007), Rosario (2013), entre tantos outros, que apostam nessas
estratégias como facilitadoras do processo de aprendizagem. Tais condigbes promovem o
deslocamento do aluno para o centro do processo e o professor passa a ter um papel de
orientador (D’Ambrosio, 1989).

O outro ponto a se considerar remete ao discurso sobre a formagao do professor
polivalente. Os dados coletados a partir da vivéncia com as professoras e também pelas
perguntas respondidas através do questionario, reforcam os ja pontuados estudos sobre
os déficits de formacdo dos pedagogos com relagdo aos conteudos especificos que
ministram (Costa, Pinheiro e Costa, 2016; Lima, 2013; Gualberto e Almeida, 2012; Gatti E
Nunes, 2008). As professoras sao claras ao pontuar a escassez do estudo do
componente matematica tratado na formagdo académica de graduagdo e a natureza
desse estudo como metodolédgica. Dessa forma, assim como remete uma das analises
sobre a fala de uma das participantes, suas praticas sobre saberes conceituais sao fruto
do resgate da memdria de quando alunas da Educacao Basica. Isso esta afirmado por
Cereta, Romio e Mariani (2017). Reflete, portanto, a necessidade do repensar curriculo,
de agregar o conhecimento matematico, assim como outros, como saberes fundamentais
para o exercicio da alfabetizagao nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Ao concluir a escrita, pontua-se que, para a equipe participante, 0 processo
desenvolvido, iniciado ainda em 2016, sob a perspectiva do ensino da Matematica nos
anos iniciais da escolarizacdo, foi extremamente significativo e enriquecedor. Conhecer as
escolas, dividir vivéncias, compartilhar experiéncias, estudar caminhos, elaborar
propostas e todas as outras dimensdes que agregaram esses quase trés anos de
trabalho, promoveram um olhar diferenciado sobre alunos e profissionais visitados.
Mostrou que o compromisso do estudo académico, por meio do ensino, da pesquisa e da
extensdo, extrapola os limites da formacédo de professores de matematica e sugere um
alargamento das atuacgdes praticas. Espera-se, a partir dos resultados, projetar agdes de
ajuda aos professores, tendo como planejamento de progressdo uma proposta de

formagao continuada em Matematica.
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