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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de pesquisa qualitativa desenvolvida com um grupo de professoras participantes de
um programa de extensdo. O objetivo consiste em demarcar o processo de escrita realizado por professoras de
Matematica como um movimento formativo e catalisador de desenvolvimento profissional docente. Para a analise das
narrativas produzidas pelas professoras nos didrios de formagcédo e de planejamento das atividades de modelagem,
utilizamos a Anadlise Textual Discursiva. Estabelecemos uma categoria a priori, a qual trata dos saberes docentes, e
emergiram duas categorias: 0 processo de escrita e 0 grupo como um espacgo/tempo de desenvolvimento profissional.
Neste texto apresentamos discussdes acerca da segunda categoria, a qual possui duas subcategorias: 1) o diario como
instrumento de reflexdo e investigagdo da pratica e do pensamento do professor, visto que sua utilizagdo contribui para o
reconhecimento de problematicas advindas do contexto de trabalho do professor e 2) os desafios enfrentados na produgéo
de narrativas, os quais revelam que o professor de Matematica ndo possui o habito de escrever, entretanto, ao tomar
consciéncia desta necessidade, projeta o desenvolvimento do processo de escrita para a sua sala de aula. Disso,
demarcamos o processo de escrita como um movimento formativo catalisador de desenvolvimento profissional docente.

Palavras-chave: Formacgao continuada, Pratica da escrita, Transformagdes na pratica docente

ABSTRACT

This article presents the results of qualitative research developed with a group of teachers participating in the extension
program ‘Training Cycles in Science and Mathematics Teaching’. The objective is to demarcate the writing process carried
out by mathematics teachers as a formative movement and catalyst for professional teacher development. To this end, the
empirical data came from the experiences of Mathematics teachers with activities of Modeling in Science and Mathematics
(MCM) in continuing education and in teaching context. We performed the analysis of the narratives produced by the
teachers in the training and planning diaries of MCM activities, through the procedures of the Textual Discursive Analysis.
We established an a priori category which deals with teaching knowledge and two categories emerged: the writing process
and the group as a space / time for professional development. In this text we present discussions about the second
category, which has two subcategories: 1) the diary as an instrument for reflection and investigation of the teacher's
practice and thinking, since its use contributes to the recognition of problems arising from the teacher's work context and
2) the challenges faced in the production of narratives, which reveal that the mathematics teacher does not have the habit
of writing, however, when he becomes aware of this need he projects the development of the writing process for his
classroom. From this, we demarcate the writing process as a formative movement catalyzing teacher professional
development.

Keywords: Continuing Education, Writing practice, Transformations in teaching practice
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1 INTRODUGAO

Este texto trata da formacdo continuada de professores de Matematica e da
producdo de narrativas, na forma de diarios de formagéao e de planejamento. O objetivo
consiste em compreender a producao de narrativas, produzidas na forma de diarios, como
catalisadora do desenvolvimento profissional docente (DPD).

A formacao continuada é desenvolvida por meio do programa de extensao, iniciado
em 2010, na Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Cerro Largo/RS por
professores vinculados ao Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias e
Matematica (GEPECIEM) e colaboradores. De forma especifica, as a¢cdes desenvolvidas
com os professores de Matematica tém como objetivos:

fortalecer o espaco instituido desde 2010, como um espaco interativo/formativo que
possibilita reflexdao acerca do Ensino de Matematica para a Educagao Basica; teorizar
praticas a partir da analise e estudo das tendéncias tematicas em Educacao
Matematica, planejando e analisando, de forma colaborativa, estratégias
pedagdgicas para Educacgéo Basica; incentivar a escrita do diario do professor, para
sistematizar as praticas de ensino vigentes no grupo, focalizando-o como um
instrumento de reflexdo e compreensao do pensamento do professor. (Bonotto, 2017,
p. 96)

A formacéo realizada com os professores objetiva provocar reflexdes sobre a pratica
e assim transforma-la, favorecendo, desse modo, mudangas nas suas acdes em sala de
aula, ou seja, objetiva promover mudangas sociais e, portanto, podemos dizer que esse
processo se caracteriza como pesquisa-agao. Para Alarcéo (2010, p. 53), a pesquisa-agao
€ uma:

metodologia de intervencgao social cientificamente apoiada e desenrola-se segundo
ciclos de planificacdo, acdo, observacao, reflexao”, ou seja, “por processos de
observacao e reflexdo, a experiéncia é analisada e conceptualizada. Os conceitos
que resultam deste processo de transformagao servem, por sua vez, de guias para
novas aprendizagens.

Imberndén (2010, p. 112) assinala que a investigagcdo-agao “abre um caminho para
que a formagao continuada consista em algo mais”, perpassando espacos de participacao
e reflexdo, de modo que o “profissional da educagao faga surgir a teoria subjacente a sua
pratica, com o objetivo de recompé-la, justifica-la ou destrui-la”.

Ampliando essa nog¢ao, ao realgcarmos o valor formativo da pesquisa-acdo e a
formagao em contexto de trabalho, usamos o trinémio Investigagao-Formagao-Acéao (IFA),
de acordo com Alarcéo (2010) e Gullich (2012).
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Para Gullich (2012, p. 219), a IFA “é um mecanismo de formacéo dos professores
pautado em processos reflexivos”, ou seja, permite a reconstrucao da pratica, contribuindo
para o desenvolvimento profissional docente e em mudancgas no contexto educacional e “a
aprendizagem que se da no contexto da IFA € um processo que transforma a experiéncia
pela via reflexiva, com isso adquire potencial formativo” (Gullich, 2012, p. 202).

Para Alarcao (2010, p.51), “a compreenséao da realidade, elemento que constitui o
cerne da aprendizagem, € produto dos sujeitos enquanto observadores participantes
implicados”. Desse modo, a formacao se da de “dentro para fora” numa perspectiva de
desenvolvimento profissional, pois ao professor cabe “as decisbes fundamentais
relativamente as questdes que quer considerar, aos projetos que quer empreender e ao
modo como os quer executar” (Ponte, 2017, p. 24).

Assim, a formagao continuada deve oportunizar ao professor em formagao tornar-se
mais consciente sobre o trabalho que realiza e a partir disso melhora-lo, o que s6 ocorre
quando ele reflete na, sobre e para a acdo que realiza (Schon, 2000). Ao passar por
momentos de reflexdo, de acordo com Ponte (2017), seu desenvolvimento profissional sera
promovido, pois ele € um processo “continuo de transformagao e constituicao do sujeito, ao
longo do tempo” (Fiorentini & Crecci, 2013, p. 13).

Em processos de IFA tém sido utilizadas algumas estratégias de reflexao, para saber
como se pode ser mais reflexivo e se tornar mais autdbnomo e critico (Alarcédo, 2010). A
autora menciona estratégias que fazem parte dos processos metodologicos da IFA que
resultam na resolugdo de um problema e na qualificagdo dos professores pela formacao
através da acao, sdo elas: a analise de casos, as narrativas, os portfolios e as perguntas
pedagogicas. Neste texto, focamos nas narrativas na forma de diarios dos encontros de
formagdo e do planejamento coletivo de atividades de Modelagem nas Ciéncias e
Matematica (MCM), as quais foram implementadas com alunos da Educacéo Basica e
estdo descritas em Bonotto (2017).

Assim, entendemos as narrativas produzidas como um instrumento de investigacao
e de transformacgao da pratica, pois ao escrever o professor recria cenarios e experiéncias
vividas e, desse modo, ressignifica sua pratica. Para Alarcao (2010, p. 57), o “ato de escrita
€ um encontro conosco e com 0 mundo que nos cerca. Nele encetamos uma fala com o
nosso intimo e, se quisermos abrir-nos, também com os outros. As narrativas revelam o

modo como 0s seres humanos experienciam o mundo”.
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Do exposto, a questdo norteadora deste estudo consiste em responder: como a
producao de narrativas, produzidas na forma de diarios, contribui para o desenvolvimento
profissional docente?

Para tal, organizamos este texto, apresentando inicialmente o entendimento da
escrita narrativa como catalisadora de desenvolvimento profissional e nos apoiamos no
referencial historico-cultural para abordar questdes relativas ao processo de escrita e as
interagdes discursivas que acontecem no grupo, pois, para Vigotski (2000), nos
constituimos na relagdo com outro, mediada pela linguagem. Na sequéncia, apresentamos
o contexto do desenvolvimento da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos. Por fim,

apresentamos os resultados, as discussdes e as consideragdes sobre o estudo realizado.

2 AESCRITA NARRATIVA: UM MOVIMENTO FORMATIVO

As narrativas tém sido utilizadas por professores nos espacos de formagéao, pois se
constituem em instrumentos que potencializam a investigagdo e reflexdo da pratica
docente. De acordo com Reis (2008, p. 17), ha trés tipos de narrativas no campo
educacional e sao utilizadas: “a) na constru¢ao de conhecimentos e no desenvolvimento de
capacidades e atitudes; b) no desenvolvimento pessoal e profissional de professores; e c)
na investigagcao educativa”.

A narrativa como construgdo de conhecimentos e no desenvolvimento de
capacidades e atitudes, € entendida por Reis (2008, p. 19) como sinénimo de histérias, as
quais proporcionam “imagens, mitos e metaforas moralmente ressonantes que contribuem
para o nosso desenvolvimento como seres humanos”. Ja as narrativas como
desenvolvimento pessoal e profissional de professores sao atitudes criticas e reflexivas,
pois permitem “aprofundar e desenvolver conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem”
(Reis, 2008, p. 20). Na investigacdo educativa, ela “valoriza e explora as dimensodes
pessoais dos sujeitos, ou seja, os seus afectos, sentimentos e percursos de vida” (Reis,
2008, p. 22).

Nesse estudo, entendemos que as narrativas produzidas pelas professoras podem
ser classificadas no segundo tipo, pois reconhecemos que proporcionaram reflexdes e
investigacdes da pratica docente pelas professoras participantes da formagao continuada.

Para Cunha (1997), a narrativa possibilita mudangas na maneira de as pessoas se

compreenderem e aos outros, pois a partir da narrativa é possivel:
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ao "ouvir" a si mesmo ou ao "ler" seu escrito, que o produtor da narrativa seja capaz,
inclusive, de ir teorizando a prépria experiéncia. Este pode ser um processo
profundamente emancipatério em que o sujeito aprende a produzir sua propria
formacéao, autodeterminando a sua trajetéria. (Cunha, 1997, p. 188)

Desse modo, ao considerar a utilizagdo de narrativas na pesquisa em educacao,
Connelly e Clandinin (1995, p. 11) consideram que uma das razdes esta associada ao fato
de que “os seres humanos sao organismos contadores de histérias, organismos que
individual e socialmente, vivem vidas contadas; por isso, o estudo das narrativas séo o
estudo da forma como os sujeitos experimentam o mundo”.

Assim, podemos perceber que na narrativa o sujeito reconstréi sua histéria num
constante movimento de transformacgao, uma vez que:

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que
reconstroi a trajetoria percorrida dando-lhe novos significados. Assim, a narrativa nao
€ a verdade literal dos fatos mas, antes, € a representacao que deles faz o sujeito e,
dessa forma, pode ser transformadora da propria realidade. (Cunha, 1997, p. 187)

Ja Freitas e Fiorentini (2007, p. 63) inferem sobre as potencialidades das narrativas
em processos formativos, explicando sua importancia a partir de dois aspectos:

primeiramente, a narrativa como um modo de refletir, relatar e representar a
experiéncia, produzindo sentido ao que somos, fazemos, pensamos, sentimos e
dizemos. [...] a narrativa como modo de estudar/investigar a experiéncia, isto €, como
um modo especial de interpretar e compreender a experiéncia humana, levando em
consideracgao a perspectiva e interpretacdo de seus participantes.
Para tratarmos do processo de escrita, recorremos também ao referencial historico-
cultural e entendemos, a partir de Vigotski (2009), que a linguagem escrita somente é
possivel se houver tomada de consciéncia, como descreve o autor:

A linguagem escrita exige um trabalho consciente porque a relagdo que mantém com
o discurso interior é diferente da linguagem falada. Esta ultima precede o curso de
desenvolvimento, ao passo que a linguagem escrita aparece depois do discurso
interior e pressupode a sua existéncia (o ato de escrever implica uma traducéao a partir
do discurso interior). (Vigotski, 2009, p. 99)

Ainda, para Vigotski (2009, p. 98), “o desenvolvimento da escrita ndo repete a historia
do desenvolvimento da fala”. Para o autor, a linguagem escrita “¢ uma fungao linguistica
distinta, que difere da linguagem oral tanto pela sua estrutura como pela sua fungao. Até
0s seus estadios mais elementares de desenvolvimento exigem um alto nivel de abstragao”.
Ainda, a “escrita é também um discurso sem interlocutor, dirigido a uma pessoa ausente ou
imaginaria ou a ninguém em particular” e os:

[...] motivos para escrever sdo mais abstratos, mais intelectualizados, encontram-se
mais afastados das necessidades imediatas. No discurso escrito, somos obrigados a
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recriar a situacao, a representa-la para conosco. Isto exige um certo distanciamento
face a situacao real. (Vigotski, 2009, p. 99)

Portanto, a linguagem escrita € mais complexa que a linguagem oral. Destacamos,
ainda, que os processos educativos acontecem mais pela oralidade como meio de
comunicacdo de conhecimentos, na exposicdo de conteudos e na discussdo de temas
(Scheller, Bonotto, Madruga & Chamoso-Sanchez, 2020).

Nesse sentido, € necessario integrar nos espagos formativos estratégias mediadas
pela escrita, ndo apenas para favorecer atitudes mais reflexivas e investigativas sobre a
prépria pratica e o seu contexto de trabalho (Alarcdo, 2010; Gullich, 2012), mas também
para aprimorar o processo de escrita dos professores e, por consequéncia, de seus alunos.
Percebemos, a partir da analise realizada, a qual sera textualizada na préxima segao, a
preocupacao das professoras participantes da formacao continuada em relagao a incentivar
o habito de escrita nos alunos e, por isso, consideramos necessario trazer o aspecto
referente ao processo de escrita na perspectiva histérico-cultural, associando-o a produgao
das narrativas.

Acreditamos que a formagédo continuada no modelo IFA (Alarcdo, 2010; Gdllich,
2012) é fonte de desenvolvimento profissional docente, pois o professor, ao investigar sua
agao, cria um novo ciclo de sua espiral, uma vez que ele reflete e investiga a sua pratica,
proporcionando transformagdes em seu contexto de trabalho. Desse modo, Garcia (2009,
p.11) aponta o DPD “como um processo que se vai se construindo a medida que os
docentes ganham experiéncia, sabedoria e consciéncia profissional”. Em nosso
entendimento, esse processo é favorecido na formagao continuada no modelo de IFA, visto
que os professores se desenvolvem de maneira critica e autbnoma, sendo o protagonista
do seu processo formativo (Imbernén, 2010).

Do exposto nesta sec¢do, consideramos a escrita narrativa como um movimento
formativo potencializado pelas agbes da formacédo continuada, da qual os professores
participam, e apresentamos, nos resultados e discussdes, argumentos que nos permitem

afirmar que esse movimento formativo € catalisador de DPD.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo desta pesquisa consiste em compreender a produgdo de narrativas,
produzidas na forma de diarios, como catalisadoras do desenvolvimento profissional
docente. Do exposto, classificamos a mesma como sendo de natureza qualitativa.

Para Minayo (2001, p. 21-22), a pesquisa qualitativa trabalha com “o universo de
significados, motivos, aspiragcdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis”.

Os participantes da pesquisa sdo seis professoras de Matematica® atuantes nos
anos finais do Ensino Fundamental e que participam da formacgao continuada desenvolvida
por meio do programa de extensdo “Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias e
Matematica”. Esse processo formativo acontece mensalmente, desde 2010, e séao
desenvolvidas agbes com dois grupos: professores de Ciéncias e professores de
Matematica. Neste texto, nossa atencao esta voltada aos professores de Matematica. O
critério para escolha dos participantes desta pesquisa deve-se que as professoras, no
periodo de obtencdo dos dados da pesquisa, eram tutoras do programa de extensao, ou
seja, elas foram contempladas com recurso do “Programa Mais Educagdo” com uma bolsa
que teve duragdo de 12 meses. Desse modo, o grupo de Matematica possuia 21
participantes (incluindo as seis tutoras), que frequentavam os encontros mensais pela
manha. As professoras tutoras, além de participar dos encontros pela manha, participavam
no turno da tarde na universidade, para planejar, com duas professoras formadoras da area
de Educacao Matematica, as atividades que seriam desenvolvidas no proximo encontro.
Desse modo, foi dada voz aos professores € nos aproximamos dos problemas que eles
enfrentam nos seus contextos especificos de trabalho.

No periodo de constituicdo dos dados da pesquisa, os professores estudaram a
tematica de Modelagem nas Ciéncias e Matematica, a qual é considerada, por Biembengut
(2016, p. 96), como a “acao de fazer modelo ou os procedimentos requeridos na elaboragao
de um modelo”. Esse processo esta presente nas diversas areas do conhecimento: na
Fisica, Biologia, Quimica, Geografia, Matematica, Artes, Engenharia, dentre outras. Disso
decorre a denominagdo Modelagem nas Ciéncias e Matematica, utilizada por Biembengut

(2016). Ainda nos apoiando na autora, consideramos a palavra modelo atrelada a

1 As professoras sdo denominadas por letras A, B, C, D, E e F a fim de preservar suas identidades.
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representagcao de alguma coisa, de um “fenémeno, de uma situagéo-problema, ou ainda na
criagao ou produgéao de algo” (Biembengut, 2016, p. 112).

A nogao de representagdo também é apontada por Gilbert, Boulter e Elmer (2000).
Os modelos, para esses autores, representam uma ideia, um objeto, um sistema ou um
evento. Justi (2006, p. 176, tradugédo nossa) entende que a ciéncia pode ser definida “como
um processo de construcao de modelos com diferentes capacidades de previsdo”. Ao
utilizar esta definigdo, entende que ela une os processos de modelagem e a utilizacao de
ferramentas do pensamento cientifico, bem como os produtos da ciéncia, que sdo os
modelos gerados no processo envolvendo a modelagem (Justi, 2006).

Do exposto, nas diferentes areas sao utilizados desenhos, protétipos, mapas,
réplicas, modelos matematicos (os quais se utilizam da linguagem matematica em suas
diferentes representacdes: algébrica, numérica, geométrica) para representar diferentes
objetos do conhecimento e situagdes: na Biologia, a representagdo da célula em 3D, da
dupla hélice do DNA; na Quimica, a representacao dos diferentes modelos atémicos, das
ligagbes quimicas; na Geografia, a representagao do sistema solar; na Engenharia, a planta
baixa de uma casa; na Ecologia, a utilizagcdo de modelos matematicos para representar
dindmicas de populagdes; na Fisica, os prototipos para realizacdo de experimentos, sdo
alguns exemplos.

Nas atividades desenvolvidas na formagdo continuada, os modelos obtidos
representaram, por exemplo: o conceito de densidade (utilizado em diferentes areas do
conhecimento) a partir de atividades experimentais, elaboracdo e teste de hipdteses e
comunicacdo do resultado expresso por meio de um modelo matematico; analise do
desperdicio de agua e da utilizacdo de um reservatorio para reaproveitar a agua da chuva,
permitindo, além da elaboracdo de um modelo matematico, a discussao sobre questdes
ambientais e a construcdo de uma maquete; a analise da relagdo custo x beneficio da
utilizacdo de blocos de concreto ou tijolos furados para a construgdo de uma casa (a
maquete do processo foi apresentada na Feira de Ciéncias da escola), dentre outros que
estdo apresentados em Bonotto (2017).

A constituicdo dos dados se deu por meio da produgdo de narrativas pelas
professoras participantes da formagao continuada, textualizadas nos diarios de formacao e
de planejamento de atividades de MCM. Para a anadlise dos dados, utilizamos os
procedimentos da Analise Textual Discursiva, de Moraes e Galiazzi (2011, p. 13), uma vez
que ela “opera com significados construidos a partir de um conjunto de textos. Os materiais

textuais constituem significantes a que o analista precisa atribuir sentidos e significados”,
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ou seja, a partir de um movimento de desconstrugdo de textos, constroem-se novos
entendimentos sobre o fendmeno a ser investigado.

Desse modo, o corpus desta analise é constituido por 66 diarios, produzidos por seis
professoras participantes da formagao continuada durante nove encontros de formacgao, e
por seis diarios de planejamento das atividades de modelagem. Utilizamos o seguinte
codigo para descrever o diario de formacgao: as primeiras letras (DF) referem-se ao Diario
de Formacgéo, seguida por um numero cardinal, o qual representa o encontro; a terceira
letra designa a professora a qual pertence o diario; e, a quarta letra refere-se ao periodo
Manha ou Tarde. Assim, DF1E-T representa o diario de formacao referente ao primeiro
encontro realizado pela tarde, produzido pela professora E. Ja para os diarios de
planejamento, utilizamos a notagdo DPE para designar o diario de planejamento da
professora E, e assim para as demais.

ApoOs a selecao do corpus, iniciamos o processo de desconstrucdo dos textos,
destacando elementos constituintes, o que deu origem as unidades de sentido (ou
unitarizagédo). Para Moraes e Galiazzi (2011, p. 49), “unitarizar um texto € desmembra-lo,
transformando-o em unidades elementares, correspondendo a elementos discriminantes
de sentidos, significados importantes para a finalidade da pesquisa”.

Apos essa etapa, agrupamos as unidades com sentidos proximos e iniciamos a
categorizagao, na qual classificamos, organizamos e agrupamos as unidades de sentido,
com a finalidade de propor novas compreensdes dos fendmenos investigados. Para Moraes
e Galiazzi (2011, p. 74), a categorizagao corresponde “a uma organizagao, ordenamento e
agrupamento de conjuntos de unidades de analise, sempre no sentido de conseguir
expressar novas compreensdes dos fendmenos investigados”. As categorias podem ser a
priori definidas pelo pesquisador, antes de iniciar a analise, ou emergentes quando
emergem das construgdes tedricas oriundas do corpus de analise.

Neste artigo, apresentamos e discutimos a categoria que trata do processo de
escrita. No Quadro 1, apresentamos as categorias intermediarias, as categorias iniciais e

algumas unidades de sentido referentes a essa categoria e sua quantificagéo.
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Quadro 1: Sintese do processo de analise do Processo de Escrita

Categoria Categorias Categorias Iniciais Unidades de sentido Quantificagao
Final intermediarias representativas. das unidades
de sentido
Como e quando | “[...] ainda fico “meio assim”
O diario como escrever o diario. no momento de escrever
instrumento de porque nédo sei exatamente
reflexdo e ‘como” escrever o meu
investigacao da diario” (DF1F-T, L. 4-6).
pratica. Diario como um | “[...] é instrumento util para 23
instrumento de reflexdo. | descricdo e analise do
contexto escolar’ (DF2C-M,
L. 13-14).
Diario como | “[...] o diario é importante e
investigacao da pratica | significativo para
docente. melhorarmos cada vez
0 ProOCESSO ey s
DE ESCRITA (DF1A-T, L. 22-23).
Dificuldade em | “[...] achei a parte mais
A escrita do escrever. dificil do processo todo,
diario: pois relatar, expressar-se 22
dificuldades, de maneira correta é muito
anseios e dificil’ (DF5F-M, L. 3-5).
transformagdes. | A escrita na salade aula | “[...] penso que devemos,

com os alunos.

também, incentivar mais a
escrita dos alunos, fazer
com que eles se expressem
mais, falem, perguntam e
opinam” (DF5A-T, L. 10-
11).

Fonte: Elaborado pelas autoras

Por fim, o resultado desse processo € expresso na construcdo do metatexto, o qual

€ constituido de “descricdo e interpretagédo, representando o conjunto um modo de

teorizagdo sobre os fendbmenos investigados” (Moraes & Galizazzi, 2011, p. 32). Para a

construgédo do metatexto, ancoramo-nos nos dados empiricos dialogados com o referencial

tedrico e apresentamos nossas interpretacdes e compreensdes construidas a partir da

analise do corpus.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

By

Apresentamos os resultados e discussbes referentes a categoria que trata do

processo de escrita. Nesta categoria, reconhecemos duas subcategorias textualizadas nos

diarios das professoras participantes da formacéao continuada: 1) o diario como instrumento
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de reflexdo e investigagcdo da pratica e 2) a escrita do diario: dificuldades, anseios e
transformacgées.

Na subcategoria o diario como instrumento de reflexdo e investigagdo da pratica,
discutimos a compreensao das professoras sobre a utilizagédo dos diarios de formacgao e
planejamento como um instrumento de reflexdo e de investigagcao de sua pratica docente.
Ja na subcategoria a escrita do diario: dificuldades, anseios e transformacgées,
reconhecemos os desafios referentes ao processo de escrita, desafios estes manifestados
ao escrever os diarios de formacgao e planejamento e também na produgcéo de um Relato
de Experiéncia das praticas realizadas, o qual exigiu o processo de escrita com maior rigor
académico. Além disso, a percepcgao das professoras em relagéo a pratica da escrita como

um movimento de projetar e incentivar mais a escrita dos alunos.

4.1 O diario como instrumento de reflexao e investigagao da pratica

Nesta subcategoria apresentamos a compreensao das professoras em formacgéao
continuada sobre o diario de formacgéo, as quais evidenciam a dificuldade inicial de como
escrever seu diario e, apdés comprometerem-se com 0O processo, a percepgao de que a
producdo dos diarios € um instrumento que permite a reflexdo e investigagéo da pratica
docente.

Para Alarcao (2010, p. 57), “é dificil adquirir o habito de escrever narrativas. Perante
a folha em branco, o professor normalmente pergunta-se sobre o que ha de escrever”. Tal
fato foi apontado por uma professora: “ainda fico meio assim no momento de escrever
porque nédo sei exatamente como escrever o meu diario” (DF1F-T, L. 4-6), demonstrando
duvida sobre como iniciar a produg&o da narrativa.

Percebemos que a escrita do diario traz sentimentos e emocgdes das professoras e,
ao compartilharem sua escrita, elas percebem que cada um apresenta a sua compreensao
diante do contexto vivido. Os excertos a seguir evidenciam o exposto: “percebemos que
eles estavam diferentes [referindo-se aos diarios], cada um foi feito do jeito de quem
escreveu, o da professora B muito completo e mais narrativo, 0 meu mais sintetizado, mas
mais emotivo, coloquei o que senti naquele momento” (DF1C-T, L. 27-29, inser¢ao nossa);
“acredito que cada uma faz a sua maneira [referindo-se aos diarios], carregado de emogbes
ou apenas usando a cronologia dos fatos, e eu tentarei fazer/escrever da melhor forma que

conseguir, com esforgo é claro” (DF1F-T, L. 9-11, inser¢ao nossa).
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Desse modo, concordamos com Zabalza (1994, p. 194), ao apontar que o diario de
formagao permite identificar o pensamento particular dos professores, uma vez que “cada
diario refere-nos um tipo de realidades distintas e refere-as de maneira diferente. Através
dos diarios pode-se extrair a 'alma' do pensamento dos professores".

Temos, também, que as professoras percebem que a escrita do diario deve ser
realizada logo apds os encontros, para que a experiéncia vivenciada possa ser refletida e
analisada, conforme os excertos a seguir: “podemos perceber quanto mais facil fica se
praticarmos logo a escrita, pois com o passar do tempo muitas informagées, discussées
ficam pelo caminho e precisamos certo tempo para resgatar’” (DF3E-M, L. 6-8); “deve ser
um regqistro a ser feito logo apds a realizacdo das mesmas, para que ndo perca dados e
fatos importantes que merecem registro” (DF3E-T, L. 19-20). Zabalza (1994, p. 95, insercéo
nossa) afirma que o diario traz consigo “o dialogo que o professor, através da leitura e da
reflexdo, trava consigo mesmo acerca da sua actuagdo nas aulas [e nOs processos
formativos]”, por isso a importancia de se escrever o que se experienciou logo apos os
encontros.

Apos comprometerem-se com a escrita dos diarios, as professoras entendem que
eles se constituem em instrumento de reflexdo sobre os processos vivenciados, seja na
formagao ou na sala de aula. Para Porlan e Martin (1997, p. 19-20), o diario € um “guia para
reflexdo sobre a pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu
processo de evolucao e sobre seus modelos de referéncia”. Essa percepcao esta presente
na escrita das professoras, conforme mostram os excertos: “o diario do professor € um
caderno de trabalho de um pesquisador, onde anota observagbes, descreve o conteudo,
compara e relaciona informagées, estabelece conclusées e toma decisées para continuar
os trabalhos” (DF2A-M, L. 8-10); “é um instrumento util para descrigdo e analise do contexto
escolar’ (DF3B-M, L. 10-11).

O diario, conforme Porlan e Martin (1997, p.19), também é “um instrumento para
detectar problemas e fazer explicitas as concepgdes. Serve como guia para a investigagcao
em sala de aula”. As passagens a seguir denotam que, para as professoras, o diario € um
instrumento para o reconhecimento de problematicas do trabalho docente e, a partir disso,
melhorar a pratica: “o diario do professor ¢ um instrumento de investigagéo, facilita a
possibilidade de reconhecer problemas” (DF1A-T, L. 19-20); “conseguimos evoluir em
nosso trabalho porque estamos fazendo diariamente uma descrigcdo, analise e avaliacdo do

nosso dia a dia como educadores” (DF2D-M, L. 13-15).
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Ao reconhecerem que o diario € um instrumento de reflexdo para investigar a pratica,
as professoras tecem consideragdes acerca da melhoria da pratica educativa e do seu
trabalho docente. Nessa perspectiva, as narrativas possibilitam ao “professor investigar sua
propria pratica e produzir seus saberes, garante o espaco para a formagao docente, através
da reflexao coletiva e da socializagao profissional” (Cunha, 2012, p.4), uma vez que “pela
escrita reflexiva, o professor investiga sua pratica, reflete, desenvolve-se” (Giillich, 2012, p.
229).

Quando a professora expressa que “o diario é importante e significativo para
melhorarmos cada vez mais a nossa pratica enquanto educadores” (DF1A-T, L. 22-23),
destaca o que Alarcao (2010, p.55) assinala sobre as narrativas constituirem-se
“‘estratégias de desenvolvimento da capacidade de reflexdo” e fortalecem o potencial
formativo da IFA, pois a escrita narrativa possibilita uma “acéo legitima para ressignificar
praticas educativas” e “se apresenta como elemento mobilizador da reflexdo critica”
(Domingues, 2007, p. 37).

Para Zabalza (1994, p. 95), o professor, ao expressar-se em seu diario, evidencia
aspectos pessoais, seus anseios, suas duvidas e/ou crencgas:

o proéprio facto de escrever, de escrever sobre a propria pratica, leva o professor a
aprender através de sua narracdo. Ao narrar a sua experiéncia recente, o professor
nao so a constréi linguisticamente, como também a reconstréi ao nivel do discurso
pratico e da actividade profissional (a descricdo vé-se continuamente excedida por
abordagens reflexivas sobre os porqués e as estruturas de racionalidade e
justificacdo que fundamentam os factos narrados). (Zabalza, 1994, p. 95)

Desse modo, quando as professoras apontam que o diario as estimulou a refletir
sobre a sua pratica, oportunizando transformacgdes no seu trabalho docente, reportam que
a narrativa implica a reflexao (Zabalza, 1994 ), conforme mostram os excertos: “enfendemos
0 quanto é importante fazer o diario para que possamos rever nossas praticas” (DF2C-M,
L. 12-13); “sempre melhorar o que for necessario e compartilhar as experiéncias que estao
dando certo” (DF2D-M, L. 13-15); e

nos levou a refletir sobre a importancia da escrita, do registro de
fatos/acontecimentos que surgem no decorrer das aulas, muitos relacionados com
as tarefas escolares e outros de contexto gerais, para uma posterior reflexdo e
tomada de decisdo levando em consideragdo os aspectos levantados no decorrer do
processo (DF1E-T, L. 7-10).

Gullich (2012, p. 229) aponta que os diarios de formagao retomam “o dialogo
formativo do grupo para si e assim, se apropriando do processo de formacgao, reflete sobre

sua agao, investiga-a. Nesse movimento de narrar sua formacao, ele se constitui professor”.
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Os excertos a seguir trazem o contexto do didlogo oportunizado no grupo de formagao
continuada, visto como propulsor para a transformacgao da pratica: “conclui que o diario
serve para transformar a nossa pratica, € um momento de reflexdo e de avaliar que o que
podemos fazer diferente” (DF1C-T, L. 32-33); e

As leituras, os textos, os diarios, o processo da escrita, as falas da professora
[referindo-se a professora formadora], a socializagdo das experiéncias dos colegas,
0s emails trocados, as discussbes, as analises, as perguntas, muitas vezes sem
respostas, a proposta da modelagem, enfim todas as atividades realizadas durante
0 ano me fizeram crescer profissionalmente (DF8A-T, L. 6-11, inser¢gao nossa).

Os excertos também denotam que “se os professores refletirem sobre o que fazem,
eles necessariamente serdo melhores profissionais” (Zeichner, 2008, p. 545), logo temos
que o DPD das professoras é favorecido por contextos formativos e colaborativos, “onde o
professor tem a oportunidade de interagir com outros e sentir-se apoiado, onde pode

conferir suas experiéncias e recolher informagdes importantes” (Ponte, 2017, p. 42).

4.2 A escrita dos diarios: dificuldades, anseios e transformagoes

Nesta subcategoria apresentamos as dificuldades referentes ao processo de escrita
dos diarios de formagéo e planejamento, bem como do Relato de Experiéncia que foi
publicado no livro? organizado pelos professores formadores do programa de extenséo, o
qual exigiu uma escrita com maior rigor académico. As professoras participantes da
formagao apresentam suas avaliagdes referentes as dificuldades da escrita, denotando a
falta de habito de escrever e isso pode estar atrelado a formacao, visto que o processo de
escrita ndo € muito frequente na formagao do professor de Matematica (Fiorentini, 2004;
Freitas, 2000). Discutimos, também, a intengdo das professoras formadoras para que as
professoras experienciassem e utilizassem a produg¢ao dos diarios e de insergéo da pratica
de escrita nas aulas de Matematica.

De acordo com Megid (2013, p. 200), as narrativas permitem “aflorar as situagdes
interiores dos envolvidos”, mesmo que a producdo delas ndo seja uma pratica muito
frequente nas aulas de Matematica. Assim, essas praticas de escrita se tornam

fundamentais na formacao de professores, pois “aquilo que ndo conhecemos, nao vivemos,

2 BONOTTO, D. L.; LEITE, F. A.; GULLICH, R. I. C. (Org.) Movimentos Formativos: desafios para pensar a
educacdo em Ciéncias e Matematica. 1. ed. Tubarao: Copiart, 2016.
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nao experimentamos, o que nado é objeto do nosso pensar € do nosso sentir ndo nos
pertence” (Andrade, 2005, p. 159).

Os estudos de Freitas (2000) e Fiorentini (2004) evidenciaram que futuros
professores de Matematica apresentaram dificuldades em realizar a escrita narrativa,
inferindo que os cursos de formacao exploram muito pouco as interagdes que acontecem
nesse movimento de investigacao e de escrita. Desse modo, reforcamos a necessidade de
os espacos formativos favorecerem esse movimento.

O exposto pode ser evidenciado nas passagens das professoras, quando elas
apontam que o habito da escrita ndo € frequente em sua pratica pedagdgica, por isso, ao
experienciarem esse processo na formagao continuada, apresentam dificuldades: “ndo
temos o habito de escrever, principalmente nés da area da Matematica” (DF7A-M, L. 14-
15); “muitas vezes a escrita do diario é uma dificuldade enfrentada por nés professores ante
0 acumulo de aulas que temos diariamente” (DF1E-T, L. 17-19).

Destacamos, além da falta do habito de escrever, a passagem apresentada no
paragrafo anterior: “ante o acumulo de aulas que temos diariamente”, parece trazer um
desabafo da professora vinculado as suas condicbes de trabalho: o tempo de trabalho
semanal, a presenca obrigatdria em sala de aula e o numero de aulas semanais.

Nesse sentido, Tardif e Lessard (2014, p. 112, grifos nossos) assinalam que “o
ensino é um trabalho burocratizado, cuja execugao é regulamentada, mas que também
repousa na iniciativa dos atores e requer de sua parte uma certa autonomia”. Desse modo,
€ necessario o professor ter consciéncia de que o processo de escrita € um meio de realizar
a mediacao do conhecimento cientifico, cultural e histérico e, portanto, deve partir dele a
iniciativa de promover esse processo na sala de aula. Para tal, acbes de formagao que
potencializem esse movimento e reflexdes sobre isso se tornam importantes e catalisadoras
de DPD.

A dificuldade da escrita apresenta-se também quando as professoras sao
convidadas a escrever um Relato de Experiéncia de sua pratica pedagdgica vinculada a
atividade de MCM desenvolvida com os alunos, o qual exigiu a utilizagdo da linguagem
académico-cientifica. A escrita académico-cientifica apresenta caracteristicas proprias: é
clara, explicativa, imparcial, sem ambiguidades e uma forma reconhecida de comunicar
resultados de pesquisa e estudos desenvolvidos nas universidades (Machado, 2004).

A falta de clareza das professoras na produgédo de um texto que exigiu a utilizagao
desta linguagem esta apresentada nas passagens: “relatar, expressar-se de maneira

correta é muito dificil. Acho que fiquei muito tempo sem me atualizar, sem escrever textos
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[...] Falta leitura, dedicagéo, escrever mais vezes” (DF5F-M, L. 5-7) e “ndo temos muito o
habito da escrita aliado, as vezes, a falta da leitura, torna a producgéo textual complicada”
(DF6A-M, L.11-12). Reconhecemos nestas passagens o cotejamento de um processo
reflexivo acerca do afastamento delas deste tipo de producao escrita, o qual necessita ser
retroalimentado por ag¢des formativas. Disso, realcamos também o papel formativo da
escrita, favorecido pela intencionalidade das professoras formadoras, durante a producao
das narrativas nos encontros de formagao de formacgéo continuada.

Ainda, o estudo de Scheller et al (2020) nos ajuda a fortalecer o exposto. Os autores,
ao analisarem a Linguagem Cientifica em textos escritos por professores de Matematica
em formacdo continuada com modelagem, avaliaram: apropriacao conceitual, aspectos
léxicos, nominalizagbes e estilo e sequéncia textual, com base nos estudos de Halliday
(1993), o qual é linguista e apresenta que a linguagem cientifica tem caracteristicas proprias
e, portanto, é distinta da linguagem cotidiana. Os resultados da analise de Scheller et al
(2020) assinalam que:

esses professores, em geral, possuem dominio conceitual de modelagem. Embora
utilizem itens lexicais, termos referenciais e reduzidas metaforas gramaticais,
escrevem seus textos com estilos variados, predominando versdes narrativizadas de
descricao e/ou explicacdo. Conclui-se que, embora tenha ocorrido elevado nivel de
apropriacdo conceitual, possuem reduzido dominio linguistico relativo a LC
[Linguagem Cientifica]. (Scheller et al, 2020, p. 1, inser¢gao nossa)

No intuito de proporcionar a linguagem escrita nas aulas de Matematica, destacamos
que as professoras, ao textualizarem sobre o processo de escrita, trazem os seus alunos,
num movimento de projetar o habito da escrita para a sala de aula e, ao fazé-lo, tornam-se
mais conscientes de que elas mesmas precisam inserir o processo de escrita na sua vida
profissional, conforme o excerto: “como vamos desenvolver e estimular a leitura e a escrita
nos alunos se n6s mesmos néo a fizemos?” (DF7A-M, L. 24-27). Esta passagem denota
uma autoprovocagdo € uma provocagao ao grupo de professoras e constitui-se num
caminho que tende a ser percorrido por elas.

Ainda, ao textualizar “penso que devemos, também, incentivar mais a escrita dos
alunos, fazer com que eles se expressem mais, falem, perguntam e opinam” (DF5A-T, L.
10-11), reconhecemos a proje¢ao de uma postura mais investigativa na sala de aula, de
modo que o aluno seja mais interativo nos processos de ensino e aprendizagem, na
perspectiva de dar voz aos alunos e permitir que eles falem mais, perguntem mais e opinem
mais, aspectos que qualificam a pratica docente, o ensinar e o aprender, pois, de acordo
com Wenzel (2013, p. 165):
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o professor, ao escrever sobre a sua pratica, também se apropria e significa as suas
acoes, a sua linguagem e toma consciéncia de sua pratica. Com isso, pelo processo
da reflexdo proporcionado pela escrita é possivel avancgar qualificando a pratica de
ensino, ressignificando-a.

O movimento de projetar o habito de escrita com os alunos € evidenciado também
nos momentos de socializagdo, conforme destaca a passagem: “a professora R. [Essa
professora nao é tutora, mas € mencionada no diario da professora A] falou sobre sua
experiéncia em cobrarmos dos alunos um texto sobre o contetdo da avaliagdo. E uma
maneira de estimular a escrita, além de fazer uma autocritica sobre o conhecimento
adquirido. Achei interessante, vou inserir nas minhas atividades de sala de aula” (DF7A-M,
L. 28-31, insercdo nossa). Assim, percebemos que a professora R, ao relatar sua
experiéncia com seus alunos, instiga a professora A a realizagdo de algo semelhante e,
desse modo, implementam-se condi¢des que qualificam a formacao reflexiva dos
professores, por meio do dialogo e das intera¢des estabelecidas nos encontros do grupo.

Acreditamos que as interagdes ocorridas durante a formagdao continuada
contribuiram para que as professoras reconhecessem os desafios e os anseios vinculados
ao processo de escrita, pois a escrita ndo € um habito frequente na formacgao inicial do
professor de Matematica, e, ao discutir e refletir sobre esse movimento formativo, elas
textualizam e projetam a pratica da escrita no contexto de sala de aula como um meio para

qualificar os processos de ensino e aprendizagem.
5 CONSIDERACOES

Neste texto, procuramos demarcar a narrativa na forma de diario como um
movimento formativo e catalisador de DPD das professoras. Para tal, reconhecemos, na
categoria que trata do processo de escrita, duas subcategorias emergentes do processo de
analise: 1) o diario como instrumento de reflexdo e investigagao da pratica e 2) a escrita do
diario: dificuldades, anseios e transformacgées.

Os argumentos parciais para sustentar que o diario de formacao € um instrumento
de reflexao e de investigacao da pratica estdo ancorados nos depoimentos das professoras
quando estas percebem que o diario de formagao € um instrumento para o reconhecimento

de problematicas do trabalho docente e, a partir disso, melhorar a sua pratica.
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Ja os argumentos parciais para as dificuldades da escrita narrativa apontam para a
falta de vivéncia da escrita nos cursos de formacao do professor de Matematica, o que pode
ter influéncia sobre a falta do habito de leitura e da escrita em seu trabalho docente. Desse
modo, apontamos que as interacdes, a troca de experiéncias e o papel do professor
formador contribuiram para minimizar estas dificuldades e para que as professoras
vislumbrassem esse movimento com seus alunos da Educagao Basica.

Dessa forma, assinalamos a necessidade de ag¢des que potencializem o uso da
escrita discursiva em diferentes momentos da formagao do professor de Matematica, pois
a utilizagao dos diarios de formagao e planejamento permitiu as professoras tornarem-se
agenciadoras de suas reflexdes.

Por fim, destacamos que o processo de escrita se constituiu um movimento
catalisador de desenvolvimento profissional docente, pois em contextos colaborativos as
professoras reconheceram o processo de escrita e a utilizagdo dos diarios como
mecanismo de reflexdo e de investigagdo da pratica docente. Além disso, ao revelarem
suas dificuldades, tornaram-se mais conscientes sobre o processo de escrita e da utilizagao
da linguagem académico-cientifica, projetando sua inser¢cao na sala de aula e indiciando

transformacdes em suas praticas.
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