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RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar impressbées reveladas por bolsistas do Pibid Matematica/lUFSM sobre vivéncias de
iniciacdo a docéncia. Para tanto, esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa, na qual a producédo de dados é
orientada pela técnica da analise de conteudo. O corpus de analise é constituido por um questionario respondido por 18
licenciados do Curso de Matematica/lUFSM que participaram do Pibid, além de Projetos Didaticos, publicagbes
cientificas e relatérios anuais do Pibid Matematica/UFSM (2014-2018). Tais projetos sdo considerados como um
elemento-chave e apontam indicativos de uma iniciagdo a docéncia embasada teoricamente pela nocdo de pratica
letiva. Por meio da identificagdo de trés eixos: trabalho colaborativo, planejamento e investigagédo, foram compostas oito
categorias: conceitos da matematica escolar; processo de ensino em sala de aula com énfase na elaboracao,
valorizacdo e readequacgdo de planejamentos, no contato permanente com produg¢des académicas, no uso de recursos
didaticos e no reconhecimento de metodologias de ensino, em especial, os principios da investigacdo matematica;
aprendizagem matematica dos alunos; inser¢do no ambiente escolar; trabalho colaborativo a partir do apoio mutuo;
reflexdo sobre a pratica; autonomia profissional; e investigacdo sobre pratica. As categorias permitiram compor
resultados relacionados a trés campos, a saber: Matematica, Ensino de Matematica e Rupturas na cultura profissional.
Entre as conclusdes, destaca-se que a iniciagdo a docéncia foi, principalmente, norteada pela perspectiva do trabalho
colaborativo e da investigagao sobre a pratica. Além disso, observa-se que a inser¢do no ambiente escolar subsidiou e
promoveu a iniciagdo a pesquisa e a produgdo académica.

Palavras-chave: Trabalho Colaborativo, Investigagdo sobre a Pratica, Curso de Matematica, Licenciatura

ABSTRACT

The objective of this article is to analyze impressions revealed by scholarship holders from Pibid Mathematics/UFSM
about experiences of initiation to teaching. Therefore, this research follows a qualitative approach, in which data
production is guided by the technique of content analysis. the analysis corpus consists of a questionnaire answered by
18 graduates of the Mathematics Course/UFSM who participated in Pibid, in addition to Didactic Projects, scientific
publications and annual reports of Pibid Mathematics/UFSM (2014-2018). Such projects are considered as a key
element and point to indications of an initiation to teaching theoretically based on the notion of teaching practice.
Through the identification of three axes: collaborative work, planning and investigation, eight categories were composed:
concepts of school mathematics; teaching process in the classroom with an emphasis on the elaboration, valorization
and readjustment of plans, on permanent contact with academic productions, on the use of didactic resources and on the
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recognition of teaching methodologies, in particular, the principles of mathematical investigation; student math learning;
insertion in the school environment; collaborative work based on mutual support; reflection on practice; professional
autonomy; and Investigation about practice. The categories allowed composing results in relation to three fields, namely:
Mathematics, Teaching of Mathematics and Disruptions in professional culture. Among the conclusions, it is highlighted
that the initiation to teaching was mainly guided by the perspective of collaborative work and Investigation about practice.
In addition, it is observed that the insertion in the school environment subsidized and promoted the initiation to research
and academic production.

Keywords: Collaborative work, Investigation about practice, Mathematics Course, Teacher formation

1 INTRODUGAO

Um panorama sobre cursos de licenciatura, nas ultimas décadas, é caracterizado
por um cenario desanimador: “Ha um acumulo de impasses e problemas historicamente
construidos e acumulados na formacao de professores em nivel superior no Brasil que
precisa ser enfrentado” (Gatti, 2013/2014, p. 36). Entre os motivos para a permanéncia
desse cenario, estd a desconexao tradicional entre: teoria e pratica, conhecimentos
cientificos e didatico-pedagdgicos, e escola e universidade.

Com o intuito de superar esse quadro, paises como Argentina, Chile, Estados
Unidos, Canada e Inglaterra desenvolveram planos de agao direcionados a iniciagéo a
docéncia, com caracteristicas particulares de organizagado e administragao, contribuindo
para a integracdo entre teoria e pratica, a medida que aproximam universidades e
escolas. No Brasil, algumas propostas também foram implementadas, sendo uma delas o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia? (Pibid), que objetivou,
inicialmente, fomentar a iniciacdo a docéncia de licenciandos e preparar a formagao de
docentes em nivel superior para atuar na educacao basica publica (BRASIL, 2013).

Ao oferecer condi¢gbes objetivas para promover a interagdo entre os cursos de
formagao de professores e as escolas de Educagao Basica, o Pibid mobilizou ndo apenas
os bolsistas do programa3, mas também equipes diretivas e pedagdgicas, professores de
outras areas e membros da comunidade escolar. Desse modo, desde sua implantagdo em
2009, o Pibid ganhou espaco e credibilidade, gerando resultados positivos com vistas a
valorizagao de profissionais da educagao, tanto em nivel basico quanto superior.

O Curso de Matematica Licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) submeteu projeto de participagao no Pibid desde o Edital MEC/CAPES/FNDE n°

2 Instituido pela Portaria do MEC n° 38, de 12/12/2007 a partir de uma ag&o conjunta do Ministério da
Educacdo (MEC), Secretaria de Educagéo Superior (SESu), Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo (FNDE).

3 As bolsas do Pibid eram disponibilizadas para licenciandos, professores supervisores de escolas publicas
de Educacgao Basica, coordenadores de area e coordenador institucional, os dois ultimos vinculados as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) (BRASIL, 2013).

Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, Ed. Especial: Pesq. Form. Prof. Ens. Mat, p. 01-22, jan./dez., 2022. 2
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e82560



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e82560

01/2007, com inicio de suas atividades em 2009. Contudo, neste artigo, delimita-se como
lI6cus as agdes vinculadas ao Edital n° 061/2013, considerando o quadriénio 2014-2018.
Nesse periodo, o projeto Pibid Matematica/lUFSM era formado por 21 Bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia (Bid) matriculados no Curso, quatro professores supervisores e duas

coordenadoras de area, docentes do Departamento de Matematica.

2 A CONSTITUIGAO E DINAMIZAGAO DE PROJETOS DIDATICOS E SUA
APROXIMACAO COM A INICIAGAO A DOCENCIA

Por meio da analise dos relatérios anuais e da produgdo académica do Pibid
Matematica/lUFSM, é possivel constatar que a aproximacdo com o ambiente escolar
ocorreu por meio de reunides com as equipes diretivas e pedagdgicas, bem como com os
professores das escolas parceiras, incluindo as reunides pedagdgicas regulares. Para
ampliar esse contato, foi produzido um estudo diagndstico, na forma de cartografia, que
considerou aspectos referentes a infraestrutura das escolas, ao contexto sociocultural, as
aspiracgdes e a alguns conceitos/conteudos dos anos finais do Ensino Fundamental (EF) e
Ensino Médio (EM), com todos os matriculados no ano letivo de 2014.

Além disso, foi organizado um Projeto Didatico intitulado “Pibid Matematica na
Copa do Mundo de Futebol 2014”, dinamizado nas escolas parceiras entre os meses de
junho e julho. As atividades planejadas eram contextualizadas e desenvolvidas durante o
horario de intervalo (recreio) das aulas, no patio das escolas, explorando
conteudos/conceitos da Matematica Escolar (Giacomelli et al., 2014).

A necessidade de elaborar atividades relacionados a tematica da Copa do Mundo
de Futebol, utilizando apenas a infraestrutura externa as salas, sem o apoio do quadro-
negro e demais recursos didaticos usuais em uma sala de aula, promoveu rupturas no
modo de compreender processos de ensino e de aprendizagem. Além disso, constituir
atividades distintas das historicamente instituidas (embasadas no roteiro enunciado-
exercicio), envolvendo tratamento da informacao, grandezas e medidas, espacgo e forma e
numeros e operacgoes, foi um desafio para os Bid que estavam no inicio da graduacao,
bem como para aqueles que ja haviam atuado em outros projetos de ensino ou de
iniciacao a docéncia (Ferreira & Mariani, 2019).

Os impactos positivos decorrentes do primeiro projeto contribuiram para manter a

proposta, porém, no segundo projeto, optou-se por dinamiza-lo no ambito da sala de aula,
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durante o horério regular da disciplina de Matematica. Entre os temas dos outros projetos,
constatam-se alguns recursos didaticos, tais como: Algeplan, Frac-Soma 235, GeoGebra,
Geoplano, Material Dourado, Origami, Quadrados Magicos, Solidos Geométricos e
Tangram. Entretanto, também é possivel identificar projetos que versam sobre tematicas
que usualmente ndao compdem o curriculo escolar da disciplina na Educacado Basica, a
saber: Calculo Mental, Educagao Financeira, Grafos, Histéria da Matematica, Matematica
e Arte (Ferreira & Mariani, 2019).

As atividades didaticas propostas nos projetos didaticos eram embasadas nos
principios da investigacdo matematica, pois podem “[...] auxiliar o aluno na aprendizagem
de conceitos, procedimentos e representacbes matematicas, desenvolvendo situagbes
problemas que potencializam o raciocinio matematico” (Reisdoerfer, Kiefer, Hartmann,
Ferreira & Mariani, 2018, p. 86). Além disso, procuravam contemplar os quatro momentos
da investigagcdo matematica: reconhecimento, exploragdo preliminar e formulacdo de
questdes; formulagdo de conjeturas; realizagdo de testes e refinamento das conjecturas;
e, por fim, argumentacdo e avaliagcdo do trabalho realizado, sendo que, quando era
possivel, também se exploravam algumas demonstragbes (Ponte, Brocardo & Oliveira,
2003).

Organizadas em blocos, tarefas ou sequéncias, as atividades tinham diferentes
niveis de complexidade. No caso do Tangram, por exemplo, envolviam o reconhecimento
das pegas, lendas, composi¢ao e decomposi¢cao de imagens, conceito de area, perimetro,
bem como exploragdo de numeros racionais, irracionais e reais. Desse modo, os Bid
poderiam selecionar os encaminhamentos adequados e implementar os projetos desde os
anos finais do EF até o EM, no horario regular das aulas da disciplina de Matematica, com
a presenca dos respectivos professores supervisores (Ferreira & Mariani, 2019).

Por meio da analise dessa dinamica, constata-se que a iniciacdo a docéncia
ocorreu a partir da constituicdo dos projetos e envolveu algumas etapas determinantes,
como: identificacao de interesse no ambiente escolar; realizacdo de sessbes de estudos;
planejamento de atividades relacionadas a cada nivel de ensino, seguindo a perspectiva
das investigagbes matematicas; elaboracdo de uma analise prévia das atividades
propostas; confeccao de materiais didaticos; analise das atividades executadas, por meio
de relatdrios escritos de cada intervencgao; e (re)organizacao dos planejamentos a partir
das experiéncias vivenciadas (Ferreira & Mariani, 2019).

Diante do exposto neste artigo, tais projetos sdo considerados como um elemento-

chave que apontam indicativos de uma iniciagdo a docéncia e s&o embasados
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teoricamente na nocdo de iniciacao a pratica letiva que “[...] corresponde ao aspecto
essencial da atividade do professor [...] aos momentos em que o professor interage com o
aluno com a intengcdo explicita de favorecer as aprendizagens e promover o
desenvolvimento” (Ponte, Januario, Ferreira & Cruz, 2000, p. 6). Desse modo, a pratica
letiva tem relacao direta “[...] entre professor, aluno, estrutura da aula e compreensao dos
professores de um determinado conteudo matematico a ser ensinado e aprendido [...]”
(Souza, 2014, p. 114).

Além disso, pode-se destacar que a iniciagdo a docéncia desenvolvida no Pibid
Matematica/lUFSM atende as trés fases da pratica letiva, a saber: pré-ativa (antes da
intervencao com o planejamento); interativa (durante a aplicagao das acdes); e pds-ativa
(depois da intervengao, com a analise reflexiva) (Souza, 2014). No entanto, vale ressaltar
que, assim como ocorreu durante a dinamizagdo do primeiro projeto didatico, os Bid
contavam com o apoio e a experiéncia dos professores supervisores, que estavam
sempre presentes em sala de aula e preparados para auxiliar e intervir quando
necessario, além da presenca das coordenadoras de area durante as fases pré-ativa e

pos-ativa.

3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Para atender ao objetivo de analisar impressdes reveladas por bolsistas do Pibid
Matematica/lUFSM sobre vivéncias de iniciacdo a docéncia, este estudo segue uma
abordagem qualitativa, de modo a

[...] colocar em relevo o sujeito do processo, ndo olhado de modo isolado, mas
contextualizado social e culturalmente; mais do que isso e principalmente, de
trabalhar concebendo-o como ja sendo sempre junto ao mundo e, portanto, aos
outros e aos respectivos utensilios dispostos na circunvizinhanga existencial,
constituindo-se, ao outro e ao mundo em sua historicidade. (Bicudo, 2012, p. 17)

Além disso, na producado de dados, sao considerados pressupostos da analise de
conteudo, sendo essa uma técnica caracterizada como um conjunto de métodos de
analise que visa obter “[...] por procedimentos, sistematicos e objectivos de descrigdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condigbes de produgao/recepgao (variaveis inferidas)
dessas mensagens [...]” (Bardin, 1977, p. 42), percorrendo trés polos cronolégicos: a pré-

analise, a exploracao do material e o tratamento dos resultados e interpretacoes.
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Na primeira fase, organiza-se a pesquisa e define-se o corpus, mesmo nao se
caracterizando como uma etapa fechada, pois, durante o tratamento dos resultados,
podem surgir novos fatos que demandem a necessidade de reformulagbes e
sistematizagbes. Nesse sentido, este estudo considerou os Projetos Didaticos*,
publicacdes cientificas e relatérios anuais, disponibilizados pela coordenagao de area do
Pibid Matematica/UFSM, bem como as respostas a trés perguntas (Quadro 1) de um
questionario® enviado para 22 licenciados que atuaram no Pibid Matematica/UFSM, pelo
menos em algum periodo entre 2014 e 2018. Tais respostas foram produzidas como
documentos digitais, uma vez que foram encaminhadas por e-mail. Para manter o sigilo
sobre a identificagdo dos 18 respondentes e atendendo aos preceitos éticos, utilizamos
pseudénimo, de modo que cada sujeito foi codificado a partir da composi¢ao da letra P,

referente a “Participante”, e um numero, sendo: P01, P02, P03... até P18.

Quadro 1: Questdes analisadas

D1)® Um Projeto Didatico envolvia diferentes agdes:
a) Sessoes de estudo sobre o tema ou recurso didatico do Projeto.
b) Sessbes de estudo sobre o contetido matematico que poderia ser explorado.
c) Elaboracéo e organizagéo de atividades encadeadas, inspiradas nos principios da investigacao
matematica.
d) Escrita do planejamento, incluindo detalhes das agbes que seriam realizadas.
e) Registro das andlises prévias das questbes, incluindo possiveis equivocos, duvidas e respostas que 0s
alunos poderiam emitir.
f) Apresentagéo do planejamento nas reunibes semanais do Pibid.
g) Produgéo dos recursos didaticos manipulaveis ou digitais.
h) Elaboragéo do material didéatico fotocopiado utilizado com os alunos na escola.
i) Execugdo da intervengéo na escola.
J) Reflexdo escrita da intervengdo na escola, por meio dos relatos individuais.
k) Reflexao oral da intervengdo na escola, nas reunibées semanais do Pibid.
) Readequacgéo do planejamento, a partir das experiéncias vivenciadas nas intervengées, das reflexées e
dos comentarios realizados nas reunibes semanais.
Selecione e comente sobre duas agdes que foram realizadas conforme os principios do trabalho
colaborativo e que mais contribuiram para iniciagcao a docéncia.

B2) As atividades propostas nos Projetos Didaticos ndo eram extraidas exclusivamente de livros didaticos,
pois se embasavam nos principios da investigagdo matematica, propostas de modo interligado e nao
usual. Para tanto, realizavam-se pesquisas em distintas fontes como: trabalhos académicos (teses,
dissertagbes, artigos), documentos curriculares, materiais instrucionais.

Exponha contribuicdes decorrentes da organizagao desse tipo de atividade em sua iniciagao a docéncia.

F8) Como a elaboragédo do TCC ocorreu mais ao final do Curso, vocé considera que as reflexdes e a

4Algeplan, Calculo Mental, Educagéo Financeira, Frac-Soma 235, GeoGebra, Geoplano, Grafos, Historia da
Matematica, Matematica e Arte, Material Dourado, Origami, Pibid na Copa 2014, Quadrados Magicos,
Solidos Geométricos e Tangram.

5 Esse questionario contém, ao todo, 6 segdes e 38 perguntas, pois é uma das fontes de produgdo de dados
de uma pesquisa mais ampla intitulada Curso de Matematica Licenciatura/UFSM no periodo 2014 — 2019:
uma andlise a partir da perspectiva do desenvolvimento profissional no ambito do Pibid, elaborada pela
primeira autora deste artigo e orientada pela segunda, no formato multipaper.

6 Como sé&o questdes selecionadas de segdes distintas elas possuem letras e nimeros ndo sequenciados.
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producao académica realizadas no Pibid influenciaram a composi¢do do seu TCC? Por qué? Que outras
acgdes realizadas no Curso contribuiram para efetivacdo de seu TCC?

Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir do Questionario.

Na segunda fase, denominada exploracao do material, foram definidas categorias
(codificagdo) e identificadas unidades de registro (unidade de significagdo) pela analise
exaustiva das respostas ao questionario, complementadas por outras fontes. As unidades
de registro sdo temas como sessdes de estudo e intervengao na escola, pois o tema “[...]
€ a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo
certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (Bardin, 1977, p. 105).

A terceira e ultima etapa diz respeito ao tratamento das descobertas da pesquisa, a
inferéncia e a interpretacdo dos dados. Para tanto, ocorreu uma condensagao e
identificacdo das informagdes de destaque visando uma apreciagao reflexiva e critica
(Bardin, 1977). A implementagdo dessas duas fases, juntamente com uma descrigao
analitica dos produtos da investigacdo, € apresentada em trés eixos, cada um
correspondendo a uma das proximas trés seg¢des: Trabalho Colaborativo; Planejamento; e

Investigagao, e suas respectivas categorias.

4 TRABALHO COLABORATIVO

Entre as possiveis contribuicdes do trabalho colaborativo para iniciagao a docéncia,
considerando a elaboragdo, execucgéo e avaliagdo dos Projetos Didaticos (Questdo D1),

emergem cinco categorias a partir da frequéncia (f) das unidades de registro (Tabela 1).

Tabela 1: Contribui¢des do Trabalho Colaborativo na Iniciagdo a Docéncia.

Categorias Unidades de Registro f %

Revisitar (Sessbes de estudo) Repensar questbes sobre conteudos

conceitos da matematicos; Compreender conceitos e propriedades de 3 = 8,82
Matematica . e
Escolar Conteldos da Matematica Escolar.

(Escrita do planejamento) Valorizagdo do planejamento; 2
Apresentacao do passo a passo dos planejamentos/atividades.

(Elaboragao de atividades inspiradas nos principios da investigagao
matematica) Organizagao/planejamento de atividades de carater
investigativo; Reconstrugdo da forma de explorar conteudos; 4 11,76
Atividades que n&o sejam repetitivas: ndo é somente “pegar”

5,88

Processo de
ensino em sala

de aula °
questoes.
(Produgao de recursos didaticos) Confeccionar recursos didaticos
para os alunos, formatagdo/layout de folhas impressas para as 2 5,88
aulas.
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Aprendizagem (Registro das analises prévias) Requer que o professor se coloque

Matematica no lugar dos alunos; Refletir sobre a aprendizagem dos estudantes. 3 8,82
dos alunos
| = (Intervencdo na escola com apoio de outros Bid) Aprender na
nsercao no o R S
4 pratica na presenga dos pares; Viver a experiéncia de ser
ambiente . . . - 7 20,59
escolar professor; contgto com o ambiente ggcolar, mtera_lgao com os
alunos; Oportunidade de executar as atividades planejadas.
(Apresentacdo do planejamento nos encontros semanais)
Socializagao dos planejamentos; Aparecimento de 4 11.76
sugestbes/criticas/ consideragbes/dicas/ideias; Receio; Momento ’
Reflexao sobre = de coletividade.
a iniciagao a (Readequacgéao do planejamento) Adaptar ao cotidiano/ano escolar; 3 8.82

docéncia Despertar interesse/motivacao nos alunos.
(Reflexdo sobre as intervengbes) Professora reflexiva; Processo
reflexivo; Reviver a aula; Aprimorar a iniciagdo a docéncia; 6 17,65
Compartilhar experiéncias; Autoconfianga;
Total 34 100

Fonte: Elaborada pelas autoras, a partir das respostas do Questionario.

Por meio da analise dos dados da Tabela 1 e das demais fontes, verifica-se que as
sessoOes de estudo sobre conteudos da Matematica Escolar desencadearam discussdes e
promoveram a compreensdo de conceitos e propriedades, sendo um suporte para o
desenvolvimento das demais propostas desempenhadas (Giacomelli et al., 2014). As
ideias expostas pelos Bid corroboram com o exposto, afirmando que essa acdo nao era
vista como uma simples revisdo de conceitos, conforme os relatos:

[...] as sessées de estudo sobre o contetido matematico que poderia ser explorado foram
muito enriquecedoras, pois discutir com os colegas e professores me fez repensar muitas
questbes que eu tinha como certo quando ingressei no Curso. (P11_D1, nov. 2020)

Estudar sobre o contetudo matematico foi essencial, pois precisavamos compreender
aquele contetudo em sua esséncia para depois pensar em como ensinar para o aluno a
partir das agées que iriamos desenvolver. Ter o apoio, a troca com os colegas foi muito
bom, pois aprendiamos uns com os outros. (P02_D1, nov. 2020)

Além disso, os extratos indicam aspectos relativos ao apoio e incentivo dos
colegas, professores supervisores e docentes coordenadoras (Giacomelli et al., 2014),
evidenciando implicagbes do trabalho colaborativo para “ver’ certas coisas que sao
observadas somente em conjunto (Ponte, 2004). Nessa perspectiva, o trabalho
colaborativo “[...] permite enquadrar num mesmo esfor¢go actores com conhecimentos e
competéncias diversas que, isoladamente, seriam impotentes para lidar com um dado
problema em toda a sua dimensdo, mas que em conjunto podem conseguir as solug¢des
pretendidas” (Ponte, 2004, p. 22).
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No caso dos Bid, essa transformacdo também esteve vinculada a acdes
relacionadas ao processo de ensino em sala de aula, por meio da constituicao de
planejamento, especialmente envolvendo os principios da investigagdo matematica:

[...] essa custosa tarefa muito me ensinou a planejar atividades para estudantes. Nesse
processo de construgdo, se buscava uma progressao paulatina na abordagem de relagées,
para que inicialmente propriedades mais intuitivas fossem exploradas, e no decorrer do
desenvolvimento as propriedades mais abstratas fossem postas em palco. O fim das
atividades sempre buscava a resolucao das questées propostas sem apoio do material
didatico utilizado na intervengdo, o que estava de acordo com a bibliografia que
utilizavamos. Essa estratégia didatica de abordagem progressiva com o material esta
presente até hoje em minha forma de ensinar e aprender matematica, acredito que é uma
maneira muito produtiva de entender os conceitos que estamos trabalhando, é importante
para mim, pois na minha experiéncia como estudante da Educacdo Basica nunca tive
contato com metodologias nessa perspectiva, e nas disciplinas da graduagcdo o contato
com materiais manipulaveis também néo foi o melhor... muito se limitando aos jogos’ que
envolviam puramente treinamentos de algoritmos e operagées. (P10_D1, nov. 2020)

Pois ndo estamos acostumados a criar atividades, principalmente atividades que n&o
sejam repetitivas, mas que ajudem o aluno a construir um pensamento e refletir sobre o
conteudo. (P14_D1, nov. 2020)

Além disso, alguns Bid mencionaram contribuicbes provenientes da escrita do
planejamento e da produgao de recursos didaticos:

A escrita do planejamento, incluindo detalhes das agbes que seriam realizadas me mostrou
a importancia de realizar um bom planejamento para posteriormente executar uma
determinada atividade, além de apresentar o passo a passo para executar a atividade, o
que nos deixa mais segura na execugdo da mesma, pois caso exista algum esquecimento,
basta consultar esse planejamento e vai estar tudo certo, caso vocé ndo possa executar a
atividade e precise que outra pessoa te substitua, essa podera executar tdo bem quanto
vocé, pois tera um roteiro a ser seguido. Isso me ajuda bastante nos meus planejamentos
das aulas, sempre descrevo como proceder com o andamento da mesma. (P07_D1, nov.
2020)

Diante do exposto, observa-se que o trabalho colaborativo compreende uma
experiéncia unica que abarca além do contexto individual. Assim, torna-se possivel
conhecer outras formas de planejar, investigar e concretizar a pratica profissional, de
modo a favorecer o crescimento profissional, como destacam Richit & Tomkelski (2020).

Ainda na etapa do planejamento dos Projetos Didaticos, constata-se que os Bid
ressaltaram contribuigdes relativas ao registro das analises prévias das atividades,
indicando aspectos referentes a aprendizagem matematica dos alunos, seja em relagéo
as dificuldades, seja aos seus modos de pensar:

Essa acdo foi muito relevante para mim pelo simples fato de supor equivocos, possiveis
duvidas e até mesmo erros ao desenvolver as atividades. Também me fez pensar e me
colocar no lugar de cada estudante que receberia tal atividade, refletir sobre os
conhecimentos prévios e a melhor maneira de instigar sua curiosidade e estimular sua
aprendizagem, a fim de tornar algo prazeroso. Vale destacar que também contribuiu para a
ampliacdo da visdo sobre determinado contetudo, pois muitas vezes 0s equivocos e
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duvidas previstas pelos demais colegas Bid ndo eram iguais aos meus, tendo em vista as
vivéncias de cada pessoa, tornando ainda mais evidente que cada pessoa € um ser
individual com diferentes formas de pensar e agir matematicamente. (P16_D1, nov. 2020)

Tais projetos ainda contribuiram para revisitar entendimentos, pois “[...] a partir das
experiéncias realizadas neste periodo, hoje, alegam ter constituido outra postura, em
relagdo ao aluno em sala de aula e ao desenvolvimento de propostas diferenciadas em
sua futura pratica docente” (Konzen, Lazzaretti, Mariani & Ferreira, 2016, p. 537).

Menezes e Ponte (2006) procuram distinguir a colaboragado e a cooperacgéao, pois
este € um primeiro passo para aquela: para que esse processo seja efetivado, séo
considerados outros elementos que compreendem a realizagdo de um trabalho em que os
envolvidos aprofundem mutuamente o seu conhecimento. Dito de outro modo, os sujeitos
inseridos em uma tarefa colaborativa executam certas atividades para atingir
determinados fins, pensando, preparando, refletindo e se empenhando. Por meio das
analises, observa-se que a inser¢cdo no ambiente escolar € um dos objetivos comuns
desse grupo. Esse dado é corroborado pela Tabela 1, sendo a agdo mais citada,
promovida por meio do principio do apoio mutuo:

O melhor de ir para escola é que desenvolviamos as atividades em grupo, entdo nao
estavamos sozinhos, contamos com o0 apoio um dos outros e isso nos deixava mais
confiantes. (P02_D1, nov. 2020)

[...] somente no PIBID tive a oportunidade de ir para a escola desenvolver atividades
investigativas, nas intervengbes tinhamos espago para acertar, errar e aprender com tudo
iSso, pois ndo estavamos sozinhos, tinhamos a parceria de nosso grupo e da ou do
docente da turma. Foi o PIBID que me preparou para a atividade pratica dos estagios na
graduacéo, pois eu ja sabia qual era o territério que eu estava entrando, mesmo que nos
estagios eu néo tinha mais um grupo, era SO eu e a turma, eu ja conhecia varios desafios
da sala de aula pelas experiéncias com o PIBID. Assim, eu tinha uma sensacdo de
seguranga e confianga, que ndo existiria se nao fossem as inumeras intervengdes do
PIBID nas escolas. (P10_D1, nov. 2020)

Essa partilha e o respaldo pode conduzir “[...] a uma maior disponibilidade para
fazer experiéncias e para correr riscos e, com estes, a um empenhamento dos docentes
num aperfeicoamento continuo, enquanto parte integrante das suas obrigacbes
profissionais” (Hargreaves, 1998 apud Richit & Tomkelski, 2020, p. 5, tradugéo nossa).

Além das intervengdes em sala de aula, destaca-se a importancia da socializagao
das atividades nos encontros semanais do Pibid Matematica/UFSM, seja para apresentar
os planejamentos elaborados, para readaptar tais planejamentos a partir da analise de
sua dinamizagao, ou para expor reflexdes sobre as intervengdes de forma oral (Giacomelli

et al., 2014). Nas exposi¢cdes dos planejamentos, € possivel verificar certa timidez e
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receio por parte dos Bid. Entretanto, a partir do entendimento da dindmica do trabalho
colaborativo, ocorre uma mudancga de atitude:

No inicio do projeto, esse momento era um pouco desconfortavel, apresentar algo que
todos olhavam, o medo de falar algo que néo fizesse sentido, ou que gerasse muita critica.
Com o tempo, percebi o quanto era importante esse momento, e quanto eu tinha a ganhar
por isso. A opinido de todas as professoras, colegas, eram visées que vinham de fora, para
ajudar, e ali era um momento de coletividade, para desenvolver nosso crescimento
académico. (P15_D1, nov. 2020)

Apresentacdo do planejamento nas reunibes semanais do Pibid: essa agdo me fez
entender que ensinar tem melhores resultados se feito com colaboragdo, pois nas
apresentagbes sempre havia uma dica de como o planejamento poderia ficar melhor, ou
uma ideia mais interessante. Hoje eu prefiro planejar sempre com outras opiniées.
(P12_D1, nov. 2020)

Chapman (2013) declara que o trabalho colaborativo, quando ocorre de forma
regular entre colegas de profissdo, pode promover o desenvolvimento profissional, a partir
de observacgbes, analises, reflexbes, questionamentos sobre processos de ensino e
aprendizagem. Por meio dos argumentos expostos pelos Bid e da analise da produgéao
cientifica, & possivel inferir que o processo de reflexdo que ocorria nas reunides
peridédicas, com base nas exposi¢cdes orais, pode superar a falta de relevancia ou as
dificuldades expostas na composigao de diarios de bordo, conforme consta nos relatérios
institucionais do Pibid Matematica/UFSM:

Esse momento foi muito importante, pois narrdvamos detalhes sobre o comportamento de
algum aluno, ou da forma como agimos, e 0s colegas acabavam refletindo e sugerindo os
motivos para que o aluno se comportasse de tal modo, isso me fez perceber a importancia
de olhar e tentar compreender o lado do aluno. Também, pelo fato de escutar as
experiéncias dos meus colegas para pensar em como agir se fosse professora. Esses
momentos nos permitiram entrar no processo reflexivo do ser professor. (P15_D1, nov.
2020)

Através das reuniées do PIBID, aprendi a ndo retrair minha fala, minha voz. Ajudou-me
muito com a questao da timidez. Até entdo, no curso de Matematica, apresentavamos uns
raros trabalhos em algumas disciplinas. Poucos debates sobre determinados temas. Mas
no PIBID a fala, apresentacéo e debate estavam presentes em todas reuniées. Foi ai que
senti que poderia expressar minhas ideias e contribuir com o0s assuntos abordados
deixando a timidez de lado. (P18_D1, nov. 2020)

O ambiente colaborativo pode favorecer a agédo de “[...] ultrapassar obstaculos e
para lidar com vulnerabilidades e frustracbes, a capacidade de reflexdo acrescida, as
oportunidades de aprendizagem mutua e os acréscimos de seguranga para iniciar novos
percursos [...]" (Boavida & Ponte, 2002, p. 13), principalmente no que tange a reflexéo,
pois:

Este momento do trabalho colaborativo era para mim um dos mais importantes, pois cada
um dos bolsistas contava sobre a intervencdo realizada e sobre as principais percepgbes
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que tiveram da pratica realizada, desde o desempenho na explanacao da atividade até a
aprendizagem e ideias apresentadas pelos alunos. Nesse momento, também ocorria o
relato dos professores supervisores que participaram das intervengbes, sugestbes e
reflexbes para intervengbes futuras. Sempre que precisavam ser realizadas mudancgas e
adaptacbes, era nesse momento que ocorriam sugestées dos bolsistas, dos supervisores e
das professoras coordenadoras. Eram momentos onde ocorriam muitas trocas de
experiéncias e isso contribuiu muito para nossa formagéo docente. (P03_D1, nov. 2020)

Essa acéo foi relevante para mim por proporcionar uma reflexao sobre o nosso trabalho, o
modo como foi desenvolvido, o que haviamos “errado”, no que poderiamos melhorar.
Certamente esta ac¢ao influenciou muito na minha formagao docente para que me tornasse
uma professora reflexiva, até mesmo sobre o modo de agir em sala de aula, provocando e
instigando a curiosidade e a aprendizagem de estudantes. (P16_D1, nov. 2020)

O trabalho colaborativo também proporcionou aspectos de reflexdo sobre a
iniciagdo a docéncia, momento em que os envolvidos se perguntavam, individual e
coletivamente, sobre o0 modo como foram desenvolvidas as acdes: se foi conforme o
planejado; o que ocorreu de inesperado; quais duvidas e o que foi explorado; entre outras
questdes que levam a refletir e reorganizar os proximos planejamentos. Desse modo, a
colaboracdo ndo deve ser considerada como um valor moral: “[...] Unica, perfeita e
desejavel, mas, pelo contrario, € encarada numa perspectiva pragmatica, como uma
solugdo encontrada por um grupo para resolver problemas comuns, que seria dificil

resolver de modo puramente individual” (Ponte, 2012, p. 9, tradugao nossa).

5 PLANEJAMENTO

A iniciacdo a docéncia € um elemento decisivo no processo de formagao inicial de
professores de Matematica. Logo, o conhecimento sobre a pratica é essencial para saber
0 que ensinar e como planejar, para aprender a conduzir e avaliar os conteudos
matematicos e para entender a melhor forma de organizar a classe, propiciando um
discurso mais efetivo em sala de aula e envolvendo os alunos (Ponte & Chapman, 2008).

Nesse sentido, essa pratica diz respeito ao principal aspecto da atividade docente,
ou seja, 0 momento essencial da atividade profissional, em que o professor interage
diretamente com o estudante, favorecendo aprendizagens e a promogao de
conhecimentos (Ponte, Januario, Ferreira & Cruz, 2000). Como a iniciagdo a docéncia
ocorreu, principalmente, a partir dos Projetos Didaticos, na questdo B2 procura-se

identificar contribuicbes decorrentes dos planejamentos das atividades (Tabela 2).
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Tabela 2: Contribui¢cdes decorrentes do Planejamento na Iniciagdo a Docéncia

Categorias Unidades de Registro f %
Elaboragao/organizagado/adaptacao/estruturacdo de planejamentos
ou atividades/atividades didaticas/atividades 7 21,88
diferenciadas/inovadoras/ndo-mecanicas.
Processo de ~ PO .
ensino em Contato permanente com produgdes académicas; Planejamento a 25 00
sala de aula partir de trabalhos académicos. ’
Uso de recursos didaticos/materiais manipulaveis. 6,25
Mudanga nas concepgbes sobre o ensino de Matematica;
. . . 6,25
Reconhecimento de metodologias de ensino.
Aprendizagem Compreensao/concepgao de aprendizagem:
matematica = Observacgao/identificacdo das dificuldades dos alunos; Autonomiado 4 @ 12,50
dos alunos aluno; Aprendizagem significativa.
Investigacdo @ Fazer pesquisa pensando no ensino e aprendizagem de
sobre a Matematica, com recursos didaticos ou até mesmo elaborando uma
LT o y ; 2 6,25
iniciacéo a sequéncia didatica de atividades; Entender a estrutura de um
docéncia artigo/escrever um artigo.
Autonomia para pesquisar formas de orientar o processo de ensino
Autonomia e aprendizagem e escolher entre elas; Identificagdo/analise critica
o : i ~ 7 | 21,88
profissional de fontes relevantes/seguras/pertinentes; Escolha/selegdo de
atividades/materiais didaticos.
Total 32 | 100

Fonte: Elaborada pelas autoras, a partir das respostas do Questionario.

Para que os Bid comegassem a elaborar os planejamentos que compunham os
projetos didaticos e tivessem acesso a experiéncias que revelassem conhecimentos sobre
a pratica, realizadas por outros educadores matematicos, foi proposta a analise de “[...]
textos académicos e cientificos relacionados a educacdo matematica, formacao de
professores e investigagdo matematica” (Konzen, Lazzaretti, Mariani & Ferreira, 2016, p.
553). Essa estratégia buscou mapear uma diversidade de encaminhamentos didaticos e
concomitantemente identificar que “[...] cada professor tem sua forma particular de
elaborar seus planos de agbes a serem desenvolvidos na sala de aula de acordo com
suas crengas, concepgoes, formacéo etc [...]" (Souza, 2014, p. 121):

Foi no PIBID que tive meus primeiros contatos com fontes como teses, dissertacoes,
artigos.... uma experiéncia totalmente nova, foi nesse espagco que comecei a pesquisar
assuntos quando tinhamos duvidas sobre um conteudo, recurso, metodologia utilizada.
Isso foi muito importante na formacao inicial, além do mais era bem desafiante a parte das
elaboragbes das atividades, pois tinham que criar atividades por meio de estudos,
pesquisa e ndo foi uma tarefa facil, muitas vezes eu me sentia perdida, achava que ndo
conseguiria, mas o grupo se apoia e se ajudava muito. (P02_B2, nov. 2020)

Essa metodologia contribui muito para eu expandir meu conhecimento e para melhorar
meus métodos de pesquisa, pois até entdo as pesquisas que realizava durante o curso
sempre estavam muito atreladas a livros didaticos, ndo explorando outras fontes de dados,
0 que acaba me privando de conhecer novas pesquisas que estavam sendo desenvolvidas
sobre diferentes temas. (P11_B2, nov. 2020)
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Diante de tais dados e da identificagdo da producdo académica do Pibid
Matematica/UFSM, constata-se que a iniciacdo a pesquisa e a producdo académica foi
um elemento norteador do planejamento de outras praticas profissionais, a ponto de ser
mencionada como uma das principais contribuicbes da fase de planejamento:

[O planejamento] Mostrou-me que trabalhos académicos geralmente apresentam um
estudo muito mais aprofundado e cuidadoso do assunto em pauta, portanto pode ser uma
rica e vasta fonte de pesquisa para assuntos que quero levar para dentro da sala de aula.
(P18_B2, nov. 2020)

[...] essa é uma das praticas que busco realizar em meus planejamentos de aula, identificar
alguma tese ou dissertagdo que possa estar relacionada com o conceito matematico a ser
trabalhado. (P08_B2, nov. 2020)

Uma das contribuicbes decorrente dessa organizagédo foi a aprendizagem sobre fontes e
materiais a serem consultados para um melhor embasamento durante a elaboragéo e
planejamento de aftividades. Além disso, também aprendi muito sobre as maneiras de
estruturar uma atividade e sobre quais os melhores questionamentos a serem feitos em
uma atividade investigativa, por exemplo. Esses dois aspectos estao presentes na minha
pratica como professora e me ajudam muito no estudo dos conteudos, na pesquisa de
fontes utilizadas como embasamento e no planejamento das atividades desenvolvidas.
(P0O3_B2, nov. 2020)

A iniciacdo a pesquisa e a producado académica passou a ser incorporada a pratica
docente dos Bid também ap6s a conclusdo do Curso. Além disso, no que tange ao
processo de ensino, o planejamento que inclui o uso de fontes distintas das usuais,
orientado por uma perspectiva metodoldgica e a partir de um tema ou recurso didatico,
revelou, nos Bid, aspectos direcionados a aprendizagem matematica dos alunos:

Com a organizar das atividades, aprendi a ter um olhar mais critico sobre o0s artigos,
dissertagbes, teses, e pensar qual caminho seria mais produtivo por parte dos alunos na
compreensdo dos conteudos, na elaboragcédo de atividades de investigacdo matematica.
(P0O4_B2, nov. 2020)

[...] a possibilidade de mudar o modo de ver e ensinar matematica, pois ao realizar a leitura
e a discussédo sobre as fontes abria-se um novo leque de possibilidades, saindo do modo
tradicional quadro e giz/caneta. Nesse sentido, foi importante para mostrar uma referéncia
de busca para novas metodologias de ensino e, até mesmo, recursos para serem
utilizados em sala de aula. (P16_B2, nov. 2020)

Ponte (2004) afirma que a reflex@o é vista por alguns professores como um atributo
das pessoas, uma caracteristica que pode marcar certas praticas profissionais. Esse
ultimo indice € um valor muito diversificado, que varia de acordo com o contato com a
pratica, com a aceitagao de quadros tedricos e com a capacidade de autoquestionamento.
Todavia, vale lembrar que “[...] a reflexdo estimula novos interesses, chama a atengao
para novas questdes e possibilita uma pratica mais segura, mais consciente e mais

enriquecida” (Ponte, 1994, p. 11). Entre esses novos olhares, é possivel inserir a
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investigacao sobre a iniciagdo a docéncia, que € uma maneira importante de combinar a
colaboracgao, a insercdo no ambiente escolar e os processos formativos, no sentido de
favorecer a construcdo do conhecimento e do desenvolvimento profissional dos
professores (Ponte, 2012).

A primeira contribuicdo que destaco é sobre sair do senso comum para motivos concretos
relacionados a aprendizagem de matematica e as influéncias tanto cognitiva como de
meios externos (social e cultural) de cada estudante. A exploragado das fontes evidenciou a
possibilidade de fazer pesquisa pensando no ensino e aprendizagem de matematica, com
recursos didaticos ou até mesmo elaborando uma sequéncia didatica de atividades, além
de trazer e discutir as possiveis dificuldades no ensino e aprendizagem de matematica,
que ja foram observadas, constatadas e analisadas em pesquisas. (P16_B2, nov. 2020)

Para nosso amadurecimento académico, quanto a procurar e identificar quais pesquisas
eram relevantes, entender a estrutura de um artigo... O Pibid foi nossa primeira
oportunidade de escrever um artigo, e até mesmo o primeiro passo para entender e querer
ingressar no mestrado. (P15_B2, nov. 2020)

Por outro lado, ao observar os argumentos colocados em evidéncia, destaca-se o
fato de que o modo de elaborar tais planejamentos também contribuiu para a autonomia
do académico, permitindo compreender suas agées como professor. Consequentemente,
foi possivel propor, de modo consciente, mudangas tanto no que tange a escolha de
processos de ensino e aprendizagem, quanto no que concerne a selegao de atividades:

A principal contribuicdo é aprender ‘de onde beber. Com os estudos que fizemos, tive a
oportunidade de entender como eu poderia ter autonomia para pesquisar formas de
orientar o processo de ensino e aprendizagem, com respaldo teérico cientifico. Isso nédo foi
abordado em nenhum momento nas disciplinas que cursei na graduacdo, foram as
atividades de pesquisa no PIBID que me propiciaram a aprender fazer minha propria
bussola quando eu for planejar uma atividade. (P10_B2, nov. 2020)

Sem sombra de duvidas uma contribuicdo que o PIBID me proporcionou foi a autonomia
na escolha de atividades matematicas. Conforme exposto na pergunta tinhamos a
liberdade de procurar material em outras fontes de informagéo e isso ocasionou, muitas
vezes, em elaborarmos e/ou adaptarmos atividades que ndo encontrariamos em livros
didaticos. E esse é um aspecto que trago na minha vida profissional hoje em dia, uma vez
que nao fico “aprisionado” ao que os livros propbem, pois tenho o habito de procurar em
outras fontes de informacgées, habito esse adquirido no periodo em que fui bolsista PIBID.
Outro aspecto decorrente disso é a criticidade que tenho hoje em buscar atividades. Tento,
na medida do possivel, elaborar e/ou adaptar materiais que possibilitem ao aluno
desvincular a Matematica do ensino mecénico, tendo que desenvolver sua lbgica
matematica. Fator esse que meus trabalhos desenvolvidos no PIBID também sempre
buscaram atender. (P13_B2, nov. 2020)

Conforme Ponte, Quaresma, Mata-Pereira e Batista (2015), quando o professor
reflete sobre suas acoes, ele traz para o presente os acontecimentos realizados no

passado, de modo a analisar todos os processos que influenciaram na atuacgao
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profissional. Além disso, o ato de refletir possibilita o aperfeicoamento da pratica
profissional futura.

Menezes e Ponte (2006) destacam que a reflexdo incide sobre nossos
conhecimentos e atividades na forma de um exame e reexame da experiéncia pessoal, no
qual o professor que analisa determinado problema também influencia nos procedimentos
utilizados na sala de aula para resolvé-lo. Isso implica, diretamente, refletir sobre as
contribuigdes e sobre a importancia de um educador, no momento de pensar antes das
suas aulas, com o objetivo de organizar um planejamento letivo de modo consciente, cujo

intuito seja sempre proporcionar meios de melhorar a sua pratica letiva (Souza, 2014).
6 INVESTIGACAO

Investigar € um termo que pode ser entendido com base em diversos sentidos,
entretanto, neste trabalho, consideramos a investigagdo uma atividade do dia a dia, cada
vez mais necessaria na esfera social, por estar contida nas escolas, na formagao dos
alunos e nas praticas profissionais dos professores. E a partir desse sentido que Ponte
(2004) aborda a investigacdo, pois essa perspectiva parece ser mais interessante a
tematica analisada.

A investigacdo sobre a pratica consiste, primeiramente, na reflexdo, elemento
fundamental para a investigacdo. Questionar a prépria pratica € uma ideia forte, muitas
vezes associada a pesquisar sua atividade. Isso porque o professor investigador
questiona a si mesmo e a sua experiéncia letiva, deixando outros professores observarem
e discutirem a respeito de seu trabalho. Assim, a reflexdo passa a ser um elemento da
investigacdo sobre a sua propria pratica, desde que enquadrada em processos que |he
confiram uma natureza sistematica e profunda (Quaresma, 2018).

Essa investigagado pode iniciar com a identificacdo de um problema relevante, tanto
tedrico, quanto pratico, em que se procura, de forma metddica, uma resposta convincente.
Mas a investigacdo s termina quando a conclusdo for informada/comunicada ao
determinado grupo para o qual ela faz sentido, para ser discutida e validada. Logo:

[...] (i) produz conhecimentos novos ou, pelo menos, novos para quem investiga; (ii)
segue uma metodologia rigorosa; e (iii) € publica. Ou seja, a investigacao envolve
uma metodologia, mas envolve também uma pergunta directora e uma actividade
de divulgacdo e partilha. Deste modo, a existéncia de uma metodologia é uma
condigdo necessaria, mas nao suficiente para caracterizar uma actividade como
sendo uma investigagao e, em particular, uma investigagcao sobre a nossa pratica.
(Ponte, 2004, p. 4)
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Essas trés condigdes sao aplicaveis a investigacdo que os profissionais realizam
sobre a propria pratica, pois a “[...] caracteristica definidora desta forma particular de
investigagdo refere-se apenas ao facto que o investigador tem uma relagdo muito
particular com o objecto de estudo — ele estuda ndo um objeto qualquer, mas um certo
aspecto da sua pratica profissional” (Ponte, 2004, p. 4).

Ao observar extratos dos questionarios e as demais fontes os documentos, em
relacdo a insercdo no ambiente escolar por meio dos Projetos Didaticos, identificam-se
agdes que propiciavam a investigagao na e sobre a iniciagdo a docéncia. No entanto, com
o intuito de reconhecer se esse processo teve continuidade em outros momentos de suas
experiéncias profissionais, indagou-se acerca das influéncias entre as produgdes
académicas realizadas no ambito do Pibid e na constituicdo do TCC (Questao F8).

Entre os resultados, observa-se que, dos 18 respondentes, 17 afirmaram
positivamente. Entre os argumentos elencados, constata-se que algumas pesquisas
realizadas no TCC apontam indicios de uma perspectiva de investigacdo sobre e na
pratica. Nesse sentido, vale ressaltar que a investigagao é um processo de reflexao, que
permite aos professores avaliarem, entenderem e aprenderem a partir da sua experiéncia,
ou seja, € um movimento que comega com as proprias vivéncias (Chapman, 2013).

Certamente. Porque o meu TCC abordou o tema sobre o ensino de numeros racionais em
suas diferentes representagoes, utilizando o recurso didatico Frac-Soma 235. O Pibid me
possibilitou o contato com este recurso didatico e com o conteudo, o que me levou a
continuar pesquisando sobre isso para além dos artigos cientificos produzidos enquanto
Bid. (P16_F8, nov. 2020)

As reflexbes e a produgdo académica realizada no Pibid influenciaram muito na
composicdo do meu TCC, principalmente, pois a pesquisa que realizei no meu TCC surgiu
de intervengbes realizadas com o Frac-Soma 235, recurso que conheci e tive contato
participando como bolsista do Pibid. Além disso, a escrita de trabalhos realizados no Pibid,
auxiliaram muito na escrita do meu TCC, bem como a escolha por embasamentos tedricos
adequados. (P03_F8, nov. 2020)

As reflexées cientificas do PIBID estiveram presentes no meu TCC, principalmente a
constituicdo de atividades investigativas e o uso de materiais didaticos manipulaveis, pois
utilizei o tangram na minha pesquisa, um dos materiais também utilizados no grupo PIBID.
Todo encadeamento das atividades em meu TCC se embasou nas minhas experiéncias
enquanto BID e enquanto pesquisadora dentro do PIBID, pois também fazemos no
programa. (P10_F8, nov. 2020)

Além disso, problemas encontrados na pratica sdo motivadores para o pensamento
reflexivo, cuja principal caracteristica é a investigagdo da pratica: investigamos quando

questionamos e perguntamos quando queremos responder a determinada pergunta.
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Sim, pois os trabalhos lidos e discutidos e metodologia utilizada na elaboragdo e
desenvolvimento das atividades acabou ampliando meus conhecimentos sobre o assunto,
e 0 meu tema de TCC estava diretamente relacionado a isso, o que fez com que as minhas
analises se tornassem mais criticas. (P11_F8, nov. 2020)

Como as “[...] investigagbes sobre a pratica podem ser sustentadas por atividades
colaborativas envolvendo educadores e professores dentro de uma cultura de pesquisa
[...]” (Ponte, 2001, p. 18, tradugdo nossa), constata-se que a iniciagdo a docéncia
dinamizada no ambito do Pibid Matematica/UFSM também contribuiu para iniciacdo a

pesquisa e a produgao académica.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao considerar que os Projetos Didaticos dinamizados no ambito do Pibid
Matematica/lUFSM (2014-2018) sdo tomados como uma iniciagédo a pratica letiva, a partir
das ideias de Santos (2014), é possivel subsidiar a ideia de iniciagdo a docéncia proposta
pelo Programa. Diante dos trés eixos de analise: trabalho colaborativo; planejamento; e
investigagdo, este estudo identifica oito categorias que, em conformidade com os
documentos analisados, permitem apontar indicios de contribuigcbes dessa iniciagdo em
relacdo a trés campos. O primeiro deles € a Matematica, como disciplina tanto no ambito
escolar, quanto no dmbito académico e aos conhecimentos matematicos, incluindo o
conhecimento do conteudo, dos alunos e do ensino e o conhecimento da pratica
profissional, por meio da categoria que revela revisitar conceitos fundamentais da
Matematica Escolar.

O segundo eixo refere-se ao Ensino de Matematica, que se relaciona aos
processos de ensinar e aprender, e todas as demandas emergentes nos
encaminhamentos necessarios para sua implementagdo, incluindo a didatica da
Matematica, por meio das categorias: processo de ensino em sala de aula, com énfase na
elaboracdo, valorizacdo e readequacao de planejamentos, contato permanente com
producdes académicas, uso de recursos didaticos e reconhecimento de metodologias de
ensino, em especial os principios da investigagdo matematica; aprendizagem matematica
dos alunos; e inser¢ao no ambiente escolar.

O terceiro e ultimo, enfatiza Rupturas na Cultura Profissional, que sao
concernentes as novas ideias que valorizam as perspectivas curriculares e geram uma

desacomodacdo dentro da cultura da profissdo a partir de reflexdes, mudancas e
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transformacgoes, tanto no ambito da universidade, quanto no das escolas de Educacéao
Basica, por meio das categorias: trabalho colaborativo a partir do apoio mutuo; reflexao
sobre a iniciagdo a docéncia; autonomia profissional; e investigagcado sobre a iniciagéo a
docéncia.

Esses trés campos evidenciam a relevancia da iniciagdo a docéncia no ambito do
Pibid Matematica/lUFSM (2014-2018), principalmente no que tange as rupturas na cultura
profissional, uma vez que a iniciagdo a docéncia foi norteada especialmente pela
perspectiva do trabalho colaborativo e da investigacao sobre a pratica. Outro fato
relevante enfatiza que a inser¢cao no ambiente escolar subsidiou e promoveu a iniciacéo a
pesquisa e a producao académica. Além disso, apontam a possibilidade de realizagdo de
outros estudos, considerando agora as trés fases da pratica letiva, ou seja, a pré-ativa,
interativa e pds-ativa, a partir das atividades profissionais dinamizadas atualmente pelos

Bid que atuam como docentes.
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