Artigo
Original

REVEMAI

REVISTA ELETRONICA DE EDUCACAO MATEMATICA

PRATICAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
LICENCIATURA EM MATEMATICA NO ESTADO DO PARANA

Supervised Internship Practices of the Licentiate Degree in Mathematics
in the State Of Parana

Emanueli PEREIRA

Universidade Estadual do Centro-Oeste - UNICENTRO, Guarapuava, Brasil.
emanueliw@gmail.com

https://orcid.org/0000-0001-9010-9824

Tiago Emanuel KLUBER

Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel, Brasil.
tiagokluber@gmail.com

https://orcid.org/0000-0003-0971-6016

A lista completa com informagdes dos autores esta no final do artigo o

RESUMO

O presente artigo propde trazer a compreenséo as praticas de Estagio Supervisionado que s&do desenvolvidas na
Licenciatura em Matemética. Especial atencéo é dedicada aos papéis dos sujeitos envolvidos, suas ac¢des individuais e o
enfoque dado a eles. Para isso, analisamos os relatérios constantes nos anais do Férum Estadual das Licenciaturas em
Matematica do Estado do Parana — FELIMAT, das edi¢cdes de 2011 a 2019, em um movimento fenomenolégico de
pesquisa, a partir das seguintes interrogagbes: que praticas de Estagio Supervisionado sdo desenvolvidas e relatadas
nos textos publicados no FELIMAT? O que isso revela? Qual o enfoque dado ao sujeito de estagio? Quais sao as agbes
desenvolvidas pelos sujeitos? Na analise, revelou-se que o Estagio Supervisionado fica centrado na agéo do estagiario e
do professor supervisor da universidade, ndo sendo posta em destaque a agéo do professor regente da escola. Salienta-
se a necessidade de enfatizar o papel do professor regente, de modo a reavivar a plena articulagéo entre todos os sujeitos
envolvidos no Estagio Supervisionado.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, FELIMAT, Fenomenologia

ABSTRACT

This article brings a better understanding of the practices of Supervised Internship activities developed for obtaining the
Licentiate Degree in Mathematics. Special attention is dedicated to the roles of the subjects involved, i.e., their individual
action and focus given to them. For this, we have analyzed the reports contained in the annals of the State Forum of
Licentiate Degree in Mathematics of Parana — FELIMAT, from 2011 to 2019. We employed a phenomenological research
movement based on the following questions: what are the supervised internship practices developed and reported in the
material published in the FELIMAT? What do the experiences reported reveal? What is the focus given to the internship
subject? What are the actions developed by the subjects? Our analysis has revealed that the Supervised Internship is
centered on the action of the intern and the supervising professor of the university, leaving aside and underestimating, the
action of the regent teacher of the school. Here, we highlight the need to emphasize the role of the school's regent teacher
to revive a complete articulation among all subjects involved in the Supervised Internship.

Keywords: Supervised Internship, FELIMAT, Phenomenology
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1 INTRODUGAO

O Estagio Curricular Supervisionado € um componente obrigatorio nos cursos de
formacéo inicial de professores, conforme previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéao
continuada — DCNs (Brasil, 2015) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacao Basica e a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacao Basica — BNC — Formacéo (Brasil, 2019). Nessa etapa
da formacgao, os licenciandos entram em contato com o cotidiano escolar, desenvolvendo
atividades de docéncia, como planejamento, observagdes de aulas e regéncias. Além disso,
€ uma oportunidade para relacionar a pratica desenvolvida na escola com as reflexdes
tedricas produzidas em sala de aula. Conforme explicita Paniago e Sarmento (2015, p. 77-
18):

[...] o estagio supervisionado constitui um momento significante na aprendizagem da
docéncia profissional, por possibilitar a aproximagdo do formando com sua futura
profissdo, permitir-lhe vivenciar praticas de ensino, estabelecer a relagdo teoria-
pratica, conviver com a complexidade do cotidiano escolar e, sobretudo, experienciar
praticas de interagdo educativa com os alunos. O contato direto com a escola, com
as praticas de ensino dos professores titulares de turmas, com as diversas relacbes
existentes nesse cenario educativo é fundamental a aprendizagem e constituicdo da
identidade docente [...]

Pesquisas recentes abordam a tematica do Estagio Supervisionado na Educagéo
Matematica, realizando um panorama, mapeamento e analise de teses e dissertacdes que
focam a tematica no Brasil (Teixeira & Cyrino, 2013; Lopes et al., 2017; Barbosa & Lopes,
2021). Outras pesquisas focam a experiéncia, a formacéo e a aprendizagem dos futuros
professores no ambito do Estagio Supervisionado (Malheiros, 2016; Souza & Ferreira,
2018; Milani, 2020; Costa & Oliveira, 2020). Contudo, ndo sera foco neste trabalho discutir
sistematicamente acerca da literatura de estagio na Educagao Matematica, pois centra-se
nos aspectos gerais a respeito do Estagio Supervisionado e nos relatérios do Foérum
Estadual das Licenciaturas em Matematica do Estado do Parana - FELIMAT.

Esse texto origina-se de nossa pesquisa de tese que foca aspectos do Estagio
Supervisionado em Matematica com Modelagem Matematica, no estado do Parana. O
nosso fenbmeno de pesquisa solicita compreender a regido de inquérito em que as
interrogagcbes de pesquisa se instauram, portanto, indo as compreensdes que se

manifestam e que sao indispensaveis o aprofundamento mais pleno daquilo que
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investigamos. Assim, focar o Estagio Supervisionado, tanto do ponto de vista da literatura
da area quanto dos multiplos modos que se manifestam desde os relatos de professores
das licenciaturas do Estado, impde-se pelo proprio fendbmeno de pesquisa da tese, o qual,
por questdes éticas, ndo enunciaremos aqui.

Desse modo, torna-se relevante para este texto interrogar: que praticas de Estagio
Supervisionado sdo desenvolvidas e relatadas nos textos no FELIMAT? O que isso revela?
Qual o enfoque dado ao sujeito de estagio? Quais sdo as agbes desenvolvidas pelos
sujeitos?

No que concerne ao FELIMAT, trata-se de um evento relevante voltado ao debate,
por meio de grupos de discussodes, de temas e problematicas que envolvem a formagao de
professores de Matematica da Educacao Basica, bem como reflexdes produzidas no ambito
da Licenciatura em Matematica. O Estagio Curricular Obrigatério é pauta de debate de um
dos grupos de discusséo, do qual participam, principalmente, professores e estudantes da
Licenciatura em Matematica das Universidades do Estado do Parana.

Sendo assim, como material de analise, elegemos os relatérios disponiveis do Forum
Estadual das Licenciaturas em Matematica — FELIMAT, os quais serao analisados a luz das
interrogacbes estabelecidas, numa investigacdo fenomenologica. Para tanto,
primeiramente, apresentamos algumas discussdes acerca dos aspectos legais e da
literatura sobre Estagio Supervisionado. Na sequéncia, abordamos os aspectos
metodoldgicos e producdo de dados, para entdo discorrermos sobre as andlises e as

interpretacoes.

2 DOS ASPECTOS LEGAIS E DA LITERATURA SOBRE ESTAGIO
SUPERVISIONADO

No Parecer CNE/CES 1.302/2001, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura, é descrito que o educador
matematico deve ser capaz de refletir sobre sua pratica, numa visdo de que a acao é
geradora de conhecimento. Além disso, nesse documento, o estagio é tido como essencial
nos cursos de formacgado, sendo uma sequéncia de a¢gdes com aprendizagem guiada por
profissionais de competéncia reconhecida.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior

(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de
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segunda licenciatura) e para a formagao continuada — DCNs (Brasil, 2015) preconizam, no
artigo 15, que o Estagio Curricular Supervisionado € componente obrigatério e uma
atividade intrinsicamente articulada com a pratica e com demais acbes de trabalho
académico.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para
a Educacao Basica e a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacédo Basica — BNC — Formacéo (Brasil, 2019), enfocam, no artigo 7°, a centralidade
da pratica por meio dos estagios, e o reconhecimento e respeito as instituicbes de
Educacao Basica como parceiras imprescindiveis a formacao de professores. Além disso,
no artigo 15, consta que no Estagio Supervisionado a pratica devera ser engajada e incluir
a mobilizagao, integracao e aplicagado do que foi aprendido no curso.

Depreende-se das descrigbes dos documentos acima mencionados que o Estagio
Supervisionado esteja em consonancia com a articulagdo entre conhecimentos tedricos e
a pratica em sala de aula, com vistas a formagao do professor. Além do mais, compreende-
se que no estagio sdo executadas sequéncias de agdes que sdo orientadas por professores
das universidades e da Educacido Basica. Em concordancia a isso, a partir de um olhar
compreensivo, ressaltamos que “as aprendizagens profissionais da docéncia e da
identidade do professor vao-se constituindo a partir do diadlogo, da reflexao sobre as praticas
pedagodgicas, a luz dos conhecimentos teodrico-conceituais, das vivéncias socioculturais e
de experiéncias de vida pessoais [...] (Paniago & Sarmento, 2015, p. 91).

Para realizagdo do Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica séo
desenvolvidas diversas agdes. Teixeira e Cyrino (2015) as apresentam, baseados numa
revisdo de literatura, que sao: estagio de observacgao; orientacdo e preparagao das aulas
de regéncia; estagio de regéncia e elaboragado de um relatério final de estagio.

Na literatura de Estagio Supervisionado nos cursos de licenciatura em geral e
especificamente da Licenciatura em Matematica, os termos “agao” e “pratica” aparecem
com bastante frequéncia, referindo as acbes dos sujeitos envolvidos (estagiarios e
professores) e as praticas do contexto escolar. No entanto, vale questionar o que seriam
essas acgdes e 0 que seria essa pratica. Tal questionamento permite expor compreensoes
inerentes a esses termos. Sobre isso, Sacristan (1999, p. 73) esclarece que:

A acao refere-se aos sujeitos, embora, por extensdo, possamos falar de agbes
coletivas, a pratica é cultural acumulada sobre as agdes das quais aquela se nutre.
Agimos a partir das agdes, porque o fazemos a partir de uma cultura. A pratica é a
cristalizagdo coletiva da experiéncia historica das acgbes, é o resultado da
consolidacao de padrbes de agédo sedimentados em tradi¢des e formas visiveis de
desenvolver a atividade.
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O autor acrescenta que o termo pratica pode ser entendido como acgdes sociais
rotineiras préprias de um grupo. Isto €, a acao refere-se aos agentes e a pratica ao ambito
social, como algo que é dado aos sujeitos (Sacristan, 1999).

Enfatiza-se ainda que,

Os sujeitos manifestam-se e expressam-se na acao e o fazem a partir do marco da
cultura da pratica acumulada que os orienta e que eles utilizam como capital. A
pratica é fonte da acdo, e os caminhos gerados por esta, dentro daquela, podem
enriquecé-la e redireciona-la, condicionando o seu desenvolvimento histérico
(Sacristan, 1999, p. 74).
Nessa compreensao de agao como algo proprio ao individuo e a pratica como algo
cultural e social, Pimenta e Lima (2012, p. 41) inferem que:

De acordo com o conceito de agdo docente, a profissdo de educador € uma pratica
social. Como tantas outras, € uma forma de se intervir na realidade social, no caso
por meio da educacgéo que ocorre nao s, mas essencialmente, nas instituicdes de
ensino. Isso porque a atividade docente é ao mesmo tempo pratica e agdo. (Grifo das
autoras)

Assim, as autoras denominam acgdo pedagodgica como sendo “as atividades que os
professores realizam no coletivo escolar supondo o desenvolvimento de certas atividades
materiais orientadas e estruturadas” (Pimenta & Lima, 2012, p. 40). Tendo por finalidade a
efetivagcdo do ensino e da aprendizagem por parte dos professores e alunos (Pimenta &
Lima, 2012).

Evidenciando a relagdo entre teoria e pratica na formagao de professores, mais
especificamente no ambito do Estagio Supervisionado, e pautando a questao da reflexao
das acdes e praticas pedagogicas, Pimenta e Lima (2012, p. 43) salientam que:

O papel das teorias ¢é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e
investigacao que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as a¢des dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma vez que
as teorias sédo explicagdes sempre provisorias da realidade.

Nesse sentido, complementa-se que no Estagio Supervisionado dos cursos de
licenciatura é valido possibilitar aos futuros professores a compreensdao da ‘[...]
complexidade das praticas institucionais e das acdes ai praticadas por seus profissionais
com alternativa no preparo para sua insergao profissional” (Pimenta & Lima, 2012, p. 43).
As autoras afirmam, ainda, que a finalidade do estagio é propiciar ao aluno uma
aproximacao a realidade em que atuara, afastando-se, dessa forma, da ideia de que o
estagio seria a parte pratica do curso. Ou seja, seria a reflexdo a partir da realidade,

analisando-a e questionando-a criticamente a luz de teorias (Pimenta & Lima, 2012).
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Essas discussbes e reflexdes acerca do estagio, longe de serem exaustivas,
cumprem o papel de apresentar minimamente a regido de inquérito que nos deslocamos e
solicitam que explicitemos o percurso metodolégico da investigagdo fenomenoldgica como

um exercicio de compreenséo e reflexdo acerca do fendbmeno apresentado.

3 PERCURSO METODOLOGICO E PRODUGAO DOS DADOS

Conduzidos pelas interrogacdes, buscamos os rumos da pesquisa fenomenoldgica
em direcdo a compreensao do fenbmeno de pesquisa que sao as praticas de Estagio
Supervisionado desenvolvidas nos textos publicados nos anais do FELIMAT. De acordo
com Bicudo (2020, p. 31), “a fenomenologia husserliana busca compreender sempre o
modo pelo qual o conhecimento do mundo é constituido. Nao se trata de explicitar a
constituicdo do mundo, mas tdo somente do conhecimento que nds, seres humanos,
produzimos ao habita-lo” (Bicudo, 2020, p. 31). Para a autora, “a fenomenologia entende o
dado como o que chega ao sujeito que, de modo atento, olha para algo querendo saber do
se trata. Esse algo poderia ser visto como a ‘coisa’, que nos escapa ao conhecimento, mas
gue se doa aos nossos sentidos, em seus modos de doagéo” (Bicudo, 2020, p. 34)

Com esse entendimento, Ales Bello (2016, p. 17), referindo-se a obra de Husserl,
apresenta a fenomenologia como “(...) uma reflexdo-descrigdo dos fenbmenos que se
apresentam a subjetividade humana, tendo a primazia, entre todos, os fenédmenos
constituidos pelos atos da consciéncia”. Sobre consciéncia Bicudo (2020, p. 35) salienta
que é “(...) entendida como o que nos permite sempre nos darmos conta, de modo intimo,
dos atos que realizamos”. Para a autora:

Estar consciente ndo quer dizer que, a todo 0 momento, estejamos refletindo sobre
nossos atos. Apenas diz que percebemos, ou seja, sabemos que estamos agindo. A
consciéncia sempre esta 14, nos atos que realizamos. E um movimento intencional
mantido na intencionalidade. Este é um conceito nuclear da fenomenologia. E
complexo e dificil de explica-lo. Mas, conforme entendo, pode ser compreendido a
um primeiro olhar como um fio invisivel que nos contata as coisas e as traz a
consciéncia como percebidas. (Bicudo, 2020, p. 35)

O ato de perceber € um caminho em diregdo a compreensao do fenémeno, pois,
“‘perceber € um ato da consciéncia que, em sua imediatez; ou seja, no momento em que
ocorre, expde, de modo claro, a esséncia do visto. Por isso, é entendida como primado do

conhecimento” (Bicudo, 2020, p. 38). Além disso, segundo a autora, o ato de perceber se
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da na subjetividade do sujeito, de modo que o percebido é enlagado pela intencionalidade,
na realizagdo dos atos cognitivos.

Ao assumir a fenomenologia que € centrada na ideia da intencionalidade, tomamos
como modo interrogar no contexto do fenémeno a ser investigado. Assim, perseguimos as
seguintes interrogagdes: que praticas de Estagio Supervisionado sdo desenvolvidas e
relatadas nos textos publicados no FELIMAT? O que isso revela? Qual o enfoque dado ao
sujeito de estagio? Quais sdo as agbes desenvolvidas pelos sujeitos?

Em um movimento fenomenoldgico, voltamos para a compreensao das praticas de
Estagio Supervisionado em Matematica e dos sujeitos envolvidos nele, no intuito de inquirir
o fendbmeno com o qual estamos as voltas. Para estruturar a investigagcado, pautamos em
alguns procedimentos de analise propostos por Bicudo (2011). Para a autora, “a analise
fenomenolégica da descricdo ndo toma o descrito como um dado pragmatico cujos
significados ja estariam ali contidos, mas percorre um trajeto pavimentado por chamadas
constantes a atencéo do que esta sendo realizado pelo investigador” (Bicudo, 2011, p. 57).

Esse caminho conduzido pelo movimento fenomenoldgico, Ales Bello (2016),
baseada em Husserl, chama de “vias de reducéo”, no qual a redugao é a eliminag¢ao daquilo
que é supérfluo para chegar a meta. Segundo a autora:

Enquanto se percorre o caminho muitas coisas séo postas de lado; a eliminagao aqui
nao é a destruicdo, mas um deixar a parte, uma nao utilizagdo. Husserl, que era
matematico, usa um procedimento utilizado no calculo matematico: colocar entre
parénteses; aqui, porém, o que esta entre parénteses continua a viver, mesmo
quando néo esta ativado. (Ales Bello, 2016, p. 18)

Assumindo a postura fenomenoldgica, centrada na ideia da intencionalidade e
perseguindo as interrogagdes ora postas com a questao da reducéo no sentido de eliminar
0 que é supérfluo para chegar ao propdésito, € necessario salientar os procedimentos de
analise. Para isso, valemo-nos de Bicudo (2011) que apresenta o movimento para a analise
fenomenoldgica: a leitura atenta do descrito em sua totalidade, em que o pesquisador deve
ler quantas vezes considerar necessario, para que o sentido das experiéncias vividas pelo
sujeito seja existencialmente compreendido; colocar em evidéncia sentidos que veja como
importantes, tendo como norte a interrogagao formulada, de modo que tais evidéncias sédo
denominadas Unidades de Sentido; estabelecer Unidades de Significado que sdo postas
em frases que se relacionam umas com as outras, indicando momento distinguiveis na
totalidade do texto; efetuar sintese de Unidades de Significado expressas em linguagem

proposicional, visando a estrutura do fenémeno.
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As Unidades de Significado sao reunidas tendo em vista o sentido e os significados

em convergéncia e, dessa sintese, estabelecemos as categorias abertas que, por sua vez,

serao interpretadas a luz da interrogacao de pesquisa, conforme salienta Bicudo (2011, p.

88):

Uma vez que se tenha chegado a alguns aspectos da estrutura do fenédmeno, €&
preciso retomar a interrogagdo norteadora e interpretar as categorias abertas, as
quais tratam da estrutura, a luz dessa interrogacéo, agora imbricada em um solo
tedrico que sustenta a andlise, ndo como algo onde o pesquisador possa se
fundamentar, mas como horizonte de compreensao e interpretacdo que faz sentido
para ele em sintonia a pergunta formulada, e permita ao pesquisador uma analise
criativa.

Os relatorios do FELIMAT analisados estao disponiveis no site da SBEM — Parana,

conforme indicado no Quadro 1:

Quadro 1: Edigdes do FELIMAT analisadas

Ano Edicao Organizacao

2011 V FELIMAT Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG

2012 VI FELIMAT Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE
2013 VIl FELIMAT UTFPR — Campus de Toledo

2014 VIl FELIMAT UTFPR — Campus de Cornélio Procépio

2015 IX FELIMAT UTFPR — Campus de Curitiba

2016 X FELIMAT Universidade Estadual do Parana — UNESPAR — Apucarana
2017 XI FELIMAT Universidade Estadual de Maringa — UEM

2018 Xl FELIMAT Universidade Estadual do Centro-Oeste - UNICENTRO
2019 Xl FELIMAT Universidade Estadual do Parana — UNESPAR — Campo Mourao

Fonte: Elaborado pelos autores

O FELIMAT é um evento anual que, conforme consta no site da SBEM Regional

Parana, caracteriza-se pela reflexao coletiva e permanente das questées que envolvem os

cursos de Licenciatura em Matematica do Parana. Considera a dinamicidade das atividades

desenvolvidas nos cursos, as mudancgas nas politicas educacionais e surgimento de novas

demandas da sociedade’.

Desse modo, entendemos que analisar os relatérios desse evento pode nos trazer

algumas compreensdes acerca de aspectos que permeiam os cursos de Licenciatura em

Matematica do Estado do Parana, os quais abrem compreensdes para a nossa tese acerca

do Estagio e Modelagem, mas que ndo é foco de discussao neste texto. Como o fenbmeno

investigado neste trabalho s&o as praticas de Estagio Supervisionado desenvolvidas nos

" http://sbemparana.com.br/site/felimat.php acesso em 22 de julho de 2021
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textos publicados no FELIMAT, elegemos como material de analise os relatérios dos grupos
de discussbdes que abordavam o Estagio Supervisionado, conforme apresentado no Quadro
2:

Quadro 2: GTs e GDs de Estagio Supervisionado dos FELIMAT

Ano Tematicas

GT2 - Como o Estagio Curricular Supervisionado tem se processado nas instituicdes de
ensino (nos cursos presenciais € no EAD)? Quais os avangos e retrocessos decorrentes
da LDB 9.394/96 e dos pareceres: CNE/CP 009/2001, parecer CNE/CP n° 28, de 2 de
outubro de 2001 e de suas respectivas resolugdes?

GT7 - As articulagbes entre a pratica como componente curricular e os Estagios
Curriculares Supervisionados.

2012 | GT2 - O Papel do supervisor de Estagio Curricular Supervisionado.

2013 GT1: A regéncia no Estagio Supervisionado: suas especificidades e a articulagédo entre a
pratica e os documentos oficiais.

2014 | GT1: Superando obstaculos na busca pela insercao do licenciando no Ambiente Escolar
GD3 - Relagbes entre Estagio Curricular Obrigatério, PIBID e outros programas na

2011

2015 L o
formagéo inicial do professor de Matemética.
2016 GD3 - Relagbes entre Estagio Curricular Obrigatério, PIBID e outros programas na
formagéo inicial do professor de Matemética.
GD 3 - Relagbes entre Estagio Curricular Obrigatério, PIBID e outros Programas na
2017 e o
Formacéo Inicial do Professor de Matematica
2018 GD3 - Relagbes entre Estagio Curricular Obrigatério, PIBID e outros programas na
formacao inicial do professor de Matematica
2019 GD 3 - Residéncia Pedagogica, PIBID e Estagio Curricular Obrigatério — entendimentos

e praticas.

Fonte: Elaborado pelos autores

Orientados pelas indicagdes de Bicudo (2011), iniciamos a analise com a leitura
atenta dos relatérios das edicbes do FELIMAT constantes no quadro anterior. Apods,
empreendemos releitura, buscando identificar os trechos que abordam as interrogagées
estabelecidas, com a leitura e ponderagdes do segundo autor. Tendo identificado no texto
0s excertos que apresentaram articulagdes com as interrogagdes de pesquisa, passou-se
a reescrita dos trechos, buscando torna-los reduzidos em termos de variagdo imaginativa,
ou seja, colocando entre parénteses aspectos que poderiam ou n&o pertencer a unidade,
sintetizando-os. Na sequéncia, avangou-se com a leitura atenta e reiterada do texto
reescrito, tendo como intuito a compreensdo do que € dito a luz das interrogagdes de
pesquisa. Com isso, foi possivel destacar os trechos que constituiram as Unidades de
Significados (US). A partir das similaridades das US, foi possivel estabelecer os Nucleos
de Significados (NS), os quais articulam os sentidos antes individualizados, mas que agora
convergem em sentido. Esses nucleos sdo os que apresentamos a seguir, evocando,

sempre que necessario, as unidades para explicitar o sentido.
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4 UM OLHAR FENOMENOLC')(";‘-ICO PARA OS ASPECTOS
CONCERNENTES AO  ESTAGIO SUPERVISIONADO DOS
RELATORIOS DO FELIMAT

No quadro abaixo, temos um exemplo do movimento de analise realizado. Na

sequéncia, apresentamos os Nucleos de Significado, com as respectivas Unidades de

Significado.
Quadro 3: Exemplo do movimento de analise
. - Unidades de Nucleo de
Edicao Ano Excerto do Relatério Significados Significado
Considera-se como  parte | Considera-se a | Relagbes entre os
dessa cultura do estagio | necessidade de | sujeitos de estagio e
(paradigma a ser superado): o | superagao de | as implicagdes
distanciamento entre o | distanciamento entre | dessas relagdes.
professor da universidade e o | universidade e escola.
professor da Educacao Basica; | Considera-se a
X FELIMAT | muitas vezes, o] nao | superagao da nao
2016 entendimento do professor da | compreensao do
escola parceira do seu papel | professor da escola
de co-formador do estagiario; a | como co-formador;
falta de articulagdo dos | superagdo da falta de
diferentes envolvidos com as | articulagdo entre os
atividades de estagio e PIBID; | sujeitos envolvidos.
dentre outros.

Fonte: Elaborado pelos autores

NS1: Organizagédo do Estagio Supervisionado e Procedimentos adotados: referem-
se a organizacgao no que diz respeito as disciplinas vinculadas ao estagio e as atividades,
procedimentos e praticas realizadas, como: aulas tedricas de disciplinas vinculadas ao
estagio; observacéao, coparticipagao e regéncia nas escolas; realizagao de oficinas, aulas
de reforgo; trabalho com alunos de incluséo, Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, Indigenas; aulas de preparacgéao para a Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) e vestibular; elaboracdo de material
didatico; capacitagdo dos professores da escola no mesmo dia das regéncias; praticas
articuladas a extensao; entrevistas de professores; acompanhamento, tutoria e supervisao
dos estagiarios; discussdes coletivas e especificas com cada aluno; discussdes sobre o
Plano de Trabalho Docente (PTD); discussdes de articulagdo com documentos curriculares
oficiais; debates sobre saude do professor; seminario de apresentacido das atividades de
estagio; desenvolvimento de projeto de pesquisa (Trabalhos de Conclusdo de Curso —
TCC); apresentacgéo de trabalho em evento cientifico.

NS2: Orientagbes e agbes que se esperam do processo de Estagio Supervisionado:

evidenciam-se cinco expressdes (Goulart, 2012, P. 1; Cyrino & Luz, 2013, P. 17; Guirado &
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",

Largo, 2014, P. 11) relacionadas a palavra reflexdo: “reflexao da pratica docente”; “reflexao
sobre a agao docente”; “reflexao continua”; “refletir sobre resultados” e “reflexao pessoal’;
“reflexao acerca do espaco de atuacao profissional”. Acrescenta-se, ainda, tornar as
praticas mais significativas. Outro aspecto elencado nessa categoria € a integragao
universidade-escola, a insercdo do estagiario na escola e a necessidade de suporte
institucional ao estagio (Cyrino & Luz, 2013; Guirado & Largo, 2014). Além disso, ¢é feita
mengao ao suporte que a escola deve dar ao estagiario e a necessidade de envolvimento
maior das instituicdes de ensino (Cyrino & Luz, 2013; Guirado & Largo, 2014). Também é
mencionada a necessidade de supervisado do estagiario pelo professor da universidade e a
atribuicdo de supervisdo para o docente da escola (Souza & Araujo, 2015; Vertuan &
Omodei, 2016). Outros aspectos elencados foram: insercédo dos estagiarios nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; trabalho com o tema “inclusdo” e agregar o Estagio
Supervisionado a extens&do (Araman & Camargo, 2017).

NS3: Compreensbées sobre o que é o Estagio Supervisionado: nesta categoria, foram
elencados quatro excertos, a saber: “o0 estagio deve ser visto como um campo de produg¢éo
de conhecimentos, de proposi¢cbées e pensado como um espago de aprendizagem e ndo
aplicacdo do conhecimento” (Goulart, 2012, p. 3). “E um momento da formacdo que
possibilita a interagcdo mais proxima com a realidade onde o futuro profissional ira atuar,
possibilitando reflexées a respeito da mesma” (Guirado & Largo, 2014, p. 9). “Importancia
de ser considerado a “espinha dorsal” do curso de licenciatura em Matematica. Que implica
em entender todo o curso de licenciatura, suas diferentes agées, suas disciplinas e suas
atividades, em intima relagdo com o estagio supervisionado” (Vertuan & Omodei, 2016, p.
25). “Considerar o estagio como elemento imprescindivel de formacédo (Largo et al., 2016),
numa perspectiva que auxilie formadores e licenciandos a superar o distanciamento entre
a formacdo inicial e a realidade educacional brasileira” (Araman & Camargo, 2017, p. 37).

NS4: Relagbes e comparagbes do estagio com o PIBID: com relagdo as
comparacoes, foram identificados quatro trechos (Goulart, 2012, P. 3; Guirado & Largo,
2014; Souza & Araujo, 2015): o Programa Institucional de Bolsa de Incentivo @ Docéncia
(PIBID) ¢ um bom exemplo de articulagdo entre universidade e escola, tendo em vista que
o professor da Educacdo Basica tem papel ativo na formacdo dos académicos;
“contrapartida do governo”, o que faz com que as escolas procurem a universidade para se
candidatar ao PIBID; “o PIBID é um programa institucional” e traz reflexdes para aprimorar
as praticas de estagio; no PIBID ha investimentos, avaliagdo continua e interagao maior

com a escola; o PIBID nao é estagio, embora possa ser considerado um possivel modelo
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de estagio que da certo. Em Vertuan e Omodei (2016) ha uma descricdo que evidencia
aulas de PIBID e estagio que entusiasmam os alunos da escola e impactam na formacao
dos professores supervisores, 0os quais aprendem com os alunos da graduagdo. Em
Araman e Camargo (2017) consta um excerto que estabelece diferengas entre estagio e
PIBID e é salientado por egressos da licenciatura: o PIBID ajuda na aproximagédo da
realidade escolar, mas € o estagio que articula planejamento, base teorica e realidade
escolar.

NS5: Dificuldades, impeditivos, preocupacbes e duvidas quanto ao Estagio
Supervisionado: nesse NS, foram elencadas algumas dificuldades do Estagio
Supervisionado (Souza & Araujo, 2015), como: excesso de burocracia; aulas-modelo;
avaliacdo pontual; falta de tempo para interagédo e de investimentos. Evidenciou-se alguns
embates institucionais (Araman & Camargo, 2017), como: retirada do estagio a conotagao
de disciplina; descontentamento com carga horaria destinada ao estagio; pulverizagao de
académicos para orientagcao de estagio entre todos os professores; preocupagdes quanto
aos rumos do estagio a partir da Resolugdo CNE 02/2015. Ja em Gryczak e Oliveira (2018)
e Merli e Trivizoli (2019), foram levantadas diversas interrogagées com relagdo a
Residéncia Pedagodgica e o Estagio Supervisionado, sobre extensao universitaria, o papel
do Estagio Supervisionado e a visdo dos NRE sobre o estagio.

NS6: Relagbes entre os sujeitos de estagio e as implicacdes dessas relagcbes: foram
apontadas necessidades de parcerias do professor regente com a Educagédo Basica;
contato do coordenador de estagio com professor da escola; superagao de distanciamento
entre universidade e escola; superacdo da ndo compreensao do professor da escola como
co-formador; superacao da falta de articulacdo entre os sujeitos envolvidos (Goulart, 2012;
Cyrino & Luz, 2013; Vertuan & Omodei, 2016). Como ag¢des dos sujeitos de estagio
(Goulart, 2012; Cyrino & Luz, 2013; Guirado & Largo, 2014; Vertuan & Omodei, 2016;
Araman & Camargo, 2017), evidencia-se: contribuicdo do estagio para formacgéo
continuada dos professores da Educacédo Basica; exemplo de uma universidade que
supervisiona, integralmente, as atividades de estagio com ajuda de professores
colaboradores e estudantes de pds-graduacao; o estagiario deve contar com professor da
universidade que demonstre conhecimento da realidade escolar e acompanhe efetivamente
aregéncia; o estagiario deve contar com professor da escola que acolha e compartilhe suas
classes e seus saberes; necessidade de trabalho conjunto entre os sujeitos; selecionar
criteriosamente as escolas e professores regentes. Sobre os conflitos existentes (Cyrino &
Luz, 2013; Souza & Araujo, 2015; Vertuan & Omodei, 2016; Araman & Camargo, 2017),
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foram relatados: n&o aceite dos estagiarios por parte das escolas ou resisténcia em recebé-
los; isencéo de escolas, por parte do Nucleo de Educacgao, da responsabilidade de avaliar
os estagiarios; falta de contato com professores das escolas. Algumas solu¢des para os
conflitos (Cyrino & Luz, 2013; Souza & Araujo, 2015) foram apontadas: conceder certificado
aos professores das escolas que recebem os estagiarios; concessao de bolsas para os
professores e estagiarios; procurar professores conhecidos; fornecimento de declaragao
aos professores.

NS7: Papel do professor regente: foi identificado apenas um excerto (Goulart, 2012)
referente ao exemplo de uma universidade em que o professor da Educacao Basica é
considerado co-formador.

NS8: Papel do estagiario: foram identificadas descri¢des relacionadas ao papel do
estagio na formacao desse estagiario (Goulart, 2012; Cyrino & Luz, 2013; Vertuan &
Omodei, 2016), como: propiciar experiéncias em espacos alternativos para desconstruir
certezas a respeito da escola; discussdes de encaminhamentos para lidar com situacoes
relativas a diversidade; dar atencdo as necessidades e limitagbes dos estagiarios,
permitindo ao estagiario ir da descricdo para reflexdo de sua agao; insergao escolar
constante e ndo esporadica dos estagiarios; o estagio visto como um momento de pesquisa
pelo estagiario. Outro fator foram as mengbes sobre quem é o estagiario da licenciatura
(Cyrino & Luz, 2013; Vertuan & Omodei, 2016), as quais se referem a: académicos com
atividades profissionais que possuem dificuldades para conseguir dispensa para realizagao
do estagio, para realizar toda a carga horaria de regéncia; alunos jovens, sendo alguns
bolsistas; realizam o estagio em diversas cidades; estagiarios que se assustam com a
realidade escolar ao entrarem em contato com o ambiente; alunos que chegam a
licenciatura sem fundamentagdo em matematica e conciliam a graduagao com atividades
profissionais.

NS9: Papel do professor da universidade: constam descrigcdes sobre as atribuicoes
dos professores da universidade no Estagio Supervisionado (Goulart, 2012; Guirado &
Largo, 2014), podemos destacar: professor de estagio que atua como supervisor, orientador
e articulador com a escola; outros professores que assumem o papel de orientador e
supervisor e coordenador de estagio. Nesses excertos, sdo evidenciadas atribuicbes de
articular parcerias, providenciar documentagodes, elaborar calendario de atividades, orientar
e dar apoio didatico aos académicos, encaminhar leituras, conduzir debates e avaliar as
atividades de estagio. Ha um excerto que aponta para a necessidade de descontruir a

imagem do supervisor que tem respostas para tudo.
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5 ALGUMAS COMPREENSOES SOBRE OS NS ESTABELECIDOS

Nesta secdo, discorreremos sobre as compreensdes acerca dos Nucleos de
Significados que foram estabelecidos e buscaremos os entrelaces com as interrogagées de
pesquisa. Iniciamos a discussao sobre as praticas de estagio em Matematica, da qual
temos como interrogacdes: que praticas de Estagio Supervisionado sdo desenvolvidas e
relatadas nos textos publicados no FELIMAT? O que isso revela?

Os Estagios Supervisionados sao organizados de acordo com alguns procedimentos
e praticas que sao realizadas no ambito das disciplinas do curso de Licenciatura em
Matematica e na esfera das escolas que sdao campo de estagio. Além disso, foram
mencionadas algumas agdes que vincularam o estagio a extenséo universitaria, projeto de
pesquisa de TCC e apresentagdao de trabalhos em eventos cientificos. Das praticas
relatadas no FELIMAT, evidencia-se, na descrigdo, que estagio fica centrado na agao do
estagiario e do supervisor da universidade. Essas agbes séo elencadas e enfatizadas no
nucleo de significado sobre os procedimentos e organizagado do estagio. Ja a agédo do
professor regente da escola ndo é posta em destaque, apenas € mencionada a
necessidade da integracdo entre universidade e escola e a atribuicdo da supervisdo de
estagio ao professor regente da escola.

Ha expectativas e objetivos do Estagio Supervisionado nos quais sdo orientadas e
indicadas agdes que devem ser realizadas de forma a contribuir para a formacgao do futuro
professor de matematica. A palavra “reflexdo” € identificada em varias mengdes, como:
reflexdes acerca da pratica e agdo docente e sobre os resultados obtidos no estagio.
Reflexdo e reflexivo referem-se a voltar ou concentrar a si mesmo, as suas ideias,
pensamentos, representacdes. Refletir sobre a pratica (Brasil, 2001) e reflexdo sobre a
pratica pedagogica (Paniago & Sarmento, 2015) sdo termos que surgem nos documentos
oficiais e na literatura sobre Estagio Supervisionado, denotando a propria concepgéo acerca
do que € o processo de estagio na licenciatura. Assim, € explicita a compreensao de que o
estagio ndo é simplesmente ir e fazer, mas pressupde um voltar reflexivo a si mesmo e as
praticas desenvolvidas.

Salienta-se, das analises, a recomendacado de um maior envolvimento e suporte das
instituicbes de ensino e dos professores. Tal recomendacédo exposta no relatério do

FELIMAT revela que o envolvimento e suporte tanto da universidade quanto das escolas,
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bem como dos professores n&o tem sido suficiente ou atendido as necessidades do Estagio
Supervisionado e dos sujeitos, principalmente os alunos e professores que estao envolvidos
diretamente.

Mesmo assim, o Estagio Supervisionado € compreendido como um campo de
producdo de conhecimento e um espaco de aprendizagem, além de ser um momento da
formagao que aproxima com o contexto escolar, tornando-se um elemento imprescindivel
no processo. Complementa-se ainda, a compreensao de que o Estagio Supervisionado
deve estar relacionado as atividades, agdes, disciplinas do curso de licenciatura como um
todo, sendo assim, a “espinha dorsal” do curso. Tais compreensdes denotam, novamente,
praticas e agdes centradas no papel do estagiario, com orientacdo e supervisdao do
professor da universidade, sem explicitar o papel do professor regente da escola como co-
formador.

E possivel inferir que ha aproximacdes entre Estagio Supervisionado e PIBID pelo
fato de ambos propiciarem o contato com o cotidiano escolar. Contudo, ha diferencas
importantes, como o fato de o PIBID ser um programa com investimentos do governo, o
que traz alguns beneficios, como a facilitagdo para realizar articulagdes entre universidade
e escola. Disso depreende-se que o PIBID induz, por meio do apoio e investimentos de
agentes externos, uma articulagdo muito desejada entre os alunos, professor regente da
escola e professor da universidade. Além disso, o Estagio Supervisionado estabelece
conexodes entre planejamento, base tedrica e realidade escolar, enquanto o PIBID se volta
mais para aproximacgao da realidade escolar. Essa constatacdo demarca a funcédo do
Estagio Supervisionado, enquanto papel formativo, que envolve a pratica docente e o
estudo e reflexdes das bases tedricas.

Com base nas andlises realizadas nos relatérios do evento, ha de se mencionar as
dificuldades que surgem no Estagio Supervisionado, como o excesso de burocracia; falta
de tempo para interagdo e falta de investimentos; descontentamentos com carga-horaria
de professores; preocupagdes com os rumos do estagio, considerando novas resolugoes;
as relagdes do estagio com o programa Residéncia Pedagogica e a extensao universitaria.
Esses aspectos focam a estrutura geral em que o Estagio Supervisionado acontece, em
suas possibilidades e contradi¢des. Esse horizonte de realizagdo de estagio € importante,
pois indica preocupacdes, dificuldades. Mas que dificuldades sao essas? Como focam a
estrutura, remetem ao “lugar” do estagio. Esse lugar é, ao mesmo tempo, um néo lugar. As
mudangas constantes na legislagéo, articuladas as compreensdes que predominam nas

instituicbes de Ensino Superior, mostram que ha pouco espago para mudar o estagio em
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termos de ser, efetivamente, um espaco formativo pleno, seja pelo excesso de atividades
da licenciatura em sua carga horaria, seja pela perda de conquistas como o PIBID,
considerando um diferencial por suas caracteristicas, ou ainda, para novas politicas que
nao valorizam a ag&o docente.

Ao que concerne aos sujeitos de pesquisa, intentamos para as seguintes
interrogacdes: qual o enfoque dado ao sujeito de estagio? Quais sdo as acgbes
desenvolvidas pelos sujeitos? Primeiramente, cabe salientar que o desenvolvimento do
Estagio Supervisionado perpassa pelas diversas relagdes estabelecidas pelos envolvidos,
principalmente o estagiario, o professor regente da escola e o professor da universidade.
Entende-se que as agdes dos sujeitos denotam parcerias e, por vezes, conflitos.

E compreendida a necessidade da parceria entre a escola e a universidade, entre o
professor regente da escola, o coordenador de estagio e professores supervisores da
universidade que devem realizar um trabalho conjunto, além da compreensdo de que o
docente da escola também ¢é formador dos futuros professores, ainda que isso foi
mencionado em apenas uma edi¢édo do evento, assim como o Estagio Supervisionado pode
contribuir para a formacgao continuada dos professores da Educagao Basica. Esse discurso,
embora disseminado, € algo que expressa uma compreensdo, um desejo, mas que néo é
encarnado pelos sujeitos que atuam nos estagios. Ele continua a indicar uma cisao, entre
quem forma e quem é formado. Nao indica a ocupacéao de um “lugar comum”. Nota-se que,
nos discursos, pouco € falado do papel do professor regente da escola, e quando isso
acontece, € numa relagao triadica, mas sem clara atuacéo. Os professores da Educacéao
Basica, em termos de autoridade, estdo acima dos professores universitarios, pois sao eles
quem atuam neste nivel. Portanto, as suas praticas testemunham a desarticulagdo entre
teoria e pratica recitada em “aulas tedricas” sobre o estagio. Elas preconizam uma cisao,
entre o que fazer de um e de outro, e negligenciam a expertise do docente da Educacao
Basica.

Além do mais, é fundamental que o estagiario conte com o professor da universidade
que demonstre interesse e conhecimento da realidade escolar, com acompanhamento
efetivo no periodo da regéncia. Acrescenta-se a importancia de o estagiario também contar
com o professor da escola que o acolha e compartilhe seus saberes.

Nas analises foram identificados alguns conflitos que ocorrem durante o Estagio
Supervisionado que envolvem os académicos, como a nao aceitacio e resisténcia em
receber estagiarios, ou ainda, a isen¢ao da responsabilidade de avaliar o estagiario por

parte das escolas. Esses aspectos indicam, mais uma vez, a pouca adesao a um projeto
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efetivamente coletivo de formacédo por meio do estagio. A escola € apenas campo de
aplicacao e nao de formacao, em distintos momentos. A falta de contato mais préximo entre
os professores da universidade e os da escola, também surge como uma dificuldade. Esses
aspectos indicados nos relatorios, mais uma vez, alinham-se ao pensamento sobre o
estagio, sem levar em conta que a estrutura se soergue por meio dos seus sujeitos. O
estagio é uma triade de sujeitos indissociaveis, mas que tem se realizado apenas em sua
superficialidade, sem o enfretamento dos problemas comuns a todos os envolvidos.
Regente, estagiario e supervisor, cada qual com suas responsabilidades pelos grupos que
representam — escola, curso e universidade — carecem de estabelecer um dialogo em sua
“horinzontalidade ética”, ou seja, iguais em sua dignidade e responsabilidade, contribuindo
para pensar, realizar e tornar o estagio mais pleno e inovador.

E preciso compreender quem é o estagiario da licenciatura. Enfatiza-se, nas
analises, que sao estudantes que chegam na licenciatura sem boa formagéo inicial em
matematica e conciliam a graduagao com atividades profissionais, que, por vezes, possuem
dificuldades em conseguir dispensa do trabalho para realizar o estagio. Ha de se mencionar
conhecer o estagiario e as dificuldades que permeiam esse sujeito, contudo, €& preciso
entender que o problema existe e precisamos lidar com isso, de forma a ndo apenas
responsabilizar terceiros, mas assumir a responsabilidade que cabe a cada um, no contexto
e tempo que se encontra.

Considera-se relevante mencionar as experiéncias que devem ser propiciadas aos
estagiarios, como discussdes relativas a diversidade, experiéncias em espagos
alternativos, permitir ir da descricao para a reflexao de sua acao, inser¢cao escolar constante
e nao esporadica, perceber o estagio como um momento de pesquisa. Além disso, é
fundamental dar atengdo as necessidades e limitagbes dos estagiarios.

O professor da universidade possui diversas atribuicdes, como: atuar como
supervisor, orientador e articulador com a escola; coordenar o Estagio Supervisionado;
providenciar documentagdes; elaborar calendario de atividades; orientar e dar apoio
didatico aos académicos; encaminhar leituras; conduzir debates e avaliar as atividades de
estagio. Conforme a anadlise, com esse rol de atribui¢gdes, por vezes, constréi-se uma
imagem de que o professor da universidade tera respostas para todas as situagdes
advindas da realidade escolar. Contudo, tal imagem precisa ser descontruida, enfatizando
sempre o dialogo entre os sujeitos de Estagio Supervisionado.

O professor regente da escola tem o papel de co-formador dos estudantes

estagiarios, como uma idiossincrasia entre os relatérios. Todavia, historicamente, tal papel,
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nao é evidenciado nas praticas do Estagio Supervisionado relatadas no FELIMAT. Isso é
manifestado na unica mencéao do termo co-formador, bem como na descri¢gao das acoes e
praticas que enfatizam mais fortemente o papel do estagiario e do professor da
universidade. Por mais que emerjam discursos que preconizam as articulagbes entre a
universidade e a escola e entre os sujeitos de estagio, elas silenciam o papel do sujeito que
esta na escola. E, se o professor regente é deixado de lado, certamente, faltara algo no
processo de formacao dos futuros professores. Nao queremos dizer que é sempre assim e
em todos os lugares. Mas, manifestamos como algo a ser pensado e compreendido, pois,
a falta de compreensdo dos proprios objetos em que se trabalha geram dificuldades em
avancar no desenvolvimento formativo. Como trabalhamos com formacao de pessoas, se

nao focar claramente o que se faz, as coisas ficam no campo das ideias ou legislagao.
6 CONSIDERACOES

Realizamos aqui um movimento fenomenolégico de investigagao dos relatérios do
FELIMAT acerca do Estagio Curricular Supervisionado. Das analises, compreendemos que
as praticas de estagio e as agdes dos sujeitos perpassam por diversas atividades realizadas
no ambito do curso de Licenciatura em Matematica e na esfera das escolas campo de
estagio. Disso, depreende-se a necessidade dessas instituicbes de ensino e dos sujeitos
envolvidos trabalharem de forma articulada e harmoniosa com vistas a formacdo do
professor de Matematica. No entanto, € nitido o entendimento de que ha desarticulagdes
entre as instituicbes de ensino e os sujeitos de estagio, assim como existe o
reconhecimento de que € preciso encontrar meios para superacao dessas desarticulagdes.

Apesar de os documentos oficiais declararem o reconhecimento de um processo de
formagao que deve ser guiado por profissionais de competéncia reconhecida, bem como
do reconhecimento das instituicdes da Educacédo Basica como parceiras imprescindiveis
da formacao de professores, o discurso recorrente nos relatérios do FELIMAT, de certo
modo, ndo chega a radicalidade necessaria para empreender praticas preconizadas. O
papel do professor regente da escola como co-formador precisa ser colocado em destaque
e evidenciado de forma mais efetiva e os dialogos e reflexdes produzidas no Estagio
Supervisionado precisam acontecer de forma a ressaltar esse papel. Sem duvida, ha

cuidados e respeito, mas, certamente, ha auséncia de um trabalho articulado para a co-
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formacédo, inclusive em praticas inovadoras, mesmo aquelas inerentes ao PIBID, por
exemplo.

Entendemos que o professor regente da escola € o profissional competente do
ambiente de trabalho do futuro professor de Matematica. Desse modo, torna-se um
exemplo, um conselheiro que podera inspirar, estimular e orientar o licenciando no caminho
da insercédo e desenvolvimento profissional. No entanto, ainda permanece uma relagao
protocolar entre universidade e escola, com o mesmo modelo das engenharias, no qual a
supervisao de estagio se volta a olhar se foi feito dentro do que é esperado, se ndo cometeu
erros muito graves, mas nao algo proximo, como um acompanhamento reflexivo e
formativo.

Retomamos aqui a ideia de que a agao € algo proprio ao sujeito e a pratica algo
cultural e social. Parafraseando Sacristan (1999) de que a pratica é fonte da agao e os
caminhos gerados pela agado, dentro da pratica, podem enriquecé-la e redireciona-la
condicionando o seu desenvolvimento histérico, entendemos que no Estagio
Supervisionado € algo imprescindivel possibilitar aos futuros professores a compreensao
da “[...] complexidade das praticas institucionais e das agdes ai praticadas por seus
profissionais [...]” (Pimenta & Lima, 2012, p. 43). Isso indica que ha fragilidades no ambito
do Estagio Supervisionado no que se refere a compreensao do “lugar” professor regente
da escola na formacéao do estagiario, naquilo que concerne a sua expertise e seu papel de
co-formador dos futuros professores. Essa auséncia compreensiva que gera essas
fragilidades no processo formativo pode, inclusive, tornar as reflexdes ali produzidas
superficiais no que diz respeito as acgdes e praticas sociais realizadas nas instituicbes de
ensino.

Consideramos aqui que nao € a questao do binbmio escola-universidade, mas do
trinbmio supervisor da universidade, estagiario e professor regente da escola, porque sao
trés sujeitos que estdo diretamente envolvidos e cada um cumpre um papel. Desse modo,
a universidade n&do pensada em conjunto com a escola avoluma a dicotomia teoria e pratica,
ficando o Estagio Supervisionado a mercé das concepg¢des iniciais dos alunos ou centrado
no professor da universidade.

Tendo em conta que as ag¢des acumuladas dos sujeitos nutrem a pratica social,
vislumbramos e manifestamos aqui um caminho fundamental para a consolidagdo de um
processo formativo do professor de Matematica que seja mais pleno no que se refere ao
estagio curricular. Isto é, a inser¢cado de um ambiente nao refratario a novas praticas, pois

ha nele plena articulagdo entre o estagiario, o professor regente da escola e o supervisor
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da universidade. Esse, também, € um aspecto importante para pensar o pouco impacto de

pesquisa e praticas de Educacao Matematica nas escolas.

REFERENCIAS

Ales Bello, A. (2016). Edmund Husserl: pensar Deus, crer em Deus. Tradugao de Aparecida
Turolo Garcia e Marcio Luiz Fernandes. Sdo Paulo: Paulus, Colecédo Munda da Vida.

Araman, E. M. De O., & Camargo, J. A. (2017). GD 3 — Relagbes entre estagio curricular
obrigatério, PIBID e outros programas na formacéo inicial do professor de matematica.
In: Férum Estadual das Licenciaturas em Matematica. 11., 2017, Maringa, Anais...
Maringa: Universidade Estadual de Maringa, Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica, Regional Parana. p. 26-38.

Barbosa, C. P., & Lopes, C. E. (2021). Uma analise da produ¢ao académica brasileira sobre
o Estagio Curricular Supervisionado nos cursos de Licenciatura em Matematica.
Revista de Educagcdo Matematica, Sao Paulo, v. 18, p. 1-23.

Bicudo, M. A. V. (2011). Pesquisa qualitativa segundo a visdo fenomenolégica. Sao Paulo:
Cortez.

Bicudo, M. A. V. (2020). Pesquisa Fenomenolégica em Educagéo: Possibilidades e
desafios. Revista Paradigma, p. 30 — 56.

Brasil. Conselho Nacional de Educagao. (2001). Parecer CNE/CP n. 1.302, de 06 de
novembro de 2001. Define Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica, Bacharelado e Licenciatura. Brasilia. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES13022.pdf>. Acesso em: 21 jul. 2021.

Brasil. Conselho Nacional de Educacgéo. (2015). Resolugdo CNE/CP n. 1, de 01 de Julho
de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada. Brasilia, DF. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-
03072015-
pdfffile#:~:text=Define%20as%20Diretrizes%20Curriculares%20Nacionais,e%20para
%20a%20forma%C3%A7%C3%A30%20continuada. Acesso em: 21 jul. 2021.

Brasil. Conselho Nacional de Educagao. (2019). Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacéo Inicial de Professores da Educagédo Basica (BNC-Formag&o). Brasilia, DF.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-
19/file. Acesso em: 21 jul. 2021.

Cyrino, M. C.De C.T., & Luz, S. V. da. (2013). Grupo de Trabalho 1 — A regéncia no estagio
supervisionado: suas especificidades e a articulagdo entre a pratica e os documentos
oficiais. In: Férum Estadual das Licenciaturas em Matematica. 7., 2013, Toledo, Anais...

Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, v. 17, p. 01-23, jan./dez., 2022. 20
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e86912



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e86912
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file#:~:text=Define%20as%20Diretrizes%20Curriculares%20Nacionais,e%20para%20a%20forma%C3%A7%C3%A3o%20continuada
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file#:~:text=Define%20as%20Diretrizes%20Curriculares%20Nacionais,e%20para%20a%20forma%C3%A7%C3%A3o%20continuada
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file#:~:text=Define%20as%20Diretrizes%20Curriculares%20Nacionais,e%20para%20a%20forma%C3%A7%C3%A3o%20continuada
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file#:~:text=Define%20as%20Diretrizes%20Curriculares%20Nacionais,e%20para%20a%20forma%C3%A7%C3%A3o%20continuada
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file

Toledo: Universidade Tecnologica Federal do Parana, Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica, Regional Parana. p. 7-17.

Costa, A. P., & Oliveira, A. D. S. (2020). Processos de ensino e aprendizagem em
Matematica na Educacao Basica: a perspectiva das aulas como experiéncia formativa
no estagio supervisionado. Boletim Online de Educagdo Matematica, Florianopolis, v.
8,n. 16, p. 13-31.

FELIMAT. SBEM Parana, 2021. Pagina Inicial. Disponivel em: <
http://[sbemparana.com.br/site/felimat.php>. Acesso em: 22 de jul. de 2021.

Goulart, M, B. (2012). GT 2 — O papel de supervisor de Estagio Curricular Supervisionado.
In: Férum Estadual das Licenciaturas em Matematica. 6., 2012, Cascavel, Anais...
Cascavel: Universidade Estadual do Oeste do Parana, Sociedade Paranaense de
Educacdo Matematica, Regional Parana, p. 1-3.

Guirado, J. C., & Largo, V. (2014). Estagio supervisionado: superando obstaculos na busca
pela insercao do licenciando no ambiente escolar. In: Forum Estadual das Licenciaturas
em Matematica. 8., 2014, Cornélio Procoépio, Anais... Cornélio Procépio: Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica,
Regional Parana, p. 8-13.

Gryczak, V., & Oliveira, L. S. (2018) GD 3 — Relagdes entre estagio curricular obrigatorio,
PIBID e outros programas na formagéo inicial do professor de matematica. In: Férum
Estadual das Licenciaturas em Matematica. 12., 2018, Guarapuava, Anais...
Guarapuava: Universidade Estadual do Centro-Oeste, Sociedade Brasileira de
Educagao Matematica, Regional Parana, p. 12-14.

Kluber, T. E. (2011) GT 2 — Como o estagio curricular supervisionado tem se processado
nas instituicbes de ensino (nos cursos presenciais e no EaD)? Quais os avangos e
retrocessos decorrentes da LDB 9.394/96 e dos Pareceres: CNE/CP 009/2001, Parecer
CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001 e de suas respectivas resolugdes? GT 7 — As
articulagdes entre a pratica como componente curricular e os estagios curriculares
supervisionados. In: Férum Estadual das Licenciaturas em Matematica. 5., 2011, Ponta
Grossa, Anais... Ponta Grossa: Universidade Estadual de Ponta Grossa, Sociedade
Paranaense de Educagao Matematica, Regional Parana, p. 8-10.

Lopes, A.R.L. V., Paiva, M. A. V., Pereira, P. S., Pozebon, S. & Cedro, W. L. (2017) Estagio
Curricular Supervisionado nas licenciaturas em Matematica: reflexdes sobre as
pesquisas brasileiras. Zetetiké, Campinas, SP, v. 25, n. 1, p. 75-93.

Malheiros, A. P. S. (2016). Modelagem em Aulas de Matematica: reflexos da formacao
inicial na Educacao Basica. Perspectivas da Educagcdo Matematica, INMA/UFMS, v.9,
n. 21.

Merli, R. F., & Trivizoli, L. M. (2019) GD 3 — Residéncia Pedagdgica, PIBID e Estagio
Curricular Obrigatério: entendimentos e praticas. In: Férum Estadual das Licenciaturas
em Matematica. 13., 2019, Campo Mourédo, Anais... Campo Mourao: Universidade
Estadual do Parana, Sociedade Paranaense de Educacdo Matematica, Regional
Parana, p. 25-45.

Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, v. 17, p. 01-23, jan./dez., 2022. 21
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e86912



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e86912

Milani, R. (2020). Dialogo em educacdo matematica e suas multiplas interpretacdes.
Bolema, Rio Claro, SP, v. 34, n. 68, p. 1036-1055.

Paniago, R. N., & Sarmento, T.J. (2015). O processo de estagio supervisionado na
formagado de professores portugueses e brasileiros. Revista Educagcdo em Questéo,
Natal, v. 53, n. 39, p. 76-103, set./dez.

Disponivel em https://periodicos.ufrn.br/educacacemquestao/article/view/8521/6166

Pimenta, S. G.; Lima, M. S. L.(2012). Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez.
Sacristan, J. G. (1999). Poderes instaveis em educagéo. Porto Alegre: Artes Médicas Sul.

Souza, I. S., & Ferreira, R. S. (2018). Algumas reflexdes sobre a formacéao inicial do
professor de matematica: vivéncias do estagio supervisionado. Ensino da Matematica
em Debate, Sdo Paulo, v. 5, n. 2, p. 127-141.

Souza, J. R., & Araujo, A. M. (2015) Relagdes entre Estagio Curricular Obrigatério, PIBID e
outros programas na formacao inicial do professor de Matematica. In: Férum Estadual
das Licenciaturas em Matematica. 9., 2015, Curitiba, Anais... Curitiba: Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica,
Regional Parana, p. 26-31.

Stein, E. (2019). Textos sobre Husserl e Tomas de Aquino. Tradugao de Ursula Ane
Matthias et al. S&o Paulo: Paulus. Colecao Obras de Edith Stein.

Teixeira, B. R., & Cyrino, M. C.C T. (2013). O estagio supervisionado em cursos de
licenciatura em Matematica: um panorama de pesquisas brasileiras. Educ. Matem.
Pesq., Séo Paulo, v.15, n.1, p.29-49.

Teixeira, B. R., & Cyrino, M. C.C T. (2015). O estagio supervisionado como oportunidade
de desenvolvimento profissional para futuros professores de matematica. In: LOPES,
C. E.; TRALDI, A.; FERREIRA, A. C. O estagio na formagé&o inicial do professor que
ensina matematica. Campinas: Mercado das Letras. 1. Ed. p. 81-112.

Vertuan, R. E., & Omodei, L. C. B. (2016) GD3 - Relag¢des entre Estagio Curricular
Obrigatdrio, PIBID e outros programas na formacgao inicial do professor de Matematica.
In: Férum Estadual das Licenciaturas em Matematica. 10., 2016, Apucarana, Anais...
Apucarana: Universidade Estadual do Parana, Sociedade Brasileira de Educacgao
Matematica, Regional Parana, p. 19-32.

NOTAS

TiTULO DA OBRA
Praticas de Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica no Estado do Parana.

Emanueli Pereira
Mestre em Educagédo (Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG). Doutoranda em Educagéo em Ciéncias e Educagéo Matematica
(Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel, Brasil). Professora Assistente na Universidade Estadual do Centro-
Oeste - UNICENTRO, Departamento de Matematica, Guarapuava, Brasil.
emanueliw@gmail.com

https://orcid.org/0000-0001-9010-9824

Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, v. 17, p. 01-23, jan./dez., 2022. 22
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e86912



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e86912
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/8521/6166
https://orcid.org/0000-0001-9010-9824

Tiago Emanuel Kliiber
Doutor em Educacgao Cientifica e Tecnoldgica (Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC). Professor Associado na Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel, Brasil. Docente no Programa de P6s-Graduagdo em Educacao em Ciéncias e
Educagao Matematica na Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel, Brasil.
tiagokluber@gmail.com

https://orcid.org/0000-0003-0971-6016

Endereco de correspondéncia do principal autor
Rua Castro, 78, 85045-210, Guarapuava, PR, Brasil.

AGRADECIMENTOS
Aos colegas do Grupo de Pesquisa em Formacéo de Professores em Modelagem na Educacdo Matematica.

CONTRIBUIGAO DE AUTORIA

Concepcgao e elaboracao do manuscrito: E. Pereira, T. E. KlUber
Coleta de dados: E. Pereira

Anadlise de dados: E. Pereira, T. E. Kliber

Discussao dos resultados: E. Pereira, T. E. Kliber

Revisdo e aprovacao: E. Pereira, T. E. Kliber

CONJUNTO DE DADOS DE PESQUISA
O conjunto de dados que da suporte aos resultados deste estudo ndo esta disponivel publicamente.

FINANCIAMENTO
Nao se aplica.

CONSENTIMENTO DE USO DE IMAGEM
Nao se aplica.

APROVAGAO DE COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Nao se aplica.

CONFLITO DE INTERESSES
N&o se aplica.

LICENGA DE USO - uso exclusivo da revista

Os autores cedem a Revemat os direitos exclusivos de primeira publicagdo, com o trabalho simultaneamente licenciado
sob a Licenca Creative Commons Attribution (CC BY) 4.0 International. Estra licenca permite que terceiros remixem,
adaptem e criem a partir do trabalho publicado, atribuindo o devido crédito de autoria e publicagao inicial neste periddico.
Os autores tém autorizagdo para assumir contratos adicionais separadamente, para distribuigdo ndo exclusiva da verséo
do trabalho publicada neste periddico (ex.: publicar em repositério institucional, em site pessoal, publicar uma tradugao,
ou como capitulo de livro), com reconhecimento de autoria e publicagéo inicial neste periddico.

PUBLISHER - uso exclusivo da revista

Universidade Federal de Santa Catarina. Grupo de Pesquisa em Epistemologia e Ensino de Matematica (GPEEM).
Publicagéo no Portal de Periddicos UFSC. As ideias expressadas neste artigo sdo de responsabilidade de seus autores,
nao representando, necessariamente, a opinido dos editores ou da universidade.

EQUIPE EDITORIAL - uso exclusivo da revista
Meéricles Thadeu Moretti — Editor Chefe
Rosilene Beatriz Machado — Editora Adjunta
Débora Regina Wagner — Editora de fluxo
Jéssica Ignacio de Souza — Editora de fluxo
Eduardo Sabel — Assistente de Editoragao

HISTORICO — uso exclusivo da revista
Recebido em: 07-04-2022 — Aprovado em: 30-06-2022

Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, v. 17, p. 01-23, jan./dez., 2022. 23
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e86912



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e86912
https://orcid.org/0000-0003-0971-6016
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://periodicos.bu.ufsc.br/

	PRÁTICAS DE ESTÁGIO SUPERVISIONADO NA LICENCIATURA EM MATEMÁTICA NO ESTADO DO PARANÁ
	Supervised Internship Practices of the Licentiate Degree in Mathematics                  in the State Of Paraná
	1 INTRODUÇÃO
	2 DOS ASPECTOS LEGAIS E DA LITERATURA SOBRE ESTÁGIO SUPERVISIONADO
	3 PERCURSO METODOLÓGICO E PRODUÇÃO DOS DADOS
	4 UM OLHAR FENOMENOLÓGICO PARA OS ASPECTOS CONCERNENTES AO ESTÁGIO SUPERVISIONADO DOS RELATÓRIOS DO FELIMAT
	5 ALGUMAS COMPREENSÕES SOBRE OS NS ESTABELECIDOS
	6 CONSIDERAÇÕES

