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RESUMO

Neste artigo, procuramos compreender a relagao dos tecidos de Gana com a Matematica académica ensinada em sala
de aulas, no sentido de tornar possivel a aprendizagem de Matematica baseada em contextos especificos. Nesta
perspectiva, o estudo explorou os resultados de uma pesquisa desenvolvida por Santos (2008), no dmbito da elaboragéo
da sua dissertagao de mestrado, defendida na Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo. A pesquisa objetivou-se em
levantar alguns saberes matematicos embutidos nos tecidos Kente da cultura de Gana, com vista estabelecer uma ligagéo
com atividades desenvolvidas em sala de aula. A mesma foi encaminhada a dar resposta na seguinte questao cientifica:
Como a cultura africana, por meio das representatividades dos fazeres do tear africano Kente, pode contribuir com os
processos de ensino-aprendizagem em uma sala de aula de matematica? Para tal, adotou-se metodologicamente o
paradigma qualitativo, utilizando fundamentalmente a entrevista como a principal técnica de recolha de dados. O principal
referencial tedrico foi tomado de Ubiratan D’Ambrosio. Os resultados obtidos, permitiram a elaboragéo de atividades que
permitem o didlogo entre os saberes culturais com a Matematica académica.

Palavras-chave: Etnomatematica, Cultura africana, Tecidos de Gana, Ensino de Matematica

ABSTRACT

In this article, we seek to understand the relationship between Ghanaian fabrics and academic mathematics taught in the
classroom, in order to make context-based learning of mathematics possible. In this perspective, the study explored the
results of a research developed by Santos (2008), within the scope of the elaboration of his master's thesis, defended at
the Pontifical Catholic University of Sdo Paulo. The research aimed to raise some mathematical knowledge embedded in
the Kente fabrics of the Ghanaian culture, in order to establish a link with activities developed in the classroom. It was
directed to answer the following scientific question: How can African culture, through the representations of the Kente
African loom, contribute to the teaching-learning processes in a mathematics classroom? To this end, the qualitative

§§r§ Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Floriandpolis, v. 17, p. 01-22, jan./dez., 2022.
UFsSC  Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e90327



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2022.e90327
tps://orcid.org/0000-0002-0759-2550
tps://orcid.org/0000-0002-0759-2550
mailto:ezequiasadolfo@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0001-7703-0097

paradigm was methodologically adopted, fundamentally using the interview as the main data collection technique. The
main theoretical reference was taken from Ubiratan D’Ambrosio. The results obtained allowed the elaboration of activities
that allow the dialogue between cultural knowledge and academic mathematics.

Keywords/Palabras clave: Ethnomathematics, African Culture, Fabrics of Ghana, Mathematics Teaching

1 INTRODUGAO

Nos dias que correm, tem sido cada vez mais crescente, a tomada de consciéncia
por parte de educadores matematicos, quanto a necessidade da promogéo de um ensino-
aprendizagem de Matematica que olhe para o aluno como um sujeito que faz parte de uma
cultura e que precisa de se posicionar dentro de um ambiente escolar, ndo segundo as
raizes culturais dos outros, mas, sim, segundo as suas préprias raizes culturais, para que
possa se apropriar dos conhecimentos académicos com autonomia, criatividade e sentido
de pertencimento, anulando a perspectiva imposta, que apresenta a Matematica como um
saber para poucos, produto da cultura ocidental, tal como destaca D’Ambrosio (2005),
citado por Cassela e Avelino (2021, p. 4): "o ensino da matematica nao deve ser hermético
nem elitista. Deve levar em consideracéo a realidade sociocultural do aluno, o ambiente em
que ele vive e o conhecimento que ele traz de casa".

Ao longo do tempo, o ensino de Matematica tem sido marcado por processos de
exclusao, de marginalizacéo, de subordinagao e de silenciamento de vozes de alunos que
procuram encontrar um espacgo de reconhecimento de saberes que emergem de contextos
culturais especificos, conforme pontua D’Ambrosio (2007, p. 41) “(...) logo, a matematica
também assumiu um papel de instrumento de sele¢cdo. E sabemos que muitas criangas
ainda sao punidas por fazerem contas com os dedos!”

Do anterior importa afirmar que durante os anos de experiéncias da primeira autora,
enquanto professora da Universidade de Integracédo Afro-brasileira (UNILAB-Bahia), onde
trabalha-se com alunos de maioria afrodescendentes, ocasionalmente surgiram
determinadas situacdes que solicitaram intervengao de uma dimensao cultural do ensino
de Matematica, um exemplo especifico, aconteceu em 1998, quando comegou a trabalhar
com projetos de extensdo pedagdgica que procurava incorporar 0 maximo possivel da
cultura local as aulas de matematica — Projeto “Ampliando Horizontes” do CEAFRO/UFBA

'com um publico de jovens trabalhadoras domésticas de diversos bairros periféricos de

O CEAFRO/UFBA ¢ um programa de extensio do Centro de Estudos Afro Oriental (CEAQ) da Universidade
Federal da Bahia, com proposta pedagdgica estruturada em raca e género.
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Salvador e frequentadoras de escolas diversas, e o Programa de Extenséo Cultural do ll1é
Aiyé 2- Grupo de percussdo e danca com as criangas da Banda Eré, moradoras e
estudantes do Curuzu e adjacéncia.

As experiéncias adquiridas nos trabalhos com o referido publico, relacionadas
fundamentalmente com o ensino de Matematica, mostravam que as jovens trabalhadoras
e frequentadoras das escolas periféricas dos diferentes bairros de Salvador/Bahia, tinham
dificuldades de abstrair a Matematica que era ensinada nas escolas publicas, tendo o
discurso de nao gostar da Matematica por ser muito abstrata e, portanto, acabavam né&o
aprendendo, eram reprovados e até mesmo abandonando a escola.

Ao discutir os conteudos da Matematica apoiando-se na vivéncia diaria da
trabalhadora doméstica no Projeto Ampliando Horizontes, bem como, com base na musica,
danca e percussao na Banda Eré houve uma mudanga consideravel no olhar desses alunos
sobre a Matematica.

Nesta perspectiva, o envolvimento constante da primeira autora nos movimentos
de valorizagéo da cultura negra, possibilitou a abertura de novas frentes e convites oficiais
como o do SECAD/MEC 3para elaboragio de textos referentes a cultura negra para serem
usados como base para os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN) “do Nivel Médio.
Essas experiéncias motivaram a busca de maior qualificacdo para atender as demandas
de dificuldades que os alunos e nds, professores, temos de inferir e interferir em uma
educagédo com base na cultura local (Santos, 2008).

Paralelamente ao ponto de vista anterior, temos observado a existéncia de pesquisas
que denunciam as desigualdades na educacdo entre brancos e negros, os efeitos
psicologicos dessa desigualdade, a falta de discusséo sobre as diversidades culturais em

sala e as alternativas de como contribuir para diminuir essa diferenga. Além disso, temos

2 1lé Aiyé é um bloco carnavalesco que surgiu a partir de 1970 para lutar contra o racismo nas ruas de
Salvador. Em 1995 ,inicia-se o Projeto de Extensdo Pedagdgica (PEP) . Seu objetivo € ampliar e estender
agdes educacionais, em parceria com outras instituicdes. Pelo PEP, a entidade busca incluir nas escolas
estudos sobre a pluralidade cultural, e assim, discutir dentro dos conteudos escolares a histéria e a cultura
dos negros. Exemplo disso é a Escola Mae Hilda e o trabalho nas escolas publicas municipais em parceria
com a SMEC (Secretaria Municipal de Educagao). Os educadores do llé realizam cursos de capacitagdo para
os professores das escolas municipais que queiram participar do projeto. Além disso, sdo oferecidas oficinas
artisticas aos alunos dessas escolas. Além da Escola Mae Hilda, o 1lé Aiyé possui, também, uma escola de
arte-educacao chamada Banda Eré.

3 Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade 6rgdo do Ministério da Educagéo e
Cultura.

4 PCN - Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio s&o o resultado de meses de trabalho e
de discusséao realizados por especialistas e educadores de todo o Pais. Foram feitos para auxiliar as equipes
escolares na execugdo de seus trabalhos. Pesquisa em http: //www.Portal.mec.br acesso em 13 de margo de
2007
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constatado que ha uma grande lacuna na interface entre o saber-fazer cultural do povo
negro e/ou de seus antecedentes e a sala de aula de matematica. Desse modo,
direcionamos a presente pesquisa nesse caminho.

Nesta perspectiva, a primeira autora, no ambito da elaboragédo da sua dissertagéo
de mestrado, sobre “tecidos de Gana. Intervencdo da etnomatematica em sala de aula’,
apresentada e defendida na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, em 2008, foi
até o pais de Gana vivenciar com os teceldes, ver na visdo deles se havia essa
possibilidade, trouxe material, e por meio destes buscou fazer a interface com a sala de
aula de matematica, tanto durante o tecer quanto no tecido pronto.

Inspirados no referido trabalho, os autores deste artigo, procuram encaminhar essa
abordagem, no sentido de promover um estudo cujo objetivo principal é levantar alguns
saberes matematicos embutidos nos tecidos Kente da cultura de Gana, com vista
estabelecer uma ligagdo com atividades desenvolvidas em sala de aula. Para tal, o referido
estudo se propde em dar resposta a seguinte questao cientifica: Como a cultura africana,
por meio das representatividades dos fazeres do tear africano Kente, pode contribuir com
0s processos de ensino-aprendizagem em uma sala de aula de matematica? Nesta
conformidade, apresenta-se em seguida, uma sintese de base cientifica referente a
perspectiva tedrica D’ambrosiana sobre a Etnomatematica, na sequéncia, faz-se uma
descricao sobre a histéria da educacgao brasileira versus ao silenciamento e subalternizagao
dos saberes da cultura africana, em seguida faz-se uma breve abordagem sobre a cultura
do Gana e saberes matematicos embutidos em tecidos, dando continuidade vem a
metodologia, seguida da interface entre os saberes matematicos em tecidos do Gana e as

atividades didaticas em sala de aula, finalmente apresenta-se as consideracgoes finais.

2 A PERSPECTIVA TEORICA D’AMBROSINA SOBRE A
ETNOMATEMATICA

A abordagem etnomatematica sistematizada neste artigo, segue as referéncias do
Professor Ubiratan D’Ambrosio, a qual foi desenvolvida por ele na década de 1970. Nesta
ordem de ideias, sublinhamos a sensibilidade desse cientista que utiliza a Matematica em
todos os contextos mundiais, suas pesquisas ndo sao voltadas apenas a linguagem

numérica visto que o referido professor € um ativista do movimento da cultura da paz.
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Quando conhecemos outras realidades e culturas, ainda que essas sejam muito
diferentes da nossa, aprendemos a respeita-las. Dessa forma, fica dificil admitir que
elas sejam destruidas e é impossivel ver nossos semelhantes serem agredidos®.

A etnomatematica respeita e reconhece que todas as culturas produzem
conhecimentos matematicos. Nesse sentido, pesquisadores sdo levados a identificar
técnicas ou habilidades utilizadas por diferentes grupos culturais, na tentativa de direcionar
esse conhecimento para o proprio grupo.

Etnomatematica representa o cerne da presente pesquisa, pois o termo designa
um programa que se desenvolve no mesmo caminho que a pratica pedagogica. Nesse
processo, as producdes das matematicas em contextos diversificados sao historicamente
acumuladas e possiveis de serem elementos motivadores para a apropriacdo da
Matematica escolar.

Segundo Orey e Rosa (2004), ®ndo é possivel localizar no tempo e no espago o
inicio dos interesses e preocupacgdes com relacao ao fazer matematico de outras culturas,
gue se manifesta desde os tempos mais remotos cujos individuos comegaram a viajar para
diferentes lugares e regides.

Durante as viagens surgiram a necessidade de entrar em contato com a cultura
local. Neste processo de interagao cultural, esses individuos observaram os costumes e a
cultura desses povos e registraram suas observagoes.

A auséncia de registro impediu o entendimento e a total compreensao dos fatos e
levou os cientistas e os matematicos a aplicarem determinados conceitos matematicos que
estao relacionados com a cultura matematica que ainda hoje, esta sendo utilizada.

De acordo com Orey e Rosa (2004), o historiador grego Herodoto (484-425 a.C.)
foi quem durante suas viagens fez as primeiras observagdes antropologicas. Em 440 a.C.
escreveu o livro Historia, no qual abordou os conceitos de igualdade, valorizag&o e apreco
por culturas diferentes, descrevendo os costumes e os habitos dos povos da época, bem
como registrou conceitos geométricos apropriados dos egipcios.

Para esses autores, o interesse dos pesquisadores pela discussao entre matematica
e cultura comega a despontar Internacionalmente pelo americano Raymond Louis Wilder,

na década de 1950 no Congresso Internacional de matematicos nos Estados Unidos da

5 Membro do Pugwash, entidade de cientistas que ganhou o Prémio Nobel da Paz em 1995 por defender
esses ideais acesso em 23 de outubro de 2007 no site: novaescola.abril.com.br

6 Desenvolvimento Historico do Programa Etnomatematica (p. 1). Artigo apresentado no Segundo Congresso
Brasileiro de Etnomatematica em Natal /2004 por Milton Rosa da Encina High School e o professor Daniel C.
Orey.
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Ameérica e na década de 1970 pelo matematico e filosofo brasileiro Ubiratan D’Ambrosio,
durante o Terceiro Congresso Internacional de Educagéo Matematica (ICM-3) em 1976 na
Alemanha, quando coloca em pauta a discussao sobre as raizes culturais no contexto da
educacao matematica.

E muito importante salientar a importancia de Ubiratan D’Ambrosio para o
desenvolvimento do programa etnomatematica, pois ele € o mais importante teérico
e fildsofo neste campo de estudo. Ele também é o lider internacional e o disseminador
mundial das idéias envolvendo a etnomatematica e suas aplicagdes em Educacgao
Matematica. (Orey & Rosa, 2004, p. 7)

A importancia de D’Ambrosio consubstancia-se na relacdo que tem com a
educacao Matematica e as possibilidades sociais.

A visdo ampla de D’Ambrosio em relacdo a etnomatematica originou uma
transformacéo dialética dentre e entre as sociedades. Além disso, a epistemologia
de D’Ambrosio é consistente com a epistemologia de Freire (1970), pois para ele, o
conhecimento matematico é dindmico e resultante da atividade humana. Esse
conhecimento nao é estatico nem ordenado. (Frankenstein & Powell, 1997, p. 8)

D’Ambrosio e Freire dialogam em muitos aspectos, inclusive, ao ver “A consciéncia
do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado o coloca num permanente processo
social de busca. A curiosidade se torna fundante da produg¢do do conhecimento. Ai radica
a nossa educabilidade” (Freire, 1996, p. 50).

Arespeito dessa concepgao de ensino, Freire (1970, p. 70) revela o carater fechado
e restrito do conhecimento, utilizado por muitos educadores, que o consideram como algo
a ser “depositado” na mente de seus alunos que, por sua vez, possuem um “vazio” a ser
preenchido por esses conhecimentos. Esse conteudo, em geral, ndo tem conexao com
outros conhecimentos nem reflete desejos dos educandos.

Para D’Ambrosio um dos pilares que sustenta o programa da etnomatematica € o

respeito a cultura do outro, um outro € a continuidade e a possibilidade de mudancas.

3 A HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA VERSUS AO
SILENCIAMENTO E SUBALTERNIZACAO DOS SABERES DA
CULTURA AFRICANA

Na proposta de um olhar/agdo para uma alianga dos educadores com a escola

publica, a professora Trindade’ relata a histéria de invisibilidade de uma populagéo na

7 Azoilda Loretto da Trindade é doutora em Educacg&o pela PUC/RJ. Professora e Supervisora da Rede
municipal de Ensino no Rio de Janeiro. Co-autora do livro Multiculturalismo mil e uma faces da Escola, é&,
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escola publica. Conta que uma professora da primeira série do ensino fundamental tirou
fotos das criancas da classe. Ao mostra-las a seus colegas, tal foi o espanto destes com
relacdo a beleza das criancas que até entido, ndo tinham observado. Parece minusculo esse
fato, mas a repercussao que ele tem dentro da crianga pode ser enorme, e nds, professores,
nao damos conta.

A gente olha mais nao vé, a gente vé, mas nao percebe, a gente percebe, mas nao
sente, a gente sente, mas ndo ama e, se a gente ndo ama a crianga, a vida que ela
representa, a infinita possibilidade de manifestagéo dessa vida que ela traz a gente
nao investe nessa vida, e se a gente ndo investe nessa vida, a gente ndo educa, e
se a gente ndo educa no espago/tempo de educar, a gente mata, ou melhor, a gente
nao educa para a vida; a gente educa para a morte das infinitas possibilidades. A
gente educa (se € que se pode dizer assim) para uma morte em vida: a invisibilidade.
(Trindade & Santos, 2002, p. 7).

Mesmo ciente que pesquisadores de diversas areas ja levantaram discussoes
sobre o cenario da educacgao brasileira. Entretanto, ndo conseguiriamos discutir outra
cultura em sala de aula no Brasil, sem revisitar a histéria da Educacao brasileira, pois, é
essa historia que invisibiliza todos os legados dos saberes do povo africano. A necessidade
desse estudo desvela barreiras epistemoldgicas que precisam ser ultrapassadas. Oliveira
traduz muito bem o sentimento que possuimos ao dizer que:

Como nao criar mundos se 0 mundo que nos cerca € muito pouco? Como nao
reinaugura a vida? Como nao tecer os fios de si mesmo e do Outro? [...] De que modo
seria possivel ndao ser tocado por aquilo que me toca? Nao ser movido por aquilo que
me move? Nao me emocionar com aquilo que me comove? Como nao acreditar se
acredito? Como néo ver se vejo? Como nao atuar se ajo? (Oliveira, 2007, p. 10)

Ao olharmos para a histoéria da Educacgao brasileira, constatamos que o curriculo
sempre esteve pautado em quem detém o poder. Portanto, opostamente a isso,
entendemos que em uma sala de aula quanto mais dimensao social (humana, politica,
econdmica, religiosa, cultural) houver, com discussdes em um viés multiplo, atingird mais
pessoas e obtera maior rendimento para a educagao. Nao é de admirar que a cultura
africana e suas multiplas dimensdes sociais ndo estejam presentes nas salas de aula. A
escola n&o pode ser apenas um espacgo para apropriagao de saberes sistematizado, mas
um espaco de reconstrucao, releitura, reapropriagao das culturas diversas que circundam
o territério do aluno. Nao podemos impedir que uma parcela da populagao saiba de sua

cultura, de sua historia.

neste livro que a autora relata esta histéria, no texto “Olhando com o coracgdo e sentindo com o corpo inteiro
no cotidiano escolar”, p. 7 - 16.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A dinamica da metodologia desta pesquisa, enquadra-se no paradigma qualitativo,
pois envolveu nas entrevistas semiestruturadas feitas em Gana, os teceldes das regides de
Legon (Accra), Volta Region e Kumasi. Por outro lado, realizou-se entrevistas estruturadas
a dois professores da Universidade de Kumasi que ministram disciplinas Kente e uma
escritora pesquisadora do tear Kente e Adinkra da Universidade de Legon. As entrevistas
foram acompanhadas por pessoas locais, para garantir uma boa comunicagéo, pois, na
maioria das vezes, os entrevistados falavam as linguas locais (Ewe, Twi, Hussa).

Em Accra, as entrevistas foram feitas em uma das linguas locais chamada de Twi ou
inglés pela ganesa Awura Abena estudante de linguas estrangeiras. Em Kumasi na
Universidade, foram feitas as entrevistas em Inglés e na comunidade com os teceldes, na
lingua local (Ewe) pelo Ganés estudante de artes Nelson Adouve. Em Volta Region as
entrevistas foram feitas na lingua local Ewe e em inglés, pelo Prof. Dr. Komla.

Aqui no Brasil, realizou-se entrevistas estruturadas a dez professores de escola
publica em Salvador, onde gravou-se suas conversas, a fim de identificar processos,
estratégias e procedimentos existentes na cultura africana por meio dos tecidos de Gana
que pudessem ser trazidos a sala de aula do ensino fundamental das escolas publicas, e
algumas sugestdes de como podem ser aplicados.

Além destes professores, entrevistou-se uma teceld da Comunidade Quilombola do
Vale do Ribeira em Sao Paulo, dois alunos do mestrado em Educag¢do da USP, e um
professor, militante negro, com experiéncia em comunidade quilombola de Vitéria da
Conquista/Ba.

Durante a pesquisa, o grande desafio foi refletir como as multiplas possibilidades e
conhecimentos embutidos nos tecidos de Gana, suas conexdes com 0s aspectos histéricos
— culturais - linguisticos e ideias matematicas podem ser incorporados em sala de aula e
contribuir com a educagao escolar, partindo do principio que a relagao triangular: cultura
africana - escola publica - etnomatematica pode potencializar a educacao formal.
Ampliando as possibilidades de saida de algumas invisibilidades e entrando num olhar/agéo
de alternativas possiveis em sala de aula.

Portanto, avaliamos ser o modo de vida africano pautados nos tecidos da regido da

Costa do Ouro, em especifico Gana, uma grande contribuicdo para discutirmos a
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diversidade cultural em sala de aula de matematica em uma escola publica de Salvador.
Nessa perspectiva, foram desenvolvidas dez (10) atividades com vista a estabelecer a
vinculagdo entre a matematica dos tecidos de Gana com os saberes da Matematica
académica, das quais, 9 serdo apresentadas de forma resumida e concisa e apenas a

atividade n°. 9 sera apresentada de forma detalhada.

5 UM POUCO SOBRE A CULTURA DO GANA E SABERES
MATEMATICOS EMBUTIDOS EM TECIDOS

O Gana é um pais africano, localizados entre o0 Saara e o Sahel. Foi um dos primeiros
grandes impérios africanos que teve sua existéncia entre os séculos X e XV d. C. (Gana X
a Xll e Mali Xl a XIV).

As cidades comerciais fazem da Africa uma das mais importantes encruzilhadas do
comércio mundial. Através do Saara, imensas caravanas ligam a Africa setentrional
a pais dos negros ou Sudéao, pulmao econémico do grande trafico, gragas as minas
de ouro de Gana e Mali (Niane & Za Gury, 1984 p. 4)

De salientar que assumiremos a expressao “culturas africanas” no lugar de “cultura
africana”, pois longe de ter a Africa no singular, compreendemos que existe entre ela um
simbolismo que chamamos de africanidades, que representa uma unidade na cumplicidade
da complexidade cultural desse continente.

E preciso diferenciar etnocentrismo (a cultura que se pensa universal e que elege a
partir de si um padrdo cultural) de cosmovisao africana, isto €, de conhecer o solo
em que se pisa e desde ai dialogar com o mundo - sem a menor pretensdo de
proselitismo e homogeneizagéo. O territério de origem africano, com efeito, € um
manancial de repertérios culturais sobre os quais a agdo educativa pode se debrucar
para a produgao do conhecimento e da socializagao. (Oliveira, 2007, p. 273)

Portanto, é licito buscar ente os diversos olhares para sala de aula, um que
contemple a cultura africana, ndo implicando a negacgao da cultura até entdo predominante,
entretanto, dando visibilidade a que sempre esteve oculta (Santos & Cassela, 2021). Nessa
perspectiva, olhando para o aspecto cultural de Gana, sao visiveis as teias existentes entre
os teceldes — O tear é por este aspecto, que nos referimos. Por certo, € o momento da
Etnomatematica desta pesquisa, pelas dindmicas que se movimentam nas singularidades
do tecer dos teceldes e vai até a sala de aula por meio dos tecidos prontos.

A Matematica estd presente nos padrbes geométricos que diferentes povos
desenvolveram, observamos também, varias formas nas diferentes construgdes. Os

artesdes mesmo quando nao identificam o tipo da Matematica, reconhecem que a usam.
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Quanto aos padrbes dos tecidos de Gana, a simetria € uma das caracteristicas
basicas. Uma das razdes apontadas por Gerdes para a ocorréncia dessa simetria axial ou
bilateral, € uma estrutura extensiva das necessidades humanas. Inicia-se na base de um
vertical imaginario e as formas resultantes nos dois lados séo realizadas simultaneamente,
e cujas imagens refletem no outro. O numero de reprodugdes ou repeticbes depende do
tipo do padrao.

Adrian, estudante de licenciatura em matematica, vé a possibilidade de iniciar uma
discussao sobre a Progressao aritmética por meio das formas apresentadas no tecido
abaixo. Segundo o estudante, com base nesse tecido, podemos visualizar algumas
regularidades como o acréscimo e o decréscimo na figura formada abaixo. Dessa forma,

poderemos mostrar o comportamento de uma PA.

Figura 1: Tecido com Padrao de uma PA
Fonte: arquivo dos autores

O estudante faz o desenho abaixo para mostrar que o primeiro nivel é o ultimo mais

uma certa quantidade que adotamos nivel 1 — nivel 2 = r entdo nivel 1 + 3r = nivel 4.

I

Figura 2: Estrutura de uma PA
Fonte: arquivo dos autores

Ao apresentar um outro tecido ao estudante de licenciatura em Matematica da USP,
Rodrigo Abreu sugeriu que esse tecido pode ser um mote no ensino de geometria. No caso,
especificamente, poderia ser abordado o ensino das isometrias, isso porque a presencga de
padrées geomeétricos e sua repeticao sucessiva possibilita que encontremos exemplos de

praticamente todas as isometrias, como exemplo, a translagéo.
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Figura 3:Translagao
Fonte: arquivo dos autores

Abreu explica que, a seta indica a translagao da Figura 3. Os préprios padrdes que
se repetem ao longo do tecido também podem ser trabalhados como translagdes. Da
mesma forma, no tecido abaixo, a reflexao pode ser trabalhada em mais de um sentido, a
exemplo da reflexdo com base nesse eixo na horizontal. Tal possibilidade permite ao aluno

manusear o tecido, dobra-lo, e criar seu conceito sobre reflexao - A linha vermelha indica o
eixo de reflexao da Figura 4.

* ¥

Figura 4: Reflexao
Fonte: arquivo dos autores

Continuando a linha de pensamento sobre isometria, Abreu mostra a translagao,
chamando a atenc¢ao de que obviamente desconsiderando as cores, podemos dizer que a

seta indica uma reflexao transladada, conforme afirma Cona (2017, 39).

(...) toda reflexdo transladada de eixo t pode ser escrita como a composta de uma
translagéo T e de uma reflexdo R,, com t paralela a diregdo do vetor v # 0, podendo-

se efetuar a composicdo em qualquer ordem, o que explica as expressoes reflexao
trasladada e translacéo refletida.
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Figura 5: Reflexdo Transladada
Fonte: arquivo dos autores

Para o professor Donizette Louro (S&o Paulo), para entendermos o significado da
geometria € importante lembrar que as primeiras consideragbées humanas a respeito da
Geometria surgiram da necessidade de "medir a terra", através de observagdes,
comparagoes e relagbes entre formas e tamanhos. Eles ja utilizavam uma Geometria

pratica. Esse sentido que podemos usar a partir desse tecido, conforme Figura 6.

Figura 6: Possibilidades em sala de aula
Fonte: arquivo dos autores

Ao pedir para analisar qual potencial de uso da matematica existente nesse tecido
que pode ser usada em sala de aula, o professor Donizete Louro, visualiza a utilizagao

desses tecidos também no mundo virtual, apontando a possibilidade de um pouco do
trabalho que o Eglash (2002) 8faz com fractais.

O estudo da Matematica a partir desse tecido tem a possibilidade de explorar o
espaco fisico e virtual na contemporaneidade dos alunos como sujeito do
conhecimento. Ao analisar esse tecido, pude perceber a riqueza deste ao combinar
cor e padronagem, portanto na sala de aula podemos abordar, por exemplo, a
questdo de simetrias e aritméticas na composicdo do trabalho. Solicitando uma
analise dos padrdes e de nds encontrados no desenho da pega. Apds realizar esta

8 ver capitulo 7, 8 e 10.
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tarefa, podemos também transpor a mesma para o computador fazendo
comparagdes de semelhangas. Se quisermos ampliar mais nossa inferéncia
pedagdgica, podemos demonstrar como desenvolve desenhos semelhantes na
programacao de computadores para gerar figuras que tenham a aproximacgao dos
padrées

O professor observa também, que cabe suscitar os PCNS:

Explorar a diversidade cultural de nosso pais pode ser util ndo apenas nas aulas de
Matematica. Podemos levar para a sala de aula objetos que estimulem a observacgao
de padroes e regularidades, a discussao de similitudes e diferengas, a elaboracao de
regras que descrevam o que se Vé.

O pensamento anterior tem fundamento nas leis 10639, de 2003, e 11645, de 2008,
que estabelecem a inclusdo da tematica histéria e cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial
das instituicées do Ensino Basico do Brasil. Terminada a presente se¢ao, apresenta-se em

seguida o percurso metodoldgico da pesquisa nos paragrafos subsequentes.

6 INTERFACE ENTRE OS SABERES MATEMATICOS EM TECIDOS DO
GANA E AS ATIVIDADES DIDATICAS EM SALA DE AULA

Atividade 1.

Titulo: O tear africano nas aulas de Matematica

A atividade 1 explorou o mito do tear, com o objetivo de sensibilizar os alunos para
discutir com os professores a possibilidade da interface da cultura africana do tear de Gana
e a aula de Matematica. Para tal, o professor € conduzido a apresentar as imagens da
Figura 7, e orientado a desenvolver a atividade com base nas seguintes sugestbes: (1)
Faga um mosaico de fotos que contenha — localidades de Gana, teares, tecidos, familias e
exponha no meio da sala, com o mapa geopolitico de Gana; (2) convide os alunos a
manusearem os materiais, durante esse momento fale sem aprofundar a procedéncia do
tear e para que serve; (3) apds o manuseio dos materiais, forme grupos e solicite que: a)
apresentem impressdes sobre os teares e tecidos observados por meio das fotos; b)

levantem conteudos matematicos que possam ser discutidos a partir desse material.
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Figura 7: a atividade ligada ao mito do tear
Fonte: arquivo dos autores

Atividade 2.

Titulo: Um passeio ao Continente Africano

A atividade 2 objetivou-se em introduzir a cultura africana na sala de aula de
Matematica a partir da observacdo do mapa africano e dos tecidos Kente do Gana. Para
tal, o professor foi conduzido a orientar-se a partir das seguintes sugestbes: (1) Coloque
uma esteira no chao, espalhe os varios tecidos na esteira e convide os alunos a sentarem-
se no chdo e manusearem os tecidos (ou as fotos dos tecidos); (2) apés o manuseio, divida
os alunos em grupos e convide-os para discutirem entre eles as impressdes sobre o0s
tecidos; (3) enquanto estdo em grupo, mude o cenario da sala, coloque o mapa do
continente africano no chao; (4) socialize a discussdo do grupo sobre as impressoes
relevantes com toda a turma, anotando pontos levantados pelos grupos; (5) em seguida
convide-os para fazerem um passeio ao continente africano: a) distribua o0 mapa de Gana
entre o grupo e solicite que localizem onde o pais de Gana fica no Continente Africano, b)
deixe que andem pelo mapa, brincando entre os paises, buscando identificar pelo formato,
onde esta o pais Gana; c) distribua lapis colorido para apds localizarem Gana no Mapa,
pintar (no mapa que esta no chao); (6) apds a pintura do mapa, comece a falar da
localizagao, da histdria, da relagdo do Continente Africano com o Brasil, da cultura material
e feche contando o mito do tear e outros mitos; (7) solicite que discutam entre si esta
experiéncia, pergunte se entre eles alguém ja viu um daqueles tecidos e/ou um tear, se
alguém ja contou alguma histéria da Africa; (8) redistribua os alunos em grupos e solicite
que relatem por escrito os conhecimentos matematicos que a atividade apresentou, os
tecidos, os mapas e outros conhecimentos que adquiriram a partir desta atividade e 9-

Socialize com a sala.
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Figura 8: mapa africano
Fonte: internet®

Atividade 3.
Titulo: Explorando um tear
A atividade 3 objetivou-se em introduzir as no¢des fundamentais de geometria plana

— ponto, reta, angulos, tridngulos, por meio da construgéo de um tear africano.

Figura 9: matematizando formas de tear africano
Fonte: prépria

Com esta atividade os alunos foram conduzidos a perceber o formato triangular da
figura que é formada pela linha que envolve o tear e levantar as discussdes sobre a

definicao de tridngulo e seus elementos principais — os trés lados, os trés angulos internos,

® mapa africano - Bing images
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a partir de o formato triangular do poligono, para além de sedimentarem os conceitos de

ponto, reta e segmento de reta.

Atividade 4.
Titulo: As teias do saber tecidas em sala de aula
A atividade 4 objetivou-se em discutir os elementos de um triangulo, os angulos

internos e as cevianas notaveis (mediana bissetriz) a partir do saber atrelado ao tear.

7

Figura 10: matematizando formas de tear africano
Fonte: propria

Atividade 5.
Titulo: A ideia de diagonal de um retangulo a partir do tronco de uma arvore
A atividade 5 objetivou-se em discutir a diagonal de um retangulo, a partir do formato

do tronco de uma arvore utilizado para guardar a linha do tear.

Figura 11: matematizando formas de tear africano
Fonte: propria
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Atividade 6.
Titulo: Guardando a linha de um tear
Essa atividade objetivou-se em introduzir o conceito de angulos opostos pelo vértice

a partir da atividade 5.

Atividade 7.
Titulo: Mosaico Kente
Essa atividade objetivou-se em identificar as diversas figuras que esse mosaico pode

formar e relaciona-las com os saberes escolares.

Figura 12: mosaico kente padréao triangular
Fonte: propria

Atividade 8.
Titulo: Plano cartesiano
A atividade 7 objetivou-se em discutir o plano cartesiano a partir dos padrdes do

tecido kante.

Figura 13: Tecido kente
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Atividade 10
Titulo: O que reflete o espelho?
Essa atividade objetivou-se em discutir simetria a partir de uma das padronagens do tear,

dando contribuicdo para esse desafio.

Figura 14: Tecido kente

Atividade 9

Titulo: A Sequéncia nos tecidos de Gana

Figura 15: Tecidos em Kumasi
Fonte: arquivo dos autores

No trabalho intelectual sério e critico ndo existe ‘inicios absolutos’ e poucas sao as
continuidades inquebrantadas. Nao basta o interminavel desdobramento da tradi¢ao,
tdo caro a histéria das ideias, nem tampouco o absolutismo da ‘ruptura
epistemolégica’ pontuando o pensamento em outras partes ‘certas’ e ‘falsas’ [...]. O
que importa séo as rupturas significativas em que velhas correntes de pensamento
sao rompidas, velhas constelagcbes deslocadas, e elementos novos e velhos sado
reagrupados ao redor de uma nova gama de premissas e temas [...]. E por causa
dessa articulagdo complexa entre pensamento e realidade histdrica, refletidas nas
categorias sociais do pensamento e na continua dialética entre ‘poder e
‘conhecimento’, que tais rupturas sao dignas de registro. (Hall, 2003, p. 131)
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Refletindo e observando que além da beleza e do colorido dos tecidos, a simetria e
a sequéncia conformam uma singularidade existente nos tecidos ganeses, e que
contraditoriamente apds repeticdes sequenciais os tecidos sao finalizados com uma barra
bem diferente, essa atividade tem como objetivo: discutir sequéncia, por meio desse
padrao.
Materiais:
e Tecido Kente;
e Lapis, papel, régua, e

e Esquadro.

Sugestoes para o professor:

1. Sugira aos alunos que observem a estrutura de repeticéo no tecido abaixo

Figura 7: Recorte de um tecido
Fonte: arquivo dos autores

2. Desprezando as cores das faixas observem a similaridade entre elas, em
como supondo que apos a faixa 4 havera uma repetigao similar.

3. De acordo com a similaridade, a quinta faixa sera igual a qual? E a sexta
faixa? E a sétima faixa? E a oitava?

4. Agora considere as cores das faixas e verifique se a sequéncia permanece a
mesma?
Forme grupo e discuta as respostas das questdes acima apresentadas.
Discuta em grupo: Qual sera o formato e a cor da 102. Faixa? E a 122.

Discuta em grupo as diferentes formas de chegar a esse resultado.
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Analise da questao com comentario para o professor

Essa é uma atividade que:

- Os alunos podem verificar uma "estrutura de repeticao" no desenho do tecido,
observando que as faixas impares sdo exatamente iguais (a menos da troca
de cor verde pela preta). O mesmo acontece com as faixas pares;

- Também contribui para levar os alunos a observar que a estrutura do tecido
se comporta como uma funcéo de periodicidade 4, e basta dividir o numero
da faixa procurada por 4 que o “resto” revelara o formato e a cor;

Portanto na sequéncia 6 na busca de qual o formato e a cor da 102 faixa? Ou
tentamos vendo a sequéncia ou dividimos 10 (faixa procurada) por 4 (funcdo de
periodicidade) acharemos resto 2, ou seja, o mesmo formato da segunda faixa.

10:4=2, resto 2

Da mesma forma, o formato e a cor da 122 faixa sera 12:4 = 3 e resto 0. Isso indica
que sera o mesmo formato da quarta faixa, pois o resto 0 indica que se completou o ciclo,
dai vai ser igual ao ultimo do periodo.

Pode levar os alunos a pensar que no geral:

resto 1 indica formato da faixa 1; resto 2 indica formato da faixa 2; resto 3 indica

formato da faixa 3 resto; O indica formato da faixa 4.
7 CONSIDERAQf)ES FINAIS

Este trabalho buscou articular os saberes matematicos emoldurados em tecidos de
Gana com a sala de aula. Do referencial teérico assumido de D’Ambrosio, foi possivel
compreender a necessidade de se recuperar a perspectiva ética que possibilita o dialogo
entre as diferentes culturas em sala de aulas, promovendo uma educagéao para a paz.

O contato com os tecidos Kente, a partir do saber/fazer dos tecelées de Gana,
colocou de manifesto o chamado Matema, evidenciada por D’Ambrosio como saberes
espontaneos usados para a sobrevivéncia, cujos teares conformam o Etno desse povo.

A relevancia desse artigo estd em mostrar algumas sugestdes de como trabalhar
com o tecido Kente como uma cultura material e como os saberes emergentes dessa
cultura podem ser transferidos para um espaco cultural, a exemplo da sala de aulas de
Matematica, levando-nos a perceber que o conhecimento matematico e a produgao cultural

dos teares africanos Kente se enquadram.
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A investigacao permitiu ter a certeza de que existe uma reproducgéo de desigualdade
escolar por meio de uma visdao de uma unica cultura, que conflui com a reflexdo da
invisibilidade desses alunos e nos leva a buscar referenciais de visibilidade e valorizacao
de outra cultura escolar. Nesta perspectiva é certa, a necessidade de estudos mais

especificos com relacdo aos diferentes “etnos”.
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