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RESUMO

O artigo em tela, de natureza tedrico-critica, busca refletir sobre o papel do agente socioetnocutural na Educagéo
Escolar Quilombola e o ensino de Matematica. Para isso, partimos da seguinte pergunta: Qual é o papel do agente
socioetnocultural no ensino de Matematica nas escolas quilombolas? Assim buscamos caracterizar a Educagéo Escolar
Quilombola e o agente socioetnocultural partindo da concepcdo da Etnomatematica, bem como identificar as
possibilidades e desafios a serem enfrentados pelo agente socioetnocultural no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica nessas escolas quilombolas, buscando valorizar a cultura e as tradicdes de cada comunidade. A pesquisa
tedrica ndo tem por objetivo intervencdo imediata na realidade. Contudo € nosso desejo, ao teorizar sobre a fungao do
agente socioetnocultural, impactar, de maneira positiva, visando o resgate histérico, a realidade dos professores, alunos
e familias quilombolas. Utilizamos a analise documental e a revisao bibliografica critica. Identificamos, entre os desafios
que este profissional, encontrara o racismo estrutural e a necessidade de formagcdo para lidar com a educagéo
quilombola. Entre as possibilidades, percebemos o avango das leis e diretrizes especificas para a Educagédo Escolar
Quilombola. Percebemos que o papel da Educagéo Escolar Quilombola é fundamental para garantir a preservacéo da
cultura local, promover a formagéo continuada e garantir o ensino da Matematica contextualizada e significativa.

Palavras-chave: Educacéo Escolar Quilombola, Matematica, Agente socioetnocultural

RESUMEN

El articulo en pantalla, de caracter tedrico-critico, busca reflexionar sobre el papel del agente socio-etno-cultural en la
Educacion Escolar Quilombola y la ensefianza de las Matematicas. Para ello, partimos de la siguiente pregunta: ¢Cual
es el papel del agente socio-etnocultural en la ensefianza de las Matematicas en las escuelas quilombolas? Asi,
buscamos caracterizar la Educacion Escolar Quilombola y el agente socio-etnocultural a partir de la concepcion de las
Etnomatematicas, asi como identificar las posibilidades y desafios a ser enfrentados por el agente socio-etnocultural en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de las Matematicas en estos quilombolas. escuelas, buscando poner en valor la
cultura y tradiciones de cada comunidad. La investigacion teérica no tiene como objetivo la intervencion inmediata en la
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realidad. Sin embargo, es nuestro deseo, al teorizar sobre el papel del agente socio-etnocultural, impactar, de manera
positiva, visando el rescate historico, la realidad de docentes, estudiantes y familias quilombolas. Utilizamos el analisis
de documentos y la revisién critica de la literatura. Identificamos, entre los desafios que este profesional encontrara en
el racismo estructural, la necesidad de formacién para hacer frente a la educaciéon quilombola. Entre las posibilidades,
percibimos el avance de leyes y lineamientos especificos para la Educaciéon Escolar Quilombola. Nos damos cuenta que
el papel de la educacién escolar quilombola es fundamental para garantizar la preservacion de la cultura local, promover
la educacion permanente y garantizar la ensefianza de las Matematicas contextualizadas y significativas.

Palabras clave: Educacion Escuela Quilombola, Matematicas, Agente socio-etnocultural

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

A educacédo transforma e o conhecimento liberta! Gostariamos de iniciar nossa
reflexdo mencionando um texto extremamente belo, com uma linguagem familiar e
simples. O conto “Nois mudemo”, de Fidéncio Bogo (2011), nos faz pensar sobre o
processo de escolarizagdo e como ele pode excluir as pessoas, uma vez que relata a
histéria do Lucio, um menino de origem pobre que, em razdo de sua fala simples foi
submetido a uma situagao vexatoria por seus colegas que resultou no abandono escolar.
Lucio, sofreu com o preconceito linguistico, o racismo, o bullying, a discriminagéo e a
imposi¢cao de uma racionalidade europeia suprema que busca dizimar os indesejaveis.
Conhecendo a histéria do Lucio, percebemos “o quanto um mundo diverso € necessario
para que possamos continuar a refletir sobre tudo, inclusive sobre nossa propria
existéncia e a existéncia daqueles que nos cercam” (Moreira, 2016, p. 742).

Na sala de aula, nos deparamos com diversas criancas, “distintos Lucios”,
educadas em distintas concepgdes, regidas por um codigo ético a qual obedecem
distintos principios morais. Embora seja necessaria essa observagao, é possivel constatar
neste século, profissionais de educagdo assentados em velhos modelos pedagdgicos
que, a todo tempo descaracteriza o diferente, rechaga as suas origens e subliminarmente
sussurra: imitem-me, sigam-me, obedegam-me, sejam como eu, esquegam O0S Seus
valores, as suas tradi¢cdes e curvem-se diante de mim.

Por décadas, milhares de “Lucios” abandonaram as escolas por sofrerem com a
exclusao, a discriminagcdo e o preconceito, “[...] cada vez mais, tentam nos tirar direitos,
como a escolha, o livre arbitrio e o0 conhecimento, impondo a dependéncia, a submissao e
a obediéncia” (Moreira, 2016, p. 742). Milhares de “Lucios” s&do abarrotados de
apontamentos que violam a sua integridade fisica, mental e moral, além de, encontrarem
em sala de aula professores que seguem padrdes tradicionais que nao consideram as
experiéncias sociais dos estudantes, os diferentes periodos de aprendizagens e a

diversidade cultural e regional que cada um apresenta.
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Ora, se a escola é o espaco de diversidade onde as diferentes culturas se
encontram, onde educamos e somos educados, ensinamos e aprendemos, construimos e
reconstruimos, conjecturamos e inferimos, “ambicionar uma sociedade que preserva a
dignidade humana em todas as suas nuances, € crer que a educagao seja protagonista
na construcdo de um processo formativo de estudantes capazes de trilharem sua
trajetéria com alteridade e dignidade” (Vieira & Moreira, 2020, p. 175), respeitando a
diversidade, a pluralidade e a liberdade de expresséao.

No Brasil, “a diversidade cultural existente é fruto de um longo processo histérico
de interacdo entre aspectos politicos econémicos, nos quais se encontram as mais
diferentes caracteristicas regionais e manifestacdes culturais diversificadas” (Scopel &
Gomez, 2006, p. 9). Neste sentido, é valido compreender que diferentes concepgoes,
modos de viver e expressar sao distintos, o que refor¢ca a necessidade de um olhar atento
por parte do professor de Matematica.

Destarte, € importante destacar que, existe a ideia de que indios, brancos, negros,
quilombolas, mulatos, imigrantes e todas as outras etnias vivem em harmonia e partilham
dos mesmos direitos. Em tese, parece correto, uma vez que, “todos séo iguais perante a
lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade” (Brasil, 1988, art. 5). Entretanto, no mundo real, onde as
tensbes econbmicas, politicas e sociais sdo debatidas, tais aclamacgdes utdépicas nao
dialogam com a realidade. Sendo assim, é fato que para nds descortinar essas praticas
desumanas e assumir o compromisso social de dialogar a respeito desses sujeitos
historicos se faz necessario, sobretudo na Educagao Escolar Quilombola.

Para tanto, neste trabalho, compreendemos o profissional de educagdo como
sujeito ativo, politico e social que, assume em sua pratica docente o dever de ensinar
para construir um mundo equanime, isto €, tornar-se um agente socioetnocultural que tem
por finalidade socializar as experiéncias socioetnoculturais levando em conta que o seu
papel ndo é pregar ao mundo a sua verdade, tampouco impd-la, mas sim, dialogar com os
sujeitos em todos os sentidos e espacos sociais sobre o0 eu, o outro e o nds em busca de
construir uma sociedade ativa e colaborativa (Santos, 2022).

De um modo geral, a histéria do Lucio, traz uma reflexdo para todo o campo da
educacgédo, sobre a formacdo de professores e sobre como reagimos as diferengas
culturais, trago tdo marcante em um pais como nosso com dimensdes continentais. Isso

nos remete a Educacado Escolar Quilombola, que assim como os “Lucios da vida”, vem
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buscando espaco e reconhecimento, uma vez que, por séculos sofreu com a imposicao
da cultura eurocéntrica em detrimento da africana.

Posto isto, este estudo busca refletir sobre o papel do agente socioetnocutural na
Educagéao Escolar Quilombola, e mais especificamente, caracterizar a Educagao Escolar
Quilombola e o agente socioetnocultural partindo da concepgéo da Etnomatematica de
Ubiratan D’Ambrosio e identificar as possibilidades e desafios a serem enfrentados pelo
agente socioetnocultural no processo de ensino e aprendizagem da Matematica nas
escolas quilombolas, buscando valorizar a cultura e as tradicdbes de cada comunidade.
Para tanto, utilizamos como método para coleta de dados a pesquisa bibliografica critica e
documental. Na tessitura deste manuscrito, além da introdu¢do e das consideracdes
finais, temos trés sec¢des: na primeira, apresentamos o caminho que percorremos para
elaborar esta pesquisa. Na segunda, abordamos a Lei n° 10.639/2003 e seus
desdobramentos e a Educacdo Escolar Quilombola a partir de alguns recortes dos
documentos que orientam essa modalidade de educacéo; e, por fim, na terceira segao
discutimos o papel do agente socioetnocultural e o ensino de Matematica nas
comunidades quilombolas e a Educacdo Escolar Quilombola, apresentando as
possibilidades e desafios a serem enfrentados por este profissional para lecionar nas

comunidades quilombolas.

2 O CAMINHO PERCORRIDO

O estudo em tela busca fundamentar, de maneira tedrico-critica, o papel do agente
socioetnocultural na Educacdo Escolar Quilombola. Ela se assenta na abordagem
qualitativa do tipo descritiva, uma vez que, tem por objetivo descrever as “[..]
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacbes
entre variaveis” (Gil, 2008, p. 28). A pesquisa tedrica é definida por Demo (2000, p. 20)
como aquela "dedicada a reconstruir teoria, conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo
em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos teéricos". A pesquisa tedrica nao
tem por objetivo intervengao imediata na realidade, contudo é nosso desejo ao teorizar
sobre a fungdo do agente socioetnocultural impactar, de maneira positiva, visando o
resgate histoérico, a realidade dos professores, alunos e familias quilombolas.

No sentido de responder ao nosso problema de pesquisa, utilizamos a pesquisa

bibliografica-critica e a pesquisa documental. Os documentos, artigos, periddicos e livros
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citados na producéo fazem parte do acervo dos autores e os demais foram selecionados
ap6s pesquisa, utilizando o navegador Google e a plataforma Scielo, utilizando as
seguintes palavras-chaves: Educacdo Escolar Quilombola, Etnomatematica, agente
socioetnocultural e Lei n° 10.639/2003. Os textos foram selecionados a partir do resumo
apresentado na obra.

Ao longo da analise de cada documento e bibliografia buscamos tecer reflexdes
sobre o impacto de cada um sobre a Educagéo Escolar Quilombola e o trabalho a ser

desenvolvido pelo agente socioetnocultural.

3 A LEIN° 10.639 DE 2003

Revisitar a histéria do Lucio nos faz repensar o conceito de educacao. A educacao
€ de fato para todos? Embora a Constituigdo Federal (Brasil, 1988), nos garanta este
direito, por que vivemos com tantos casos de exclusdo e abandono escolar? Parece
dramatico, “mimimi”, ou “vitimismo”, contudo ao constatar que vivemos em uma sociedade
extremamente preconceituosa, a escola e todas as instituicbes tornam-se
preconceituosas (Almeida, 2021), isto é, passa a se tornar o local da ignorancia, do rateio
do &dio, do espacgo de acusacao e expulsdo. Porém, o que tudo isso tem a ver com a
Educacéao Escolar Quilombola?

A Educacao Escolar Quilombola emerge de um contexto social turbulento em que,
0 ensino nas comunidades rechacava a forma de pensar e comportar dos estudantes
quilombolas, isto €, baseava-se em uma pedagogia urbanocéntrica, ou seja, carregada de
conhecimentos urbanos que desqualificavam a fala, os gestos, a cultura, os saberes, os
fazeres e as tradi¢gdes quilombolas (Santos & Moreira, 2021).

Com efeito, versando uma proposta de educacao que dialogue com os sujeitos em
situagao de marginalizacao, destacamos os principios da Educacado Escolar Quilombola,
ja que, estd modalidade, valoriza as diferengas e o diferente, a diversidade, a cultura, o
respeito a histéria da fundamentacédo do Brasil e dos povos africanos, do processo “[...]
civilizatério nacional; a protecdo das manifestacbes da cultura afro-brasileira; a
valorizacédo da diversidade étnico-racial; a promog¢ao do bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, credo, idade e quaisquer outras formas de discriminagéao”
(Brasil, 2012).
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Nesse sentido a Lei n° 10.639/2003 que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) obrigando o trabalho com a cultura africana € um marco
histérico na luta pela valorizagao da cultura negra, pois ela

[...] vai além de ajustes curriculares, mas também estabelece corre¢cdes das
imagens distorcidas, das pessoas negras, que foram construidas e sao reforgadas
na sociedade brasileira, além de destacar suas fortes contribuicbes para a
formacao da nossa nacéo [...] a Lei e a educacgao das relagbes étnico-raciais como
instrumentos indispensaveis para o processo de afirmacgédo da identidade negra, e
apresenta caminhos a serem seguidos para um trabalho efetivo. (Silva, Santana &
Reis, 2019, p. 02-28)

Diante de tais colocacgdes, é importante considerar que com o advento da Lei n°
12.711/2012, conhecida como a Lei de Cotas, aumentou a quantidade de pessoas negras
em universidades e 6rgaos publicos, consequentemente essa representatividade tem um
impacto na construgdo e na afirmacéo da identidade da populagdo negra que, de forma
avassaladora, sofreu um processo de desumanizagao no sentido de justificar a escravidao
e se veem “[...] subalternizadas a sua histéria, a sua memoria, a sua fé e todos os saberes
ancestrais de seu povo, o que impacta indiscutivelmente na construgdo de suas
identidades e na configuragao de suas subjetividades” (Silva & Borges, 2021, p. 37).

Buscando ampliar esse conceito, no Brasil, as telenovelas até os anos 2000, a
populacao negra era representada por papeis inferiores, isto €, empregadas domésticas,
jardineiros e meliantes. Toda essa difusdo se passava em horario nobre e em canais de
televisdo abertos, ou seja, de facil acesso a populagao. Desta forma, esses papéis além
de naturalizar a condicdo de inferioridade entre os negros e brancos, contribuiam
diretamente a manutencdo de uma sociedade onde o0 espaco destinado a populagéo
negra foi e sempre sera o de servir ao homem branco, sem possibilidades de ascensao.
Entao, podemos pensar que a midia também reforgca o racismo estrutural tornando-se um
aparelho ideolégico em propagar ideias dominantes. Em face do exposto, concordamos
com Almeida (2021, p. 111), quando assim se posiciona:

No caso do Brasil, um pais de maioria negra, a auséncia de representantes da
populacdo negra em instituicbes importantes ja € motivo de descrédito para tais
instituicdes, vistas como infensas a renovacgao, retrogradas, incompetentes e até
antidemocraticas — 0 que nao deixa de ser verdade. A falta de diversidade racial e
de género so é “bem-vista” em nichos ideoldgicos ultrarreacionarios e de extrema-
direita; caso contrario, € motivo de constrangimento, deslegitimacdo e pode até
gera prejuizos econdmico-financeiros — boicotes ao produto, problemas de imagem,
acgdes judiciais etc.

A Lei n° 10. 639/2003 se opde a cultura do siléncio, desmistificando “a forma como

0s negros aparecem nos livros didaticos, a desvalorizagdo da cultura e contribuicdo dos
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negros, assim como indigenas, na construgdo da sociedade brasileira” (Paula, 2018, p.
07), asseverando novas praticas e dando voz as minorias, e oportunizando a todos e a
todas a conhecer sobre si e o outro. Consoante a esta luta, isto €, reconhecer a imensa
disparidade entre o pais oficial e o real, em 2008, é acrescida a Lei n° 11.645/08, “que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”.

Para Franca e Lima (2020), € notdrio que a homologacao desta lei permite
contribuir para o resgate da histéria e memdéria dos povos esquecidos pelos “brancos”,
bem como construir mecanismos para combater as investidas do sistema capitalista que
na atualidade, encontra-se presente. A construcdo do “eu” e do “outro”, de “eu” e “nos”
(Brasil, 1996), ndo se da no vazio, esta construgao é coletiva. Nesse sentido, nao é elevar
a populagdo indigena ou negra, é garantir a todos e todas o conhecimento da
historiografia brasileira e juntos reconhecer as atrocidades que sentenciou milhdes de
individuos a extrema pobreza e consequentemente a morte. Partimos da escola e da vida
escolar, no sentido de compreendermos que se a escola € uma instituicao, esta também
nao € neutra, pois acreditamos que o dever da escola € combater as injusticas sociais e
educar os cidadaos de hoje para exercerem a sua plena cidadania na vida adulta do
amanha (Santos & Moreira, 2021).

Nessas consideracoes, a Lei n° 10.639 de 2003 se constitui um marco histérico na
luta pela identidade da populagcdo negra e consequentemente, um instrumento a ser
conhecido, utilizado e explorado pelo agente socioetnocultural, uma vez que os estudos
de Dias, Reis e Damiao (2022) revelam que muitos professores que atuam nessa area
nao tinham conhecimento sobre essa lei. Isso se constitui um desafio, empoderar esse
professor no sentido de garantir que a historia seja contada nao sé pelo colonizador, mas

também pelo povo que até hoje luta pela sua libertacéo.
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4 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA, A ETNOMATEMATICAE O
AGENTE SOCIOETNOCULTURAL

A Etnomatematica € um campo da Matematica concebida por Ubiratan D’Ambrosio.
Ele foi um educador Matematico e professor universitario, que quebrou o paradigma
eurocéntrico da Matematica quando defende que o seu ensino deve observar o contexto
social, econdmico e politico. Em suas préprias palavras a

Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais,
criangcas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos
que se identificam por objetivos e tradigdes comuns aos grupos. Além desse carater
antropolégico, a etnomatematica tem um indiscutivel foco politico. A
etnomatematica € embebida de ética, focalizada na recuperagdo da dignidade
cultural do ser humano. (D’Ambrosio, 2011, p. 9)

Nesse contexto quando pensamos no ensino da Matematica em uma comunidade

quilombola ele deve privilegiar as experiéncias dos estudantes na plantacdo e colheita
das verduras, na producdo da farinha e da carne, na preparacao da terra, na construgcao
das casas, na medida da arroba e tantas outras questdes matematicas que permeiam o
cotidiano de uma comunidade quando eles usam “[...] as ideias de comparar, classificar,
quantificar, medir, explicar, generalizar, inferir e, de algum modo, avaliar (D’Ambrosio,
2011, p. 32) e assim desenvolvendo a Etnomatematica a séculos sem ter consciéncia
disso.

Nesse sentido entendemos que o agente socioetnocultural, diferente daquele
professor ensinador de aula (Moreira, 2012), este sujeito, € aquele que ensina sem
neutralidade, a sua pratica € politica, critica e reflexiva, este ndo transmite, ao contrario,
torna-se mediador, uma via condutora da aprendizagem, onde a finalidade é a
interlocugédo entre o objeto de conhecimento e o estudante (Santos, Sousa & Moreira,
2021).

Para que se possa ampliar esse conceito de agente socioetnocultural € preciso
trazer para a discussdo o compromisso social com as minorias que tanto sofrem com a
invisibilidade histdrica e cotidiana desempenhada pelos mecanismos do capital, visto que
“‘quando vivemos autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender, participamos de
uma experiéncia total, diretiva, politica, ideologica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e
ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a
seriedade.” (Freire, 2021, p. 26).
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Dessa maneira, é preciso “balburdia boa” (Moreira, 2020), em todos os niveis e
setores da sociedade para demolir a condigdo de submissao para insubmissao, dado que,
‘nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-
reflexdo” (Freire, 1987, p. 50). E na acdo que o verbo se faz, é na agdo que ha a
transformacao, assim, € compreendendo as especificidades quilombolas que o curriculo e
a pratica docente dialogam com as necessidades sociais destes individuos que por
séculos se encontraram alienados frente a oferta de educacao.

O professor de Matematica, ao ensinar, deveria selecionar diversos materiais e
propor diversas formas de construir o conhecimento. Para as comunidades quilombolas, é
importante que este profissional proponha uma pratica que dialogue com as necessidades
emergentes dos estudantes a tal ponto que, possam se identificar com as praticas,
assegurando a este individuo relagbes externas capazes de gerar adequacobes
significativas e subjetivas

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Escolar
Quilombola — DCNEEQ (Brasil, 2012), que tem carater mandatdério, consolida e valoriza
as praticas socioetnoculturais quando entendem que

[...] sdo grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais,
possuidores de formas préprias de organizagdo social, utilizam conhecimentos,
inovacdes e praticas gerados e transmitidos pela tradigdo, sdo ocupantes e
usuarios de territdrios e recursos naturais como condi¢ao a sua reprodugao cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica. (Brasil, 2012, p. 2)

Para Soares (2016), as leis referentes a Educagédo Escolar Quilombola tém como
objetivo superar a exclusdo, o abismo pedagogico e social que marca a vida desta
populagdo. Sendo assim, é pensando em superar os desvios pedagogicos e as praticas
de discriminagao, racismo e preconceito, que a pratica do agente socioetnocultural deve
ser capaz de deixar “[...] transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa
maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres histdricos, € a capacidade de,
intervindo no mundo, conhecer o mundo” (Freire, 2021, p. 30), e transformar o mundo,
portanto, “se 0 meu compromisso é realmente com o homem concreto, com a causa de
sua humanizagao, de sua libertagao [...]” (Freire, 2005, p. 22), ndo podemos assumir uma
pratica engessada, € preciso a autenticidade e a autonomia para mudar e quebrar as
amarras psiquicas e alforriar os individuos que outrora encontram-se em falta de
reconhecimento de si.

Com efeito, arrematamos este cenario para discutirmos as bases deste profissional

que em nossa perspectiva assume um papel que vai muito além de professor, sobretudo
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quando enviesamos para o campo da Matematica e da Educacao Escolar Quilombola,
porque entendemos que “a alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz
parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora
da boniteza e da alegria” (Freire, 2021, p. 139), mas sim em meio as trocas e experiéncias
vividas e convividas por toda a humanidade.

A sociedade do aqui e agora (D’Ambrosio, 2011), carregada pelo atributo da
superficialidade e das praticas gerencialistas, de maneira geral, a formagédo de
professores tém se concentrado puramente nos aspetos cognitivos em detrimento aos
culturais. Embora saibamos que essa forma de abordagem “[...] prioriza a valorizagéo das
aptiddes individuais, alicergcada na meritocracia [...], padronizagdo nos métodos de ensino
e nas estratégias de avaliagdo” (Muniz, Muniz, Braga & Porto, 2020, p. 75), que
pertencem ao campo tradicional. A nossa proposta de compreensédo da realidade e de
docéncia, alinha-se ao dos professores Giroux e McLaren (1993), ao conceberem o
professor como agente sociocultural incumbido de participar da sociedade e dialogar a
respeito dela com criticidade.

Para Santos e Moreira (2021) e Santos (2022), o professor que atua nas
comunidades quilombolas frente a Educag¢ao Escolar Quilombola vai além deste agente
defendido por Giroux e McLaren (1993). Acreditam que este profissional deve valorizar as
diferencas e o diferente, a diversidade e o multiculturalismo, a pluralidade e a
interculturalidade, os aspectos étnicos e culturais ao ensinar Matematica reconhecendo

[...] as assimetrias de poder que permeiam a sociedade, estabelecendo um
julgamento sobre as légicas de normalizacéo das violagbes de Direitos Humanos e
proponha estratégias de ensino que permitam dar voz aos grupos e sujeitos
subalternizados. (Oliveira & Queiroz, 2016, p. 20)

Neste sentido, atribuem ao professor de Matematica, como agente
socioetnocultural, o dever de problematizar e possibilitar aos seus estudantes atingir o
crescimento pessoal e profissional, desafiando-os a ampliar o repertério cultural, as
experiéncias e horizontes, além de “[...] dialogar com diversos conhecimentos e sentidos,
a desenvolver valores e praticas sociais, a reconhecer os diferentes atores presentes no
seu dia a dia, a valorizar as diferengas combatendo toda forma de preconceito e
discriminagao” (Candau, 2014, p. 41).

A escola é o referencial intelectual das comunidades quilombolas (Santos &
Moreira, 2021), e dessa forma deveria considerar os saberes e fazeres dos seus
participes, para tanto, € preciso que ela seja reinventada e reconstruida a luz dos sujeitos

que a frequentam, isto é, incorporando as suas tradicoes e valores culturais no ensino e
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aprendizagem nao s6 da Matematica, mas de todas as disciplinas. Assim, garantindo que
os sujeitos que se formam e reformam a partir dela, sejam capazes de se reconhecerem
no processo como quilombolas, como mantenedores e propagadores da cultura negra.
Embora seja utodpico tal discuss&o, construir a escola com a identidade dos sujeitos que a
ela pertencem, ressoa como resposta a todas as formas de imposicdo. E acreditar na
formagao de um sujeito consciente “[...] em consonancia com uma cultura de respeito ao
outro” (Silva & Tavares, 2013, p. 55).

Com isso, chamamos a atencgao para o ensino de Matematica. Por séculos, a forma
de ensinar e aprender baseou-se na transmissao do professor ao estudante. Reiteramos
que essa transmissao implicava o professor em duas situagdes: de um lado, aquele que
se considera um sucesso, por ser professor de Matematica e a considerar a disciplina
mais importante do curriculo, o que chamaremos de pseudosucesso do professor. E do
outro, aquele professor, conhecido como o grande carrasco da escola, ou seja, o
professor ensinador, como nos lembra Moreira (2014). A cultura do medo e da puni¢ao do
professor ensinador consoante ao pseudosucesso, tem levado milhares de estudantes a
temer a Matematica, observando “[...] o baixo desempenho dos estudantes brasileiros em
avaliagdes” (Ferreira & Santos, 2022, p. 3).

Com efeito, ndo estamos descaracterizando o rigor da Matematica, tampouco
desqualificando a sua beleza, o que enfatizamos é o formalismo excessivo e a falta de
flexibilidade por parte do professor. Nesse sentido, é preciso lutar e continuar lutando,
resistindo e persistindo por um ensino de Matematica que compreenda as
especificidades, isto €, assentado na tendéncia socioetnocultural, validando os
conhecimentos dos povos descaracterizados pelo formalismo europeu. E mister relembrar
que “sempre existiram maneiras diferentes de explicar e de entender, de lidar e conviver
com a realidade” (D’Ambrosio, 2011, p. 62). Portanto, ndo seria diferente com a
Matematica, uma vez que

Entendemos a escola como um espago para trabalhar o conhecimento
sistematizado pela sociedade ao longo dos anos, porém essa pratica deveria estar
pautada na aprendizagem do aluno, constituindo-se um cenario em que ele deve
ser tornar o centro do processo pedagdgico. Portanto, todas as estratégias,
métodos e planejamentos devem ser elaborados pensando-se no seu
desenvolvimento. (Ferreira, 2016, p. 169)

Rosa e Raimundi (2019, p. 63) aprofundam o tratamento da questdo quando
afirmam que o conhecimento matematico esta entrelagado ao da cultura, no meio em que

os estudantes vivem, na acao-reflexdo-ag¢ao de cada individuo em sala de aula. Portanto,
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ao ensinar Matematica é necessario “validar a cultura do individuo, aprimorar e incorporar
aos conhecimentos modernos, valores de humanidade, sintetizados numa ética de
respeito, solidariedade e cooperacdo, bem como olhar para o ser envolto em diferentes
dimensdes soécio-politicas” (Sacardi, 2008, p. 4).

Freire (2021, p. 47, italico do autor) apresenta um posicionamento semelhante, no
que se refere ao professor quando afirma que ele deve sempre estar “[...] aberto a
indagacgoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento”. Além disso, cabe ao agente socioetnocultural a fungdo de problematizar a
vida, a realidade e a cultura como um dos fendmenos latentes para produzir atividades
significativas capazes de serem uteis para a realidade do estudante quilombola.

Assim, como o agente socioetnocultural pode conduzir o seu trabalho em sala de
aula? Seguramente, essa construgdo do conhecimento deve partir do seu arcabougo
tedrico, isto é, “[...] hoje, ndo tem mais sentido a existéncia de um profissional que se
limita a reproduzir o conhecimento e a cultura que outros desenvolveram. O professor
hoje precisa ser capaz de criar conhecimento.” (Gadotti, 2011, p. 31, italico do autor). A
ideia de o estudante ser uma tabua rasa ndo coaduna mais! Sabemos que durante a
infancia, a criangca acumula experiéncias que concorrem para a estruturacdo do seu
desenvolvimento e posteriormente da aprendizagem escolar, carregando para os bancos
escolares seus conhecimentos, as suas bases psicobioldgicas, experiéncias construidas
com a familia, na rua, brincando e realizando a¢des inerentes aos conhecimentos formais
(Martins, Moura & Bernardo, 2018).

O Lucio, sentado na carteira, se constitui a partir das interagdes sociais que
experimenta em sua comunidade, do seu dia a dia, e Freire (2021) enfatiza que
incialmente a crianga parte do seu mundo, do seu pequeno mundo, das suas primeiras
convicgdes, trocas e compreensdes. Sendo assim, o agente socioetnocultural deve
conhecer a comunidade dos seus estudantes, investigar e entender quem € aquele ser
humano sentado em sua sala e criar canais dialégicos (Ferreira, 2016).

Defendemos a Matematica como uma pratica social, isto €, um ensino baseado na
aplicacédo desse conhecimento. A pratica social € a unido entre a alfabetizagédo e o
letramento, € a constituicdo de uma pratica alicercada na compreensao da realidade e
consequentemente no emprego da Matematica em todos os seus campos.

Compactuamos com Santos e Moreira (2021), ao mencionarem a necessidade de

um olhar interdisciplinar no ensino de Matematica bem com proporcionar um ensino
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indutivo-dedutivo-indutivo, baseando-se muito mais nos aspectos cognitivos do que nos

bioldgicos (Vieira & Moreira, 2018).

Partir da realidade
socioetnocultural

Dialogar com 0s Observar a realidade e
estudantes e aplica-los problematiza-la

com base no cotidiano e
ancestralidade

Exercitar os saberes da _ Constituir concepgdes a
comunidade com a respeito da realidade e
Matematica da Matematica

Figura 1: Como pensamos o ensino de Matematica nas comunidades quilombolas
Fonte: Santos (2022).

A proposta apresentada por Santos (2022) ratifica que o agente socioetnocultural,
ao inserir a sua pratica e exercitar com os estudantes, ndo mais € um simples professor.
Este sujeito torna-se um agente socioetnocultural! Precisamos compreender que o sujeito
modifica a realidade e a realidade modifica o sujeito (Freire, 2021). Portanto, o agente
socioetnocultural compreende o estudante como uma construgdo histérica, social e
cultural que se apropria da realidade a partir da linguagem, das relagdes consigo e com o
outro.

A palavra mundo passa a significar a realidade e realidade significa o mundo,
entdo, o sujeito situa-se inicialmente em seu pequeno mundo, entendendo a sua casa, a
escola, a comunidade, a cidade, o municipio, o estado, o pais e depois as outras
realidades. A aprendizagem para esse sujeito ndo parte do mundo para a sua realidade,
mas sim, da sua realidade para o mundo, abarcando o cognitivo, afetivo e motor, sendo

que essa construcdo demonstra que, ao aprender sobre o0 mundo, o seu contexto sera
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sempre 0 seu ponto de partida, isto €, a sua cultura, saberes, costumes, identidade e

conhecimento, serao as bases para enfrentar o mundo (Santos & Moreira, 2021).

5 REFLEXOES FINAIS

Em nossas discussoes, refletimos sobre os impactos do desvio pedagdgico na vida
do “Lucio” e as interfaces entre a Educagao Escolar Quilombola e o papel do agente
socioetnocultural ao ensinar Matematica. Compreendemos que a nossa sociedade é
marcada pela injusti¢ca social, discriminagao, intoleréncia, preconceito racial e estrutural,
individualismo, exclusdo social, ataque fisico e mental aos negros, mulheres, ciganos,
pobres, quilombolas e a comunidade LGBTQIAPN+', ou seja, tudo aquilo que a sociedade
patriarcal baseada na racionalidade europeia classifica como diferente.

Nesse sentido, ndo é diferente a populagdo quilombola, ao contrario, essa
populagdo carente pelas politicas governamentais, educacionais, afirmativas e sociais,
vivem a propria sorte em tempos de incertezas, sobretudo ao encontrarmos, frente as
tomadas de decisbes, governos fascistas que incitam o 6dio e a violéncia. Vivenciamos
um momento em que a politica de silenciamento aos diferentes e a democracia se
encontram ameacadas, e com isso os direitos em leis garantidos a esta parcela também.
Assim é preciso ampliar a reflexdo sobre as bases da Educacao Escolar Quilombola e os
seus principios e as praticas pedagogicas nas escolas quilombolas para superar os
gostos médios e avangar na problematizagcdo das questdes sociais, da diversidade e da
diferenca.

Nesse sentido, concordamos com Moreira, Ortigdo e Pereira (2021, p. 8) quando
afirmam que as “diferengas culturais, sociais e econémicas, que afetam os resultados
médios de estudantes sdo ignoradas, assim como se preterem as desigualdades
estruturais das instituicbes escolares”, o que constitui profundas criticas a esse modelo
social ideal que insiste em varrer com as diferengcas. Mal sabem eles que as minorias

juntas se tornam maiorias e que é a diversidade que transforma a sociedade, bem como é

! Para Moreira (2022, p. 04), a sigla LGBTQIAPN+ representa muito mais que letras de um grupo que quer
se firmar e esta muito além da mera representacdo. “E a qualificagéo solidificada de muitas outras pessoas
que antes eram excluidas e abandonadas a propria sorte, inclusive pelos ditos simpatizantes, em busca de
defesa de suas pautas sociais.” Para o investigador, “[...] Representa um grupo de pessoas da sociedade
que sofre distintas violéncias simplesmente pelo fato de ndo se adequarem aquilo que foi normatizado como
correto na sociedade, isto é, a ideia cisgénera heterossexual imposta!”
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por ela e por meio dela, que 0s grupos sociais erguem as suas vozes e asseguram
direitos sociais (Santos & Moreira, 2021).

Portanto, em uma sociedade que falta amor, respeito a diversidade, aos negros,
aos quilombolas, aos indigenas, ao grupo LGBTQIAPN+, que em tempos pandemoénios
ataca os Direitos Humanos e os direitos trabalhistas, realiza cortes na educacao e
provoca desvalorizacdo da educagdo, € preciso repensar as politicas sociais e
educacionais. Uma vez que desejamos uma sociedade inclusiva, justa e para todos. E
preciso ter consciéncia social de que a populagcao negra, analfabeta e pobre sdo aqueles
que mais sofrem com a perversidade desse sistema, e por isso, € preciso “consciéncia da
importancia da inclusdo e do papel de cada individuo nesta sociedade inclusiva: por
acreditar que sao varios os sujeitos e corresponsaveis pela incluséo!” (Fraz, Hott, Moreira,
& Rodrigues, 2020, p. 81).

Os Lucios da vida encontram-se por ai, invisibilizados pela sociedade,
desamparados pelas politicas publicas e julgados pelas suas condigdes. Os Lucios da
vida ndo nasceram assim, nos 0s criamos, nds os levamos a essa condi¢cdo. O professor
ensinador de Matematica muito tem contribuido para levar milhares de criancas a se
tornarem “Lucios”, a desacreditarem de si e do seu potencial. Portanto, esperamos que o
agente socioetnocultural rompa as barreiras, superando posturas ingénuas, deixando a
passividade de lado, pois 0 momento pede profissionais engajados e com o0 compromisso
de transformar essa sociedade, tornando-a equanime.

Agradecemos ao Grupo de Pesquisa Dzeta Investigacbes em Educacéo
Matematica (DIEM); a Fundacéo de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal (FAPDF, Editais
03/2021 - Demanda Induzida e 12/2022 - Programa FAPDF Learning) e aos Programas
de Pés-Graduagdo em Educagéo da Universidade de Brasilia (PPGE/UnB, Académico e

Profissional) pelo apoio e a Secretaria de Estado de Educacgao do Dist.
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