As representacoes sociais dos professores de ciéncias
sobre o corpo humano’

Delma Faria Shimamoto’
Universidade Federal de Uberidndia

Emilia Freitas Lima
Universidade Federal de Sdo Carlos

Resumo

As representacdes sociais? dos professores sobre corpo humano e suas
repercussdes no ensino de Ciéncias Naturais constitui um estudo das re-
presentacdes sociais na perspectiva moscoviciana. O objetivo desta pes-
quisa & acessar as representagcdes sociais dos professores sobre corpo
humano, aproximando-se dos contextos de sua formagdo, do seu conted-
do constituido e da sua articulacdo com a prdética pedagdgica dos profes-
sores investigados. Os sujeitos desta pesquisa sdo professores de Ciéncias
Naturais do Ensino Fundamental que foram subbmetidos ds técnicas de as-
sociacdo livie de palavras, de triagens hierarquizadas sucessivas € de en-
trevistas semi-estruturadas. As andlises indicam que as representacdes so-
ciais sobre corpo humano, no grupo de professores, esfruturam-se em tor-
no de um ndcleo central, que destaca elementos de natureza bioldgica.
Essas constatagdes implicam repensar 0 ensino do corpo humano para
promover melhor qualidade para o ensino das Ciéncias Naturais.

Palavras-chave: Representagdes sociais, ensino de ciéncias naturais, cor-
po humano, formagdo bdsica e continuada de professores.

Abstract

It was analyzed the social representations of the human body and its
social repercussions in teaching Natural Science from the Moscovici's pers-
pective. The objective of this study is o gain access o the social represen-
fations of the teachers about the human body, to get close to the contexts
of its formation, the contents and their arficulation thus formed together with
the pedagogical practice employed by the teachers who were consulted.

* The feacher's social representations of the human body

! Endereco para cormespondéncias: Av. Prof, José Indcio de Souza, 1755, B, Uberlandia, MG, 38400-
732 (E-mail: delmafaria@netsite.com.br).

2 Este artigo € parte infegrante da tese de douforado As representagdes sociais dos professores
sobre o cono humano e suas repercussdes no ensino de Ciéncias Naturais (SHIMAMOTO, 2004).
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The subjects were Basic Teaching Natural Science teachers, who were submit-
ted to the techniques of free use of words, successive ciassified groups and
semi-programmed interviews. The andalyses possible to verify that the social
represenfations of the human body, as respects the group of teachers, for-
med themselves around a central nucleus, which, in fumn, highlight elements
of a biological nature. These conclusions imply for revising the teaching of
the human body to improve the teaching quality in Natural Science.

Keywords: Social representations, natural science teaching, human body,
basic and continual feacher training.

1 - Introdugdo

D esde a origem da formulagdo proposta por Moscovici, em 1961, as

representagdes sociais sdo caracterizadas como fendmenos com-
plexos, Nos quais o sentido de um dado objeto & estruturado pelo sujeito,
no contexto de suas relagdes. A atividade representativa constitui proces-
sO psiquico capaz de tomnar familiar e presente, no universo mental do
individuo, um objeto que é exterior a ele. Assim, o0 objeto articula-se e
relaciona-se com outros objetos presentes nesse universo, dos quais toma
propriedades e lhes empresta as suas, processo orientado por experién-
cias e valores do individuo.

Moscovici (1978, ©.289) pontua nesse contexto dois processos da
génese psicoldgica das representacdes. A objefivagdo € o processo
pelo qual a realidade é socialmente infletida, ou seja, € a passagem
dos conceitos ou idéias para esquemas ou imagens concretas que se
fransformam em supostos reflexos do real. A ancoragem diz respeito
& insercdo do objeto numa rede de significagdes. Os elementos j&
formados e consolidados constituem referéncias para novas idéias, o
que implica afirmar que a representagdo sempre se constréi sobre
um j& pensado.

A perspectiva moscoviciana de representacdes sociais considera os
grupos sociais instdncias criadoras e comunicadoras de saberes. Eles cons-
tituem, portanto, um sistema de interpretacdo da redlidade que rege as
relacdes do individuo consigo mesmo, com os outros € com o mundo,
orientando e organizando condutas e comunicagdes, intervindo em pro-
cessos como desenvolvimento individual e coletivo e as fransformacodes
sociais. Moscovici (1978) propde que as represenfacoes sociais respon-
dam por duas fungdes: a fungdo de saber, que permite compreender e
explicar a redlidade, e a funcdo de orientacdo, que serve de guia aos
comportamentos e as praticas.
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Segundo Abric (2000), toda representagcdo estrutura-se num sistema
sociocognitivo, organizado em tomo de um ndcleo central, constituido por
um ou varios elementos que ddo significado a representagdo. Um elemento
é considerado central, porque mantém um lago privilegiado com o obje-
to da representacdo, resultante das condicdes histdricas e sociais que en-
gendraram a representagdo social, sem o qual o objeto perde toda sua
significag&o. Em tomo do nucleo central, organizam-se os elementos peri-
féricos, que oferecem uma contextualizacdo e, por sua flexibilidade, per-
mitem cerfa modulagdo individual da representagdo. Devido a sua situa-
¢do periférica em relagdo ao nlcleo central, esses elementos apresen-
tam maior mobilidade, o gue implica poderem mais faciimente modifi-
car-se e adaptar-se, mediante a diversidade e a multiplicidade de expeti-
éncias que o sujeito vivencia.

Herzlich (1991) ressalta que o fenbmeno da representacdo e de alta
complexidade, o que contribui para a existéncia de uma diversidade de
concepgdes sobre representacdes sociais. Entretanto, a diversidade de
concepgdes contribui também para a indefinicdo de um conceito para
representacdes sociais. Moscovici (1978, p.56) afirma que, embora as re-
presentacdes sociais sdo entidades “guase tangiveis”, & medida que po-
voam nosso cotidiano, seu conceito ndo é considerado de téo facil apre-
ensdo, porque estd situado “na encruzilhada de uma série de conceitos
sociolbgicos e de uma série de conceitos psicoldgicos”.

Essa indefinicdo, contudo, ndo tem subtraido a importdncia das con-
tribuices dos estudos realizados em seu dmbito, em diferentes dreas. Dentre
as pesquisas no contexto educacional, destacam-se as de Rangel (1993 e
1995). Em Das dimensdes da representagcdo do bom professor as dimen-
sbes do processo de ensino-aprendizagem, Rangel (1993) investiga, na &ti-
ca moscoviciana, como se dimensiona, em representagdes do bom de-
sempenho docente, o processo de ensino-aprendizagem. Em Bom aluno:
real ou ideal? Rangel (1995) investiga dimensdes da representagcdo do bom
aluno no plano real ou ideal, expressa por grupos de professores, alunos,
pais e funciondrios de escola publica, particular e militar.

Nessa linha de estudos, o frabalho de Salles (1995) investiga, com
base nos depoimentos de professores, diretores e inspetores de alunos, a
representacdo social sobre o adolescente e a adolescéncia, procuran-
do perceber como essa representagdo social insere-se nas relagdoes
cofidianas da escola.

A investigac@o de Souto (1995) objetiva, com base nos relatos dos
funciondrios, alunos e professores de determinada universidade publica
brasileira, a representacdo social do professor e seu papel social dentro
dessa instituicdo.
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Sobre o fracasso escolar, Penin (1992) ressaita, em sua investigacao,
a importancia de os agentes educativos conhecerem suas representa-
¢Oes sobre os alunos pobres e suas familias e de refletir sobre as condi-
¢des de vida deles e a visGo que mantém quanto a necessidade de
assessoramento aos alunos, por parte das familias, que os leva a exigir
delas o que ndo podem realizar,

A esse respeito, a pesquisa de Nicolaci-da-Costa (1987) indica evi-
déncias de que fanto o sucesso como o fracasso escolar do aluno das
classes desfavorecidas podem implicar soffimento, uma vez que o preco
€ o abandono ou o desprestigio dos valores, atitudes, comporfamentos e
linguagem de seu grupo sociocultural de origem, arrisca-se, assim, o aluno
a perder por completo sua identidade cultural,

Vale adinda reproduzir alguns dados obtidos na pesquisa readlizada por
Alves-Mazzoftti (1994) com meninos trabalhadores e de rua e suas represen-
tacdes sobre a escola. Para nenhum dos grupos mencionados, a escola é
vista de forma positiva. Embora haja mencdo & escola “ideal” que “djuda a
ser alguém na vida”, ndo conseguem percebé-la como imporante para o
trabalho e o futuro. Os professores sdo refratados como mal educados, que
ndo respeitam o aluno nem se esforcam para que ele aprenda.

Imersa nesse contexto, a presente investigacdo As representagdes
sociais dos professores sobre corpo humano e suas repercussées no ensino
de Ciéncias tem como objetivo acessar as representacoes sociais dos pro-
fessores sobre corpo, e como essas representagcdes, segundo os depoi-
mentos dos proprios professores, fazem-se presentes em sua conduta pe-
dagdgica, no que se refere ao tratamento dessa temdtfica em sala de
aula. A opcdo pelo referencial das representacdes sociais € porque ele
atende aos propodsitos do presente estudo, pois investiga os sisteras de
referéncia (valores, crengas, afetividade, simbolos, convicgdes, contradi-
¢oes) como produtos sociais referidos nas condigcdes de sua producdo
(MOSCOVICI, 1978; ALVES-MAZZQOITI, 1994; ABRIC, 2000; JODELET, 2001).

A justificativa deste trabalho fundamenta-se, essencialmente, na cren-
¢a de que a pesquisa das representacdes sociais € sua respectiva influéncia
sobre a prdtica pedagdgica possibilitam aos professores, por meio da rea-
propriacdo do sentido da histdria pessoal e profissional, a tomada de cons-
ciéncia necessdria a revisdo e reafirmagdo de sua prdtica pedagdgica co-
tidiana. Outra razdo para a realizag&o deste estudo, decorente da anterior,
liga-se ao reconhecimento de sua necessidade para as possiveis mudan-
cas na prdtica profissional do professor de Ciéncias Naturais, o que € desejd-
vel, guando se dimeja promover melhor qualidade no ensino gue se realiza.

Em especifico, sobre corpo e suas representacdes, somente nos Ultimos
anos os pesquisadores tem se inferessado por essa temdtica e se debrucado
sobre ela. No enfanto, foi a partir da década de 1980 que essas investigacoes
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se gprofundaram g, segundo Cavalcanti (2001), esse desenvolvimento deve-
se a redlizacdo, em 1990, do "Annual Meeting of the American Ethnological
Association”, cujo fema central foi “The body in society and culture”,

No gue se refere em particular ao interesse desta pesquisa, relatam-
se, sucintamente, alguns estudos que articulam as representagcdes sociais
de professores sobre corpo com a prdtica pedagdgica.

O estudo desenvolvido por Kofes (1985), que investiga as representa-
¢oes sociais dos professores de Educagdo Fisica sobre o corpo humano,
aponta que os professores privilegiam uma concepcdo cientificista do corpo
como estrutura bioldgica, desconsiderando as outras possiveis representa-
coes gue os alunos possam ter a respeito do préprio corpo. Isso pode inter-
ferir em seus comportamentos corporais.

No frabalho redlizado por Souza (1993), a autora resgata a concep¢do
de corpo por meio das representagdes dos professores de Educagdo Fisica.
Essas representacdes, como no estudo anterior, revelam a supremacia dos
aspectos bioldgicos do cormpo no desenvolvimento global humano.

Nessa mesma direcdo, Daolio (1995) andlisa a pratica de professores
de Educacgdo Fisica. O trabalho constata uma concepcdo de corpo pri-
mordiaimente biolégica, araigada na prdtica dos professores, o que im-
plica entender, segundo o autor, que o patrimdnio bioldgico humano cons-
titui uma no¢do universal de corpo humano.

Destaca-se também a pesquisa realizada por Novais (1995), desen-
volvida com professoras de pré-escola, na gual a autora constata que ndo
hd& relacdo de passividade do sujeito diante das representagdes sobre cor-
po que estdo a sua volta, mas ocorrem processos de recusa ou
(re)producdo delas.

Essa breve incursdo panordmica no universo das pesquisas sobre re-
presentagcdes sociais reafirma que essas investigacoes oferecem subsidi-
os significativos (evidentemente, ndo sdo os Unicos) ao exame dos proble-
mas educacionais € a sua provavel e necessdria superacdo.

2 - A trajetéria metodolégica
2.1 - Sujeifos

Esta pesquisa foi realizada no ano de 2003, na cidade de Uberldndia,
Minas Gerais. Os sujeitos compreendem um fotal de 108 professores de Cién-
cias Naturais de 59 a 89 séries do Ensino Fundamental da rede plblica de
ensino.O universo dessa amostra foi composto por profissionais gue aderiram
espontaneamente A pesquisa, cuja experiéncia profissional variava em tomo
de trés a 18 anos e a idade, entre 20 e 46 anos. A tabela abaixo se refere a
representatividade dos sujeitos nos diferentes momentos da pesquisa:
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Tabela 1
Representatividade dos sujeitos nas etapas da investigacao

Etapas Sujeitos Total
Professores Professoras
10 ALP 21 39 60
THS 33 75 108
Enfrevistas semi-
2 estruturadas 8 7 10

2.2 - Insfrumentos de Coleta dos Dados
2.2.1 - Associacdo livre de palavras

A Associagdo Livre de Palavras (ALP) corresponde a uma técnica proje-
tiva, na qual as palavras evocadas associam-se, livie e rapidamente, &
paiavra indutora, sem sofrer uma elaboragdo cognitiva. Essa espontanei-
dade dos dados possibilita 0 acesso, muito mais facil e rGpido, aos ele-
mentos que constituem o universo semdantico do termo ou do objeto estu-
dado, permitindo o resgate de elementos que seriam perdidos ou maqui-
ados nas produgdes discursivas (ABRIC, 1994).

No caso especifico desta investigacdo, a palavra indutora é corpo
humano. Desse modo, os 60 participantes dessa etapa da pesquisa rece-
beram, individualmente e por escrito, um roteiro, solicitando-ihes que re-
gistrassermn, espontaneamente, seis palavras relacionadas a corpo huma-
no por ordem decrescente, ou seja, a mais préxima de corpo humano, a
segunda, a terceira, e assim sucessivamente, até a sexta palavra.

2.2.2 - Triagens hierarquizadas sucessivas

Essa técnica considera a racionalidade do professor para a selecdo
das palavras, possibilita identificar como os elementos constitutivos da
representacao social de corpo humano se organizam de forma hierar-
quizada. As Triagens Hierarquizadas Sucessivas (THS) possibilitam uma clas-
sificacdo obtida por meio da escolha das evocagdes, por ordem de im-
portdincia, segundo critérios do proprio professor. Para a coleta desses
dados, foi empregado um instrumento que é construido tomando-se por
base as 32 palavras mais frequentes oriundas da técnica da ALP (ABRIC, 1994).
Cento e oito professores participaram dessa etapa de coleta de dados, e,
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desse universo, 60 foram participantes da ALP Foi solicitado, por escrito, a
cada professor individualmente que escolhesse, dentre as 32 palavras, as
16 que lhes parecessem mais importantes, quando associadas a corpo
humano. Das 16 selecionadas, o professor deveria escolher, sucessiva-
mente, 8, 4, 2 e 1 palavra, que, em sua opinido, seria a mais importante,
quando associada a corpo humano. Chegou-se, assim, a uma unica
palavra que, na perspectiva do professor, representa mais efetivamente
o corpo humano e, por isso, foi solicitado também ao professor que justi-
ficasse sua opgdo.

Os dados obtidos por esses instrumentos (ALP e THS) acessam o con-
teldo das representacdes socidis de corpo humano como produto, no
entanto, sdo insuficientes para revelar o processo de producdo e a reper-
cussdo dessas representacdes no ensino que os professores realizam. Para
alcangar esse intento, a segunda etapa da coleta de dados foi obtida por
infermédio de entrevistas semi-estruturadas, que permitiram elaborar uma
andlise vertical dos discursos, no infuito de aprofundar as consideragdes
pertinentes & quest@o de pesquisa.

2.2.3 - Entrevistas semi-estruturadas

Dentre os sujeifos da pesquisa, irés professores e sete professoras se
dispuseram, espontaneamente, a participar dessa efapa da investigagdo.
Os sujeitos das entrevistas foram selecionados por meio da seguinte ques-
tGo presente nos formuldrios da técnica de associacdo livie de palavras:
Vocé teria interesse em participar de uma entrevista para aprofundamen-
o de algumas questoes? Caso sua resposta seja afirmativa, anote
seu nome, a escola e o felefone para contatfo.

As questbes propostas na entrevista versavam, basicamente, sobre a
abordagem do assunto corpo humano no convivio familiar, sobre o estudo
do corpo humano no curso de formacdo e sobre a prdtica pedagdgica
desse contelido nas aulas de Ciéncias.

2.2 - Andlise dos dados

Dentre as opcdes metodoldgicas, Moscovici (1978, p.32) recomenda
a andlise de conteldo de Bardin (1977), por sua aplicabilidade & andlise
das comunicagoes. Os dados colhidos foram submetidos a um trafamen-
to estatistico, que possibilitou a identificagdo de classes semdnticas, em
funcdo da ocorréncia e co-oconéncia das palavras. Em seguida, essas
palavras foram agrupadas em um sistema temdtico.

Nos discursos dos professores, por meio das entrevistas, depreende-
ram-se das “afirmagdes ou asser¢des individuais” (MOSCOVICI, 1978, p. 39)
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as expressodes que apontam para a formagdo social do pensamento e aque-
las que indicam também a percepgdo dos professores sobre corpo huma-
no e a repercussdo dessas representacdes sobre o ensino de Ciéncias que
realizam. Essa inferpretacdo deu-se por meio de eixos temdticos de andlise.

3 - Resultados e DiscussGo

Os eixos de interpretacdo sdo ilustrados por depoimentos dos partici-
pantes da pesquisa, que foram identificados como SF (sujeito feminino),
SM (sujeito masculino) e por um nimero que corresponde a seu protocolo.

3.1 - O Corpo Apreendido: o confexto familiar e o curso de formagdo

No contexto familiar, os professores referem-se a corpo humano como
um fema silencioso. A auséncia de didlogos deve-se, sobretudo, & com-
preensdo de que, no ndcleo familiar, esse assunto era proibido para crian-
cas, acessivel apenas aos adultos.

Nas praticas familiares, evidencia-se que corpo € sindnimo de mora-
da, de templo que ndo pode ser violado, intocdvel. A concepgdo de cor-
PO remete a um corpo sagrado, um instfrumento imaculado para a santi-
ficagco espiritual, insfrumento abengoado para ascensGo da alma, como
flustram os depoimentos abaixo:

L& em casa, ndo se falava sobre corpo. Sobre esse assuntfo,
ndo tinha corversa... O corpo.... O corpo sempre fol algo
muifo fechado, e minha mdée dizia que era sagrado. (SF3)

Meus pais referlom-se ao corpo como propriedade de
Deus, e nés deverfamos prestar contfas a Deus. Se esse
corpo estivesse coberto de pecados, nossa aima ndo iria
para o céu. (SM10)

ViVl num sisterna repressor. Tudo era pecado. NGo podia
expor o corpo (calca, biquini, shorf). Nada se podia per-
guntar sobre o corpo. O corpo NGO podia ser enfeifado,
para que nGo chamasse atengdo. A mulher devia se co-
brir, principalmente quando ficava mais velha. O corpo
era um assunto proibido entre nés. (SF2)

Nos discursos foram fambém recorrentes as referéncias a género. A
percepcdo do corpo feminino no nucleo familiar passa por uma repre-
sentacdo de corpo domesticado para o desempenho de tarefas essen-
cialmente femininas: esposa, méde, dona de casa, educadora dos filhos.
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E sobre 0s corpos femininos que Mais adequadamente se pode aplicar a
metdfora de corpos déceis (Foucault, 1979). SGo esses 0s COIpPos cujas
forcas e energias estdo habituadas ao controle, a regulamentacdo, 4 su-
jeicdo e ao aperfeicoamento:

As tarefas de casa eram sempre atribuidas a nds, filhas.
Os meninos nQo podiam fazer nada, porque nAo era ser-
vico de homem. Noés, mulheres, tinhamos, desde cedo,
que nos preparar para ser uma boa esposa, uma boa
dona de casa, uma boa mae. (SF6)

Nunca lavel, nem passei, nem arrumel casa. Desde pe-
queno, escuto meus pais dizerem que Isto é coisa para
mulher. Que a mulher nasceu com esfe dom. (SM10)

O corpo feminino € um territério ndo explorado fisicamente. Um cor-
po reprimido com o qual hd pouca ou nenhuma intimidade, tal qual foi
instituido pela formacdo familiar.

Sentfia prazer ao focar o corpo, mas me incomodava mul-
fo. Era como se violentasse a mim mesma. Semjpre qpren-
di gue o corpo da mulher destfina-se & procriagc@o, qual-
quer prazer qQue pudesse se originar dele era pecado. No
fundo, desconhecia meu proprio corpo e tinha medo de
ficar doenfe ou coisa assim. (SF3)

A percepcdo do corpo masculino sugere uma representagcdo de um
corpo treinado para 0 desempenho de tarefas masculinas, como as de
constituicdo e de sustento de uma familia. A préfica de dominacdo e a
supremacia do corpo masculino sobre o corpo feminino, herdadas de
normas familiares rigidas de moral, configuram-no como territério menos
contfrolado e repreendido, mais acessivel ao prazer e & intimidade.

Adorava focar meu corpo, senfia muifo prazer. Fazia isso
no banheiro. Adorava ver © corpo de mulheres nuas nas
revistas. O meu sempre foi muifo explorado e compara-
do com os de oufros meninos. Fazia isso sem nenhuma
culpa, embora meus pals dissessem que isso podia levar
& loucura, que Deus ndo gostava. (SM10)

No que diz respeito a insténcia de formagdo profissional, os professo-
res entrevistados reconheceram que o curso foi ministrado numa perspec-
tiva tradicional de ensino, que o estudo do corpo humano foi fragmentado
em disciplinas (Citologia, Histologia, Embriologia, Anatomia, Fisiologia),
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dlijado de contextos socioculturais. Os depoimentos manifestam que, nes-
se nlcleo social, a concepgdo de corpo por eles percebida € a de um
corpo objeto de estudo, passivo de ser memorizado:

Os debates e 0s esfudos foram muito tedricos. Estudava-
se muifo anafornia e a fisiologia, mas era muifo jogado.
Eu esperava mais do curso. Tudo era muifo dividido, ana-
tomia, fisiologia, genética, histologia. (SM10)

O curso fol muito dividido {anafomia, fisiologia, bioquimi-
caq, cifologia efc.). Senti auséncia de uma disciplina para
juntar tudo. O curso ndo forneceu a idéia do fodo, O fodo
ficou faitando... (SF7)

A representacdo de corpo humano que nesse espaco social se cons-
tréi pode implicar dificuldade, por parte desses profissionais em formagdo,
da apreensdo da totalidade dindmica e infegrada, na qual se torma possi-
vel a compreensdo do corpo humano. Nos depoimentos também foram

_undnimes as referéncias as aulas de anatomia que desencadearam, nos
professores (ainda ailnos), © assombro perante as pegas anatdmicas e o
préprio caddver, originando pavor e repulsar

As aulas de anafomia me davam nojo, me davam meao,
sel 14! Ver aqueles caddveres sem pele, baldes com ca-
becas... Olha, eu ndo finha coragem de pbr @ mdo em
nada afi. Pensei em desistir do curso e o professor teve
que conversar comigo. Depois acostumei. Mas, afé Id
foram mulfas noifes sem dormir. Ficava arrumando des-
culpas para nGo assistir as aulas. (SF2)

O assombro e a repulsa destacados nos relatos podem ser justifica-
dos pelas relagdes que Freire (1991, p.26) estabelece entre o corpo e a
morte. Segundo o autfor, © corpo é matéria, came perecivel que denuncia
sua efémera passagem pela terra. A visGo de um caddver confirma essa
certeza. Segundo o autor, a morte implica a perda da individualidade. O
horror que advém do fendmeno da morte, instintivamente, leva a rejeitd-ia
e, por conseqiéncia, o corpo morto que a materializa.

3.2 - O Corpo Concebido: as representagdes sociais de corpo humano
Por meio dos dados obtidos, apresentados nas tabelas 2 e 3, seja pela

ALP ou pela THS, identificou-se que hd supremacia de elementos da di-
mensdo bioldgica de corpo humano nas representagdes dos professores.
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Tabela 2
Distribuicdo de freqiéncia simples e percentual das evocagoes
(N = 60)

Evocacgoes FREQ. %,
Orgdios 25 9,23
Células 22 8,12
Anatomia 12 4,43
Funcoes 12 4,43
Sistema 12 4,43
Cérebro 11 4,06
Coragdo 11 4,06
Saude 10 3,69
Ser humano 9 3,32
Vida 9 3,32
Desejos 8 2,95
Doenca 8 2,95
Higiene 8 2,95
Preconceito 8 2,95
Tecido 8 2,95
Discriminagao 7 2,68
Racismo 7 2,58
Sexualidade 7 2,58
Cultura 6 2,21
Comportamento 6 2,21
Dor 6 2,21
Mente o) 2,21
Percepgdo 6 2,21
Psicolégico 6 2,21
Sensibilidade 6 2,21
Comunicagdo 5 1,85
Cuidados 5 1,85
Familia 5 1,85
Meio social 5 1,85
Prazer 5 1,85
Raciocinio 5 1,85
Sociedade 5 1,85
Total 271 100

Fonte: Associag&o Livie de Palavras,
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Tabela 3
Distribuicdo, por ordem de importancia, dos componentes
das dimensdes do corpo humano em freqiiéncias simples (N = 108)

Escolhas 10 2a 30 49 50
Dimensées FREQ FREQ FREQ FREQ FREQ
BIOLOGICA
Anatomia 79 36 16 5 3
Coragdo 71 55 25 15 5
Células 92 48 30 21 21
Cérebro 81 55 35 21 19
Funcdes 48 17 6 4 2
Orgdos 87 49 29 9 4
Tecido 74 40 18 4 0
Sistema 38 26 16 10 2
SOCIOCULTURAL
Comunicacdo 39 17 9 7 4
Cultura 20 8 3 3 2
Discriminacdo 9 2 1 0 0
Familia 20 11 5 3 3
Meio social 17 9 2 1 0
Preconceito 17 6 2 1 0
Racismo 5 2 0 0 0
Sociedade 19 6 1 0 0
PSICOLOGICA
Desejo 46 11 4 0 0
Dor 46 21 4 1 0
Mente 64 25 12 5 1
Raciociio 39 14 8 5 3
Percepcdo 59 19 9 5 2
Prazer 62 55 8 1 0
Psicoldgico 46 12 8 3 2
Sensibilidade 46 22 13 8 2
BIO-PSICO-SOCIO- CULTURAL
Comportamento 86 40 10 2 1
Cuidados 40 15 10 2 2
Doenca 71 58 32 3 2
Higiene 77 27 18 4 0
Saude 96 58 32 20 9
Ser humano 68 27 19 13 8
Sexualidade- 86 40 22 13 2
Vida 80 33 25 16 9
TOTAL 1728 864 432 216 108

Fonte: Triagens Hierarquizadas Sucessivas,
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Essa énfase nos elementos andtomo-fisioldgicos, em detiimento de
outras dimensdes igualmente constituintes de corpo humano, tais como
cultural, social, psicolégica, emocional, configura, de maneira geral, para
os professores, uma concepgdo de corpo biolégico, que impde limita-
¢6es a uma visdo mais ampla e mais fotalizadora de corpo humano.

Em suas assercoes, os sujeitos, ao optar por células e cérebro, vocd-
bulos mais frequentes, justificam assim sua escolha:

A célula € a base do estudo do corpo humano. Se ndo
enfendermos do seu funcionamento, sua esfrutura, fica
sem sentidd a compreenso das relagcdes dos sisternas
e afé mesmo sua origem, nesse caso, da origem do
ser humano. (SF2)

A célula é a unidade fundamental do corpo humano.
Sem ela, ndo hd humano. Sé corpo, como as pearas,
0s virus, os minerais. Os seres vivos sGo vivos porque
possuemn células. (SF97)

O cérebro é a parte do sistema nervoso, que coordena e
infegra as fung:oes do organismo, relacionando-o com o
meio fisico. E o érgdo vital do corpo humano. Um cére-
bro doente compromete fodo 0 corpo humano. (SF96)

Foi a partir da evolucdo do cérebro que o corpo humano
se modificou. Tudo se modificou, o ambiente natural, o
ambiente consfruido, as relagdes do hormem. E o centro
de comando geral do ser humano, tfanfo na drea de ana-
fomia como na légica. (SM102)

A despeito dessa concepcdo, Merleau-Ponty (1990, p.92) afirma que
O corpo € entrelagamento entre essas dimensdes que compdem a es-
trutura humana e que estdo em constante interagd@o consigo proprias,
com os outros, com o mundo e, portanto, numa percepcdo que ulfrapas-
sa os limites sensoriais. Ao interagir com o mundo, © corpo recebe e en-
via estimulos, gerando sensacdes humanas, e, por isso, mescladas por
aspectos emocionais, biolégicos, psncolog:cos E por isso que, segundo o
autor, *nds ndo temos um corpo, Nds SOMOSs UM COrPo” que expressa o
mundo e o mundo se expressa nele: “toda a relagdo com o mundo é
mediada pelo corpo”.
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3.3 - O Corpo Ensinado: a prdtica pedagdgica do ensino de ciéncias

Os relatos sobre a prdatica pedagdgica utilizada para o estudo do con-
teldo corpo humano nas aulas de Ciéncias sugerem que ela é gerencio-
da pelas representacdes sociais dos professores: corpo fragmentado, én-
fase nos aspectos bioldgicos, discursos moralistas, siléncio e constrangi-
mento, auséncia de didlogos.

Esse comportamento pedagdgico comprova a funcdo das repre-
sentacdes, que, segundo Abric (1994), vinculom-se fortemente & orienta-
¢do de condutas, produzindo um sistema de antecipacdes e de expec-
tativas, que permite definir o que € licito, tolerdvel ou inaceitdvel num
dado contexto social.

Nesse nlcleo social, 0 corpo humano remete a uma concepcgdo
de corpo objeto de ensino, que atende a objetivos pedagdgicos e ao
cumprimento do programa. Privilegia-se o estudo de um corpo humano
dissecado, cujas partes cumprem funcdes especificas realizadas com
um minimo de sensibilidade e de afetividade, apenas reagem a estimu-
los exteriores. Essas referéncias séo reforcadas pela grande maioria dos
livios diddticos, que, conforme Rabello (1999, p. 25) “jd remetem a um
estudo fragmentado de corpo humano, contemplando essencialmente
sua constituicdo bioldgica”. Os depoimentos abaixo oferecem sulbsidios
para essa inferpretacdo.

N&o hd outfra maneira de estudar o corpo humano. Vocé
fem que dividl-lo para conhecer suas partes e suas fun-
¢oes. Eu sei que nGo é muito certo, mas esta & a melhor
maneira de estudar o fodo. (SM10)

A diisGo em sistemas faz o estudo do corpo humano ser
mais Idgico e mais simples. Cada sistemna é formado por
6rgdos, estes por tecidos e estes por células. Essa organi-
zacdo que vail do mais simples ao mais complexo facilita
a compreensdo do corpo humano como um fodo. (SM8)

A gente programa em fungGo do livro, embora a genfe
fenha uma seqUéncia basica. Comecga pela célula, teci-
do, 6rgdo e sisternas. Eu gosto muito de 7° série, porque
esfuda o corpo humano, numa sequéncia Iégica. (SF1)

Em especifico sobre sexudlidade, ainda hd professores com dificul-
dade de fratar esse tema. Os professores sdo contraditdrios, porém, con-
seguem apresentar justificativas para tais barreiras, como SF2:
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O corpo é esfudado de maneira aberfa e sem consfran-
gimentos. Adofo diferenfes metodologias, as aulas sGo
dindmicas e muifo inferessantes, pois 0s alunos pergun-
tam muito. HG muito didlogo e os alunos se sentem &
vontfade para perguntar © que quiser. [...] Sobre sexualida-
de néo tenho muifo didlogo, porque minha formagdo
académica e familiar foi muifo deficitdria e rigida. O
corpo, para mim, é algo que pode ser exposto, somente
nos aspectos biolbgicos... Eu nGo deixo de ser comunica-
tiva porque ndo abordo sexualidade. Abordo respiragdo,
reproducdo, digestdo, excregdo efc. Isso ndo conta? E
preciso educar nossos alunos sobre valores na sexualida-
de, que eu acho um fema exfremamente vulgarizado nos
dias atuais. E acho que ficar falando demais é acabar
por incentivar mais ainda essa vuigarizagdo.

Embora as aulas ndo tenham sido observadas, pdde-se constatar,
por meio das narativas dos professores, a auséncia de uma aborda-
gem mais ampla no desenvolvimento do estudo do corpo humano, a
presenca de constrangimento e de limitagdes pedagdgicas por parte
dos professores, a auséncia de didlogos que restringe as relagdes entre
professores e alunos.

Na acdo de ensinar, © professor ndo extrapola o que estd no texto
diddtico, o que sugere uma aprendizagem predominantemente cogniti-
va. De maneira geral, ndo sdo considerados os saberes de que os alunos
dispdem, sejam de natureza cientifica, sejam oriundos de suas experiénci-
as de vida prdtica. Ha preocupacdo excessiva, declarada explicitamente
nos depoimentos, com a transmissdo passiva de saberes para o aluno,
constituidos na tradigdo e veiculados ora pelo professor (figura central do
processo), ora pela observacdo sensorial.

Percebe-se que, embora as relagdes existentes entre as praticas pro-
fissionais e as representacdes sociais nelas imbricadas sejam complexas e
de dificil radugdo, o estudo das representagdes sociais de corpo humano
forna-se crucial ao entendimento de processos explicitos e, frequentemente,
implicitos, que norteiam as condutas assumidas pelos professores, porque,
como elucida Daolio (1995, p.80):

Todas as prdticas insfitucionais que envolvem o corpo
humano, sejam elas educativas, recreativas, reabili-
fadoras ou expressivas, devem ser pensadas no con-
texto de que cada corpo é construido, cuidado, edu-
cado, concebido, valorizado, enfim, representado. A
forma como os professores entendem e fraduzem es-
tas nog¢odes influencia o tipo de aula que ministram...
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A forma como os professores enfendem e fraduzem
as represenfacdes de corpo inferfere, por extens@o,
na representacdo que os alunos constroem sobre o
préprio corpo.

4 - A guisa de consideracdes finais

Inicialmente, deve-se esclarecer que realizar um trabalho desta natu-
reza constitui um desafio: hd muitas dificuldades explicitas e implicitas ao
falar sobre corpo. E facil falar sobre o corpo do outro, mas falar sobre o
préprio corpo implica muitas resisténcias, porgque € tornar publico um dis-
curso que se mantém no émbito do privado. Particularmente, tais resistén-
cias ainda s@o esperadas, porque o corpo ainda € um fabu, um assunto
velado, que encontra no intimo de cada um barreiras para se expressar.

O estudo permitiu reconhecer que as representagdes sociais sGo
teorias implicitas (MOSCOVICI, 1978), vinculadas diretamente as agcdes
docentes, e que essas, por sua vez, refletem os elementos interiorizados
nas representagdes. Nesse sentido, foi essencial acessar a producdo e o
conteldo das representacdes sociais dos professores sobre corpo hu-
mano. Conhecé-las € uma possibilidade de justificar as acdes pedagd-
gicas desses profissionais.

Nos depoimentos, observa-se que os professores t&ém consciéncia das
influéncias recebidas para a construgdo de suas representacdes sociais
sobre o corpo humano, o gque jd confere ganho gualitativo na compreen-
sGo do trabalho docente coftidiano. Constata-se também que o processo
de objefivagdo das representacdes sociais dos professores sobre corpo
estrutura-se em um nlcleo central, predominantemente constituido por
elementos da dimensdo bioldgica do corpo humano. O contexto familiar,
a formagdo académica e a prépria prdtica pedagdgica constituem espa-
COSs para O processo de ancoragem das representacdes, porque referen-
ciam a constru¢cdo de concepcdes de corpos sagrados, silenciados, silen-
ciosos, fragmentados, despersondlizados, assexuados, intocdvels, individu-
ais, incolores, perfeitos, submissos, dominantes, dominados, entre outros.

Uma conclusdo importante diz respeito ao fato de que ndo se conse-
Quiu estabelecer conexdo entre idade dos sujeitos e suas representacdes
sociais, idade dos sujeitos e sua pratica pedagdgica. Esta andlise permite
concluir entdo que, neste estudo, a idade dos sujeitos ndo interfere em
suas representacoes sociais € em seu fazer pedagdgico.

Quanto & prdtica pedagdgica do professor de Ciéncias, prevalece,
por meio dos discursos, a realizagdo de um processo de ensino-aprendi-
zagem essencialmente cognitivo, que prioriza aspectos bioldgicos do
corpo humano. Sobre as influéncias das representacdes na prética docente,
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esta investigacdo possibilitou identificar algumas repercussdes relevantes,
gue interferem nas interacdes professor-aluno, que orientam a sele¢do de
contelidos e, principalmente, que determinam a metodologia utilizada pelo
professor. Tais atitudes profissionais puderam ser percebidas tanto nos de-
poimentos de professores jovens € com pouca experiéncia profissional
quanto nos de professores mais vividos cronoldgica e profissionalimente.

Essas constatagdes reafirmam que as representagdes sociais dos
professores sobre corpo humano precisam ser revistas, porque o ensino
de Ciéncias Naturais, lidando com o corpo humano, ndo tem diante de si
apenas um corpo formado por érgdos, nem tampouco um instrumento
da ama. O ensino tem diante de si uma exterioridade visivel de uma
unidade que se manifesta pelas emocdes, pela linguagem, pela culturg,
e aprisiond-lo numa perspectiva bioldgica € impedir sua expressividade,
sua sensibilidade.,

E preciso, sobretudo, adotar para a pratica pedagdgica o paradigma
da corporeidade, que abandona a idéia de homem dividido, somado por
partes, para dar lugar ao ser humano, que & corpo gue se relaciona consi-
go Mesmo, com 0s outros, com o mundo, condicdo fundamental para a
visGo totalizadora do ser humano (ASSMANN, 1993).

A perspectiva da corporeidade redimensiona e integra, no ato edu-
cativo, uma concepcdo holistica de homem. Dessa maneira, desvela-se
o corpo humano sem reducionismos e fragmentacdes, atendendo ao
objetivo maior dessa tematica no ensino de Ciéncias: fornar o corpo mais
humano e menos bioldgico.

Considerando-se, portanto, que as representacdes estdo presentes nos
processos de construgcdo de conhecimentos, elas ndo podem ser ignora-
das pelos cursos de formacado inicial, fampouco na formagdo em exerci-
cio. E necessdrio promover oportunidades nas quais as representacdes
sociais sobre corpo se tormem fransparentes para os professores, especial-
mente, para que possam revé-las, o que ndo significa anul&-las, porém
fransformd-las. Esse exercicio possibilita também, aos professores, acesso
ciitico as préprias representacdes, © que proporciona conscientizacdo de
suas influéncias na pratica pedagdgica, suscetibilizando-as as mudancas
necessarias para que ndo interfiram, equivocadamente, no processo de
ensino-gprendizagem.

Em funcdo da impossibilidade de captar toda a complexidade dos
processos envolvidos no estudo dessas representacdes e em sua arficula-
¢do com o trabalho docente, ¢ licito afirnar que as reflexdes aqui expos-
tas ndo esgotam as reflexdes possiveis. Elas devem ser entendidas como
ponto de partida para novas discussoes.
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