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Um titulo sugestivo que traz em si um
questionamento, qual seja, serd possivel
integrar educacdo integral (ou em tempo in-
tegral), educacdo pelo trabalho e a escola
politécnica? No Rio Grande do Sul a pro-
posta de ensino politécnico possibilita o
questionamento sobre a consorciacdo de
temas que podem ser considerados mutua-
mente excludentes. E particularmente inte-
ressante, resgatar o fato de que uma forma-
¢do integral que integra educacio e traba-
lho e uma escola de tipo tnico ja faziam par-
te das idéias dos pensadores cldssicos. Marx
e Engels teriam retomado tais idéias, a partir
das transformacdes no processo de produ-
¢do material e simbdlico da sociedade mo-
derna. Uma educagdo que contempla a for-
magao intelectual, corporal e tecnoldgica do
homem, instituida sob um processo de pro-
ducio técnico-cientifico, na perspectiva de
formacao integral. Cabe, portanto, identifi-
car e estabelecer a diferencga basica elabora-
da por Pistrak entre ensino e educagio. Em
sua concepgao, esta possui uma ligacao di-
reta com o trabalho social, extinta de uma
intencionalidade central, enquanto que o
ensino € sistematizado para a transmissao
de um determinado tipo de conhecimento.
A unido estabelecida entre trabalho e ensi-
no € essencial para um projeto que pleiteia
a superacdo do capital, constituindo este,
um dos grandes desafios educacionais de
nosso tempo.

A suggestive title which brings a
question, which is, you can integrate inte-
gral education (or full-time), education by
work and the polytechnic school? In Rio
Grande do Sul the proposal of the polyte-
chnic school allows the question the mer-
ging of themes that can be considered mu-
tually exclusive. It is particularly interes-
ting to recover the fact that an integral edu-
cation which integrates education, work
and a unique kind of school that was al-
ready part of the ideas of classical thinkers.
Marx and Engels would have taken these
ideas from the transformations in the ma-
terial and symbolic of production of the
modern society. An education which con-
siders human intellectual, technological
and physical formation, established under
a process of technical-scientific production,
in the perspective of integral formation. It
is concerning, therefore, to identify and to
establish the basic difference elaborated
by Pistrak between teaching and educa-
tion. In his view, this has a direct connection
with social work, which social work its
central intention extinguished while
education is systematized for the transmis-
sion of a particular kind of knowledge. The
union established between work and edu-
cation is essential for a project that pleads
to overcome the capital, which constitutes
one of the greatest educational challenges
of our time.

“ Education by work, integral education and Rio Grande do Sul Polytechnic School

! Trabalho de conclus@o da disciplina A docéncia na escola de tempo integral, do curso de Especia-
lizagdo em Educagdo Integral da Universidade Federal da Fronteira Sul. Endereco para corres-
pondéncias: Rua Itapema, nimero 358, Cachoeirinha, RS, 94950-577 (biologo.vladimir@gmail.com).
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Introducao

O ser humano € integral, € uma sintese de multiplas rela¢des, de modo que
suas necessidades sdo de ordem material (bioldgica e fisica), mas tam-
bém espirituais e simbdlicas. Nesse ambito se encontram as necessidades e
potencialidades éticas e estéticas. A satisfacdo de tais necessidades nos orien-
ta na construcao de relacdes sociais. Assim, sendo ele um ser de necessidades,
entdo se constitui, também, como um ser de liberdade, mediante relagdes que
buscam a plenitude na satisfacdo de suas necessidades e das necessidades do
outro (RAMOS, 2009).

E consenso, entre os pesquisadores da drea de trabalho e educagio, que
o conceito de “educacio politécnica” foi esbogado inicialmente por Karl Marx,
em meados do século 19. Em outras palavras, “educagdo politécnica” pode ser
vista como sindnimo de concepg¢do marxista de educagdo. Cabe esclarecer
que, se € origindria de Marx a concepg¢do de educacdo politécnica, o filésofo
alem@o jamais escreveu um texto sistematico dedicado especificamente a ques-
tao pedagdgica.

Mas, em que consistiria a educagao politécnica para Marx? Pode-se, pri-
meiramente, ilustrar o pensamento marxiano através de uma das passagens
mais conhecidas de Karl Marx, retirada das Instru¢des aos Delegados do Con-
selho Central Provisério da Associagdo Internacional dos Trabalhadores, de
1868 (MARX & ENGELS, 1992): “afirmamos que a sociedade ndo pode per-
mitir que pais e patrdes empreguem, no trabalho, criangas e adolescentes, a
menos que se combine este trabalho produtivo com a educagio”. E, continuando,
eles deixam claro o que entendem por educacio:

Por educacdo entendemos trés coisas:

1. Educacgio intelectual.

2. Educacio corporal, tal como a que se consegue
com os exercicios de gindstica e militares.

3. Educac@o tecnoldgica, que recolhe os principios
gerais e de carater cientifico de todo o processo de
producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas e
os adolescentes no manejo de ferramentas elemen-
tares dos diversos ramos industriais.

Pode-se facilmente perceber a direcido de uma educagao multilateral pre-
conizada por Karl Marx; seguindo, o autor aponta a finalidade de sua proposta
de educacdo politécnica:
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Esta combinagdo de trabalho produtivo pago com
a educacdo intelectual, os exercicios corporais e a
formacgdo politécnica elevard a classe operdria aci-
ma dos niveis das classes burguesa e aristocratica
(MARX & ENGELS, 1992).

Em Celestin Freinet encontra-se a idéia de que o aprendizado deve se dar
a partir de agdes que sejam necessdrias, pela produgdo de bens que sejam tteis
aos aprendizes. Estes tanto podem ser bens materiais - geradores elétricos
para iluminar uma escola carente do interior - como bens culturais - poesias,
desenhos, jornais e livros escritos e impressos pelos proprios alunos e que seri-
am, e.g., enviados as escolas das comunidades vizinhas?.

Nas indicagdes, preconizadas por Marx e Engels (1992), encontra-se o
embrido fundamental do trabalho como principio educativo, que busca na trans-
formacao radical da sociedade sua tltima finalidade. Nesse sentido, os princi-
pais vetores da concepcao marxista de educagdo sao:

1. Educacdo publica, gratuita, obrigatdria e tnica
para todas as criangas e jovens, de forma a romper
com o monopdlio por parte da burguesia da cultura,
do conhecimento.

2. A combinagdo da educacdo (incluindo-se af a
educacdo intelectual, corporal e tecnoldgica) com
a producdo material com o propdsito de superar o
hiato historicamente produzido entre trabalho ma-
nual (execugao, técnica) e trabalho intelectual (con-
cepgdo, ciéncia) e com isso proporcionar a todos
uma compreensao integral do processo produtivo.
3. A formaga@o omnilateral (isto €, multilateral, inte-
gral) da personalidade de forma a tornar o ser hu-
mano capaz de produzir e fruir ciéncia, arte, técnica.
4. Aintegragdo reciproca da escola a sociedade com
o propésito de superar a estranhamento entre as
préticas educativas e as demais praticas sociais.

No Rio Grande do Sul

O titulo se apresenta sugestivo e gera, simultaneamente, um questionamen-
to, qual seja, serd possivel integrar Educacdo Integral (ou em Tempo Integral),

2 Encontra-se uma visio similar no trabalho de Makarenko; assim como, também, o trabalho de Paulo
Freire tem fortes relagdes tanto com as propostas de Freinet como com as de Makarenko. A idéia
dos conceitos geradores como ponto de partida para um ensino libertador tem evidente ligacdo com
os trabalhos desenvolvidos pelos dois educadores. Ver Capriles (1989) para uma descri¢cdo do
trabalho e da importancia de Makarenko para quase todos os educadores de nosso século.
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Educacio pelo Trabalho e a Escola Politécnica? No Rio Grande do Sul, existe
a proposta, ainda nao consolidada, de implantagdo gradual da Politecnia para o
Ensino Médio (PATTA, 2011) onde nao haja formacao profissional (Curso
Normal e/ou Cursos Técnicos), o que permite que se realize uma discussio
sobre a possibilidade de consorciar temas que possam, em um primeiro mo-
mento, se apresentar at€ mesmo como mutuamente excludentes.

Na prética, por outro lado, também as escolas que mantenham ensino
médio com formagao estdo sendo atingidas, haja vista a ampliacdo de sua car-
ga hordria anual de oitocentas convencionais para mil horas.

No que tange a Educagdo Integral, observa-se que uma das principais
metas do Plano Nacional da Educagdo, instituido em 2001, € a ampliacdo da
jornada escolar para um periodo minimo de 7 horas. Apesar da questao concei-
tual ainda estar em construgdo, ela pode ser entendida como um ensino que
possibilita uma formagao mais completa para o aluno enquanto ser humano e nao
apenas como estudante. Trabalhar com essa perspectiva significa conciliar o
conteddo didatico com outras peculiaridades da vida. Este aspecto, entdo, coadu-
na com a Lei Federal N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, segundo a qual:

Art. 22. A educacio basica tem por finalidades de-
senvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo
comum indispensdvel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacado
basica, com duragdo minima de trés anos, terd
como finalidades:

I-..

II — a preparacio bésica para o trabalho e a cidada-
nia do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamen-
to posteriores;

T - o aprimoramento do educando como pessoa hu-
mana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV —acompreensido dos fundamentos cientifico-tec-
nolégicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Porém, considerando a questdao da ampliacdo da “jornada escolar”, qual
deve ser efetivamente o papel da escola neste novo contexto? Na visdo da
Cavaliere (2002), a ampliagdo das funcgdes da escola, de forma a melhor cumprir
um papel sécio-integrador, vem ocorrendo por urgente imposi¢ao da realidade,
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e ndo por uma escolha politico-educacional deliberada. Entretanto, a institucionali-
zacdo do fendmeno pelos sistemas educacionais, que ja desponta em politicas pu-
blicas, envolverd escolhas, isto € envolvera concepgdes e decisdes politicas. Tanto
poderao ser desenvolvidos os aspectos inovadores e transformadores embutidos
numa pratica escolar rica e multidimensional, como poderdo ser exacerbados os
aspectos reguladores e conservadores inerentes as instituicdes em geral.

Assim, o sentido do ensino em uma educacdo voltada para a escola do
trabalho estd intrinseco ao objetivo que lhe € dado. Neste tipo de escola o
ensino possui a finalidade de reunir conhecimentos capazes de desenvolver na
crianga aptiddes com as quais ela possa interpretar a realidade, reconhecendo-
se enquanto sujeito histérico de seu tempo, habil a transformar a realidade na
qual estd inserida. Desta forma:

Por “formagdo basica” (ensino elementar) deve-se
compreender a soma de conhecimentos ou de hébitos
e o grau de técnica adaptados a uma determinada ida-
de, que conduzam direta e plenamente a compreensao
marxista da vida moderna. O tnico objetivo do ensino
é atingir este resultado (PISTRAK, 2003).

Conforme Ramos (2009), antes de ser especifico, porém, na forma de
subordinagd@o ao capital, pelas quais o trabalhador ndo opta autonomamente
pelo tipo de trabalho com o qual produzira sua existéncia, o trabalho define a
propria natureza humana e social do ser; por isso, ele € contraditério, o que nos
exige percebé-lo como necessidade e potencialidade humanas.

Ainda segundo Ramos (op. cit.), o trabalho €, entdo, uma caracteristica
ontolégica do ser. Se o trabalho € inerente ao ser como meio de producido de
sua existéncia, ele tem também um sentido histérico. Ou seja, o trabalho assu-
me formas especificas ao longo da histéria da humanidade, de acordo com o
processo de produgdo que se organiza socialmente.

Nao ha como se pensar e realizar o trabalho para um ser humano assisti-
do integralmente se ndo houver o auto reconhecimento, também como ser inte-
gral. E nesse sentido que se aborda o trabalho como principio educativo, dife-
renciando-o do principio educativo que fundamenta estratégias metodoldgicas
baseadas no aprender fazendo. Talvez, como principio pedagdgico, ele esteja
muito presente em nosso cotidiano.

A convergéncia

Por outro lado, de acordo com Cavaliere (2002), a ampliagdo do tempo
diario do aluno na escola pode ser compreendida com uma forma de melhorar
o rendimento escolar, como uma adequacio da rotina urbana contemporanea,
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em que a escola serve para atender a esta demanda, ou como uma nova con-
cep¢do de educagdo escolar, em que a escola desempenhe o papel de forma-
¢do na vida dos individuos.

E particularmente interessante, resgatar o fato de que uma formagcio in-
tegral que integra educacio e trabalho e uma escola de tipo tnico ja faziam
parte das idéias dos pensadores cldssicos. Marx e Engels (1992) estariam reto-
mando tais idéias, a partir das transformagdes no processo de produgdo mate-
rial e simbdlico da sociedade moderna. A concepgdo de educacdo marxiana
compreende trés aspectos:

Educacao intelectual; educag@o corporal, tal como
aque se consegue com os exercicios de gindstica e
militares; educacdo tecnoldgica, que recolhe os
principios gerais e de carater cientifico de todo o
processo de produgdo e, a0 mesmo tempo, inicia as
criancas e os adolescentes no manejo de ferramen-
tas elementares dos diversos ramos industriais
(MARX & ENGELS, 1992).

Uma educacao que contempla a formago intelectual, corporal e tecnoldgica
do homem, instituida sob um processo de produgao técnico-cientifico, na perspec-
tiva de formacao integral. Assim, conforme Pistrak (2003), os contetidos neces-
sdrios das disciplinas deveriam ser introduzidos com estudos que levassem a
compreensdo da realidade atual, das estruturas e engrenagens da sociedade capi-
talista e das necessidades da construc@o do socialismo. A Revoluc@o Russa (1917)
possibilitou o debate acerca da teoria materialista de educagio, que se apresentou
com uma formulag@o teérico-pedagdgica a qual compreende a formacao integral
do homem, a partir da vinculagio do ensino com o trabalho produtivo.

A concepc¢do de formacgdo integral marxiana toma a superacdo da divisao
do trabalho, a unido do trabalho manual ao trabalho intelectual e o processo
histérico-concreto de construgdo da sociedade, sob o qual a formagao integral
se constréi. A perspectiva € de que esta formacao integral leve os trabalhado-
res ao dominio cientifico e tecnolégico do novo processo de produgdo em cur-
s0, e propicie as condigdes para a constru¢do de uma estrutura social, na qual
os trabalhadores se constituam como classe dirigente.

Nesta 6ptica, a Educacédo Integral, pela valorizacdo da convivéncia, da
interagdo e do trabalho conjunto, obriga a escola a rever-se também como
espaco do contraditério, das experiéncias de conflito e de antagonismos; um
espaco que acolhe as diferencas. A auto-andlise feita pela escola busca solu-
¢Oes para articular as polaridades que constituem o todo, unidade complexa
que compde o homem integral. A Educagdo Integral s6 podera acontecer ver-
dadeiramente se considerar a complexidade humana.
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Neste contexto, tornam-se convergentes a proposta do governo gatcho
e aquela, que se evidencia na obra de Pistrak e de educadores Russos que
vivenciaram o momento revoluciondrio naquele pais (Krupskaia, Makarenko,
Lunatcharsky), sendo entdo notorio o trabalho de pesquisa, debates e militan-
cia para a formulacao de teorias pedagdgicas que contribuissem para a cons-
trucdo de uma educacio escolar coerente com a novissima tentativa de orga-
niza¢do da classe trabalhadora a partir da revolugdo de Outubro/1917.

Saviani define educag@o politécnica como “o dominio dos conhecimen-
tos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de traba-
lho produtivo moderno” (Saviani, apud Frigotto et al., 2005). Pistrak, assim
como Saviani (2001), coloca o trabalho como categoria fundante do ser social,
necessdria a existéncia da educacao, justamente, por ser o trabalho seu ele-
mento base. Assim, o trabalho apresenta-se a escola como categoria neces-
saria ao processo educativo, independente da 16gica estabelecida.

Mas € fato que diante da estrutura como estd organizada a sociedade
brasileira na atualidade, esta educacdo politécnica, que ndo previa ingresso
do mundo da produgdo antes de completar a formacao, tornou-se uma pers-
pectiva a vir a ser realizada. Como alternativa possivel, surge a idé€ia de arti-
cular a educagdo geral com eixos estruturantes como base para uma futura
educacdo tecnoldgica ou politécnica, mas, também, a possibilidade de forma-
¢do profissional para a populag@o (jovens trabalhadores) que necessita ter
acesso a formas dignas de subsisténcia. Assim surge a concepg¢do de conver-
sdo da atual escola de ensino médio para a modalidade politécnica, através da
qual, o Ensino Médio seria melhor vinculado a realidade social e ao desenvol-
vimento cientifico-tecnolégico, integrando as areas do conhecimento (lingua-
gens, matemadtica, ci€ncias da natureza e ciéncias humanas). Nesta linha, o
Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio da Camara de Educagio
Basica, assim se posiciona:

O Ensino Médio deve ter uma base unitdria so-
bre a qual podem se assentar possibilidades di-
versas como preparagdo geral para o trabalho
ou facultativamente, para profissdes técnicas;
na ciéncia e na tecnologia, como iniciagdo cien-
tifica e tecnoldgica; na cultura como ampliacao
da formacao cultural (CNE/CEB, Resolucao n° 4/
2010, Art. 26, § 1°).

Seguindo neste pensamento, o objetivo da escola, portanto, € formar para

a aquisi¢do de experi€ncias que tornem as criangas trabalhadores completos.
O problema se resume da seguinte forma:
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1. A escola deve dar aos alunos uma formagado
bésica social e técnica suficiente para permitir uma
boa orientagdo pratica na vida; 2. ela deve assu-
mir antes de tudo um carater pratico a fim de faci-
litar ao aluno a transi¢@o entre a escola e a realida-
de integral da existéncia, a fim de capacitd-lo a
compreender seu meio e a se dirigir autonoma-
mente; e 3. ela deve acostuma-lo a analisar e a
explicar seu trabalho de forma cientifica, ensinan-
do-lhe a se elevar do problema pratico a concepgao
geral tedrica, a demonstrar iniciativa na busca de
solucdes (PISTRAK, 2003).

Pondo o trabalho como diretriz da educac¢ao, Pistrak afirmava ser neces-
sario um programa de ensino que estabelecesse o trabalho como base escolar,
pois ao ensino deveria ser atribuido o objetivo de sistematizar o conhecimento
vinculado ao trabalho, para que este pudesse ser enraizado na escola.

Esta concepg¢do evidencia uma profunda articulagdo entre as dreas
de conhecimento e seus componentes curriculares com as dimensdes
Ciéncia, Cultura, Tecnologia e Trabalho. Esta articulagio deve se explici-
tar no desenvolvimento de acdes, atividades e vivéncias pedagdgicas, com
vista a modificar a relacdo atual entre trabalho e trabalhador. Nessa pers-
pectiva, pretende-se que, no seu cotidiano, o trabalhador nao fique subordi-
nado ao desenvolvimento de habilidades especificas e a praticas laborais
mecanicas, mas incorpore nas suas atividades profissionais os fundamentos
cientificos que as sustentam. Isso significa que, antes de aprender algum
oficio nos seus aspectos praticos e imediatos, € fundamental a mediacao
politica para sua contextualizagdo como fendmeno histdrico e suas perspecti-
vas futuras (SEDuc, 2011).

Na versao geral, o Ensino Médio Politécnico, embora ndo profissionalize,
deve estar enraizado no mundo do trabalho e das relacdes sociais, de modo a
promover formagao cientifico-tecnoldgica e s6cio-histdrica a partir dos signifi-
cados derivados da cultura, tendo em vista a compreensdo e a transformagao
da realidade. Do ponto de vista da organizagdo curricular, a politecnia supde
novas formas de sele¢@o e organizacdo dos contetdos a partir da pratica social,
contemplando o didlogo entre as dreas de conhecimento; supde a primazia da
qualidade da relagdo com o conhecimento pelo protagonismo do aluno sobre a
quantidade de contetdos apropriados de forma mecanica; supde a primazia do
significado social do conhecimento sobre os critérios formais inerentes a 16gica
disciplinar (SEDuc, op. cit.).

A politecnia, conforme Laudares e Gongalves (2007) constitui-se no
dominio cientifico e técnico ou seja, tecnoldgico dos processos produtivos.
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Para o trabalhador significaria a superacdo da divisdo do trabalho intelectual e
manual e a apropriacdo técnica e cientifica dos processos de producao. A Es-
cola do Trabalho, portanto, constituiu-se tomando o trabalho como ponto de
partida e buscando concretizar a educagdo politécnica.

A convergéncia entre educacao integral, Pistrak e escola politécnica fica
particularmente evidente quando se realiza uma leitura de Marx (2002) para se
perceber que a luta por uma educagio integral que conjugue trabalho e educa-
c¢do, ciéncia e técnica e substitua o individuo parcial por um individuo integral,
se insere no contexto maior de luta pelo poder politico da classe operaria sendo
que, para atingi-lo esta terd que sair da situacdo de “reserva para as necessida-
des flutuantes da exploracgdo capitalista” para tornar-se classe possuidora de
“individuos integralmente desenvolvidos” e com disponibilidade absoluta para
“as necessidades varidveis do trabalho”.

Consideracoes finais

Antes de qualquer coisa, € necessario que tenhamos a compreensao de que
cada problema educacional deve ser analisado no contexto histdrico do qual faz
parte, para ndo cometeremos equivocos em nossas andlises a cerca da educa-
cdo. Pistrak situava-se em um contexto que lhe permitia, e era necessdrio, a
concretizagdo de uma nova concepgio de educacgio. Porém, € inegavel a con-
temporaneidade de sua teoria, que apesar de nao adaptar-se completamente a
atualidade de nossas escolas, ha de contribuir para nossas andlises educacionais.

Conforme Maimone e Vieira (2009), dentro do processo de grupos opera-
tivos, por exemplo, professores, funciondrios e alunos ensinam e aprendem
numa interagao social, na qual o individuo possa se conhecer e ser capaz de
compreender a importincia e as rea¢des do outro, tornando o espago escolar
um espaco significativo para cada um e para o coletivo das pessoas. Segundo
Vieira (2003), isso se reflete no desempenho escolar dos alunos em regime de
tempo integral, quando comparados aos seus colegas que, na mesma escola,
ndo passaram por todo esse processo formativo.

Portanto, a educagdo do trabalhador que vise uma Formacao Integral, e
que lhe proporcione o dominio cientifico e tecnolégico do processo produtivo;
deve se constituir em uma educagdo intelectual, corporal, politica e social,
que precisa tomar o estudo e andlise do trabalho e da vida no contexto con-
traditério do modo de producido capitalista, no qual o trabalho transforma e
deforma o trabalhador.

A formacao pelo trabalho, entdo, implica necessariamente uma apropriacao
de conhecimentos que permita ao sujeito conhecer e reconhecer a totalidade do
processo do trabalho, ainda que ele venha a atuar em uma parte dessa totalidade.
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Nesta 6ptica, por conseguinte, surge como complementar a uma educagio in-
tegral, onde favorece ao individuo o apropriar concreto da realidade sécio-
cultural que o circunscreve. Nesta apropriagdo, ele passa a se aproximar da
perspectiva de escola unitaria apontada por Gramsci, o que requer uma educa-
cdo geral que se torne parte insepardvel da educagdo profissional, e que o
trabalho seja o principio educativo na perspectiva de incorporar a dimensdo
intelectual ao trabalho produtivo.

Cabe, portanto, identificar e estabelecer a diferenca basica elaborada por
Pistrak entre ensino e educacdo. Em sua concepg¢do, esta possui uma ligagao
direta com o trabalho social, extinta de uma intencionalidade central, enquanto
que o ensino € sistematizado para a transmissdo de um determinado tipo de
conhecimento. A unido estabelecida entre trabalho e ensino € essencial para
um projeto que pleiteia a superagdo do capital, constituindo este, um dos gran-
des desafios educacionais de nosso tempo.

Referéncias bibliograficas

CAPRILES, R. Makarenko — O nascimento da pedagogia socialista. Sdo Paulo:
Scipione. 1989.

CAVALIERE, A.M.V. Educacio Integral: uma nova identidade para a escola
brasileira? Educa¢do e Sociedade, 23(81): 247-70. 2002.

CNE. Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacido Bésica. Resolu-
¢aon’4, de 13 de julho de 2010, a qual define diretrizes curriculares nacionais
para educacdo bésica.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. & RAMOS, M. O trabalho como principio
educativo. In: H. COSTA & M. DA CONCEICAO (Org). Educacdo inte-

gral e sistema de reconhecimento e certificacdo educacional e profissio-
nal. Sao Paulo: CUT, 2005.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio 2009. Disponivel em [http:/
/www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2009/
default.htm]. Acesso em 2011.

LAUDARES, J.B. & GONCALVES, A. A pedagogia da escola do trabalho e
a formag@o integral do trabalhador. Revista Brasileira de Estudos Pedagogi-
cos, 88(220): 516-30, 2007.

MAIMONE, E.H. & VIEIRA, V.M. de O. Grupos operativos na formacao de
professores em escola de tempo integral. Revista da Associacdo Brasileira
de Psicologia Escolar e Educacional, 13(1): 183-84. 2009.

Revista de Ciéncias Humanas, Floriandpolis, Volume 46, Ndmero 1, p. 199-209, Abril de 2012



A educacio pelo trabalho, a educacio integral e a Escola Politécnica no Rio Grande do Sul
V.S. Torres

MARX, K. O capital: critica da economia politica. 19* Edi¢do, Livro I, volume
1. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002.

MARX, K. & ENGELS, F. Textos sobre educacdo e ensino. Sao Paulo:
Editora Moraes, 1992.

PATTA, R. O futuro do ensino médio com a nova grade curricular: Mudangas
passam a valer a partir do inicio do ano letivo de 2012 e serd implantada grada-
tivamente até 2014. Jornal Gazeta do Sul, 19 de Novembro de 2011.

PISTRAK, M.M. Fundamentos da escola do trabalho. Sao Paulo: Expres-
sao Popular, 2003.

RAMOS, M. Educacao pelo trabalho: possibilidades, limites e perspectivas da
formacdo profissional. Saiide e Sociedade, 18(Supl. 2): 55-59, 2009.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados, 2001.

SEDuc. Secretaria Estadual de Educac@o do RS. Proposta Pedagdgica para o
Ensino Médio Politécnico e Educagao Profissional Integrada ao Ensino Médio
2011-2014. Porto Alegre, SEDuc, 2011.

VIEIRA, V.M. de O. Escola de tempo integral: buscando evidéncias de um
ensino de qualidade. Dissertacdo de Mestrado. Uberaba/MG: Universidade de
Uberaba, 2003.

Revista de Ciéncias Humanas, Floriandpolis, Volume 46, Nimero 1, p. 199-209, Abril de 2012

209



