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Resumo: Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa cujo objetivo foi investigar praticas de educagdo em valores
morais (EVM) em escolas publicas estaduais de ensino fundamental (6.° ao 9.° ano) e médio do Espirito Santo. Analisa
os dados extraidos das respostas a um questionario, que pdde ser preenchido de forma impressa ou on-line, aplicado a 92
profissionais da educacdo. Informa que (1) as praticas enfatizaram, majoritariamente, o tema dos valores sociais; (2) o
assunto mais trabalhado, dentro de valores morais e éticos, referiu-se a respeito; (3) a maior parte das experiéncias teve
duragdo igual ou superior a 12 meses e (4) como recurso de trabalho para a EVM as ag¢des em geral e artisticas foram as
mais utilizadas. Os dados obtidos neste estudo tém implicagdes praticas, podendo servir de subsidios para a
implementagdo de politicas publicas cuja finalidade seja a capacitacdo e o aperfeicoamento dos educadores no que diz
respeito a EVM.

Palavras-chave: Educag@o em valores morais. Escola. Praticas pedagogicas.

Abstract: This paper presents the results of a research about education in moral values (EMV) at primary and secondary
public school in Espirito Santo state. The data analyzed came from a questionnaire applied to 92 educational workers,
and available in online and print forms. The reports are (1) most of the practices emphasized social values; (2) respect
was the most addressed topic at moral and ethics values teaching; (3) great part of the experiments lasted 12 or more
months; and (4) the general and artistic actions were the main working method for EMV. The data obtained in this study
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has practical effects, and can subsidize public politics implementations for the training and improvement of educational
workers about EMV.

Keywords: Education in moral values. School. Pedagogical practices.

Resumen: Este articulo presenta el resultado de una investigacion cuyo objetivo fue investigar practicas de educacion en
valores morales (EVM) en escuelas publicas estatales de ensefianza fundamental (6° al 9° afio) y medio del Espiritu Santo.
Se analizan los datos extraidos de las respuestas a un cuestionario, que puede ser llenado de forma impresa o on-line,
aplicado a 92 profesionales de la educacion. Informa de que (1) las practicas destacaron, sobre todo, el tema de los valores
sociales; (2) el asunto mas trabajado, dentro de valores morales y éticos, se refirio al respecto; (3) la mayor parte de las
experiencias tuvo una duracion igual o superior a 12 meses y (4) como recurso de trabajo para la EVM las acciones en
general y artisticas fueron las mas utilizadas. Los datos obtenidos en este estudio tienen implicaciones practicas, pudiendo
servir de subsidios para la implementacion de politicas publicas cuya finalidad sea la capacitacion y el perfeccionamiento
de los educadores en lo que se refiere a la EVM.
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INTRODUCAO

O presente estudo analisa experiéncias de educagdo em valores morais, realizadas em escolas
estaduais de ensino fundamental e médio do estado do Espirito Santo!. Esclarecemos que usamos,
neste artigo, a nomenclatura educa¢do em valores morais (EVM), ao invés de educacdo moral, com
o intuito de ndo confundir o leitor com a recorrente associagao desse tema com a disciplina Educagao
Moral e Civica, obrigatoria nas escolas de nosso Pais durante a ditadura militar. Vale ressaltar que a
EVM ¢ sin6nimo de educag¢do moral, termo empregado por autores da area, e que, quando fizemos
mengdo a algum deles de forma especifica, mantivemos a nomenclatura original.

Inicialmente, estabelecemos uma distingdo entre os termos moral e ética e, em seguida,
explicamos os conceitos de anomia, heteronomia e autonomia. Na sequéncia do trabalho, explanamos
sobre o significado e os contetidos de EVM, isto ¢é, os temas e procedimentos possiveis de serem
trabalhados, com uma breve discussdao quanto a empecilhos e dificuldades encontradas em sua
efetivacdo. Apresentamos, ainda, consideragdes sobre a duragc@o de experiéncias desse teor e, por fim,
sobre a participacao da comunidade, da familia e de gestores nesse campo.

Definir moral e ética ¢ fundamental para o entendimento da EVM. Esses termos sdo muitas
vezes utilizados como sinénimos, mas autores, como Comte-Sponville (2009), La Taille (2006a),

Ricoeur (2014) e Tugendhat (2012), estabelecem distin¢des entre tais conceitos, as quais também

! Esta pesquisa faz parte de um estudo mais abrangente, que contou com um grupo de pesquisadores participantes da
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Psicologia (ANPEPP), mais especificamente do Grupo de
Trabalho Psicologia e Moralidade, formado por membros pertencentes a diferentes universidades brasileiras. Teve, ainda,
apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) sob o numero 470607/2008-4.
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admitimos neste estudo. Apesar disso, ¢ importante acrescentar que ambos sdo complementares e,
ainda, indissociaveis, ja que o primeiro pode implicar o segundo, na medida em que a capacidade de
alguém agir moralmente pode depender da vida que quer viver/da pessoa que pretende ser (LA
TAILLE, 2006a).

Tugendhat (2012) estabelece conceitos diferentes para os dois termos. Para a moral, o autor
reserva o sentido do dever, ja a ética pode ser compreendida como a reflexdo sobre a moral. Por sua
vez, Comte-Sponville (2009), em O tratado das grandes virtudes, enfatiza que a moral esta ligada a
necessidade do dever moral (sentimento de obrigacdo), ao passo que a ética ndo ¢ regida pelo dever,
mas pelo querer fazer.

Baseado em tais autores, La Taille (2006a) discute que a moral ¢ entendida a partir da resposta
a pergunta “como devo agir?” (p. 157 e 158), correspondendo, assim, a um conjunto de deveres,
obrigagdes ou imperativos que o sujeito se impde; para sabermos em que consiste a €tica, ainda de
acordo com o mesmo autor, devemos questionar-nos: “que vida viver?” ou “que vida vale a pena ser
vivida?” (p. 157 e 158). Assim, somos remetidos a aspira¢des e ndo a deveres, como acontece na
moral. Em sintese, a moral relaciona-se aos deveres normatizadores das condutas humanas; e a ética
a objetivos e qualidade de vida, projetos que dao sentido a vida, ou seja, uma “vida boa, com e para
outrem, em institui¢des justas” (RICOEUR, 2014, p. 186).

La Taille (2006a) explica que o resultado esperado de um desenvolvimento moral que segue
seu curso ¢ a construcdo de uma personalidade ética. Assim, espera-se que desse processo resulte um
sujeito auténomo, isto €, um sujeito que vivencie, em suas relagdes sociais, parametros de
reciprocidade, que lhe permitam uma convivéncia de respeito mituo com os seus pares, seguindo
valores e regras em comum. O sentido e o objetivo da EVM consistem em auxiliar nessa formagao,
e € o que fazemos neste trabalho, com foco especifico no ambiente escolar.

Para melhor descrever nossas proposi¢des, € importante trazermos as contribui¢cdes de Jean
Piaget. No inicio do século XX, Piaget demonstrou, via pesquisas, em “O Juizo Moral na Crianga”
(1994), que o desenvolvimento da moralidade s6 pode ocorrer por meio da vivéncia social da crianga.
Sendo assim, a socializagdo assume papel crucial em tal desenvolvimento, que parte da anomia para
a heteronomia, podendo chegar & autonomia. E importante esclarecer que, embora se tenha tornado
usual o emprego das palavras “fases” e/ou “periodos”, Piaget (1994) defende a existéncia de
tendéncias no pensamento moral infantil, que sdo a heteronomia e a autonomia, € nao de periodos
estanques e predefinidos.

Como pontuado, antes da heteronomia, ha a anomia, ou seja, as criancas ainda ndo teriam
adentrado o universo moral. Feito isso, estariam na heteronomia, em que o respeito pelas regras se da

pela imposi¢do, por receio de punicdo ou da perda do amor daqueles que representam figuras de

autoridade. Predominam, assim, as relagdes de coagdo e o respeito unilateral. Finalmente, na
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autonomia, assiste-se a substituicdo de tais relacdes pelas de cooperacio e respeito mutuo, em que a
crianga ja compreende a igualdade entre os membros no convivio. As regras passam a ser nao so
reconhecidas na garantia da vivéncia social, como compreendidas, formuladas e reformuladas, de
acordo com a necessidade (LA TAILLE, 2006a; PIAGET,1994).

Tomando-se as tendéncias de desenvolvimento moral em consideragdo, o objetivo da EVM ¢
o de promover individuos autonomos, aptos a cooperacao (PIAGET,1996). Segundo Araujo (2000),
o intuito dessa formagdo deve ser o de propiciar “[...] aos sujeitos da educagdo os instrumentos
necessarios a constru¢ao de sua competéncia cognitiva, afetiva, cultural e organica, dando-lhes
condi¢des de agir moralmente no mundo” (p. 106).

Além disso, “[...] a educacdo moral como constru¢do parte, como primeiro principio, da
convicgdo de que a moral ndo ¢ algo ja dado de antemdo, pressuposto, ou que o individuo
simplesmente escolhe ou sobre o que decide” (PUIG, 1998, p. 70). A moral deve ser construida diante
de um empenho complexo de andlise, elaboracdo e reelaboracdo das formas de viver e dos valores
que sdo aceitos pela sociedade em cada circunstancia (PUIG, 1998).

Ainda no que tange 8 EVM, esta alude a formacao de sujeitos morais, ao desenvolvimento de
individuos com consciéncia critica, que lhes permita uma constante reflexao e avaliacdo dos codigos,
normas e tradigdes, na perspectiva da liberdade e da justica (GOERGEN, 2007). A esse respeito,
afirma Piaget (1996): “Nao ha, portanto, moral sem sua educagdo moral, ‘educacio’ no sentido amplo
do termo, que se sobrepde a constitui¢do inata do individuo” (p. 3). Contudo, esse processo ndo se
limita a transmissao pura e simples de certos valores.

A partir da compreensao do que denominamos como EVM e sua finalidade, passamos para os
temas pesquisados e/ou sugeridos na area da Psicologia da Moralidade, que poderiam ser trabalhados
na EVM. Dentre eles, destacamos o amor (ALVES, 2011; ALVES; ALENCAR; ORTEGA, 2010;
COMTE-SPONVILLE, 2009), a generosidade (LA TAILLE, 2006b; VALE; ALENCAR, 2008, 2009;
VALE, 2012), a solidariedade (BRASIL, 2000; TOGNETTA; ASSIS, 2006), a polidez (COMTE-
SPONVILLE, 2009; LA TAILLE, 2001), a justica (BRASIL, 2000; COUTO; ALENCAR, 2015;
KOHLBERG, 1992; MULLER, 2008, MULLER; ALENCAR, 2012; PIAGET,1994), o respeito
(BRASIL, 2000; PIAGET,1994), a democracia escolar (ARAUJO, 2000, 2001), os direitos humanos
(CAMINO et al., 2004; CAMINO et al., 2007) e a honra (SALGADO, 2010).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 2000), a ética ¢ um dos
temas transversais a ser abordado, para o qual sdo propostos o conteudo didlogo e os ja citados
respeito, justica e solidariedade (BRASIL, 2000). Abaixo, mencionamos brevemente dois deles.

Sabendo-se que toda moral consiste num sistema de regras e que a esséncia de toda moralidade
deve ser buscada justamente no respeito que se adquire por essas regras (PIAGET,1994), ¢ possivel

afirmar que o respeito constitui um dos sentimentos fundamentais para a aquisi¢dao das nogdes morais



HELOISA M. DE ALENCAR, BARBARA F. DE MARCHI, LEANDRA L. M. COUTO, MARIANA S. ROMANELI E MAYARA G. DE LIMA

e, consequentemente, para que o sujeito passe da anomia a heteronomia, podendo alcancar a
autonomia. H4, ainda, além do respeito unilateral e do mutuo, o respeito a si proprio. O autorrespeito
e a autoestima equivalem a todo e qualquer estado subjetivo de valorizagao de si proprio. O que difere
nesses dois conceitos ¢ o fato de o autorrespeito ser um caso particular de autoestima, pois o
autorrespeito ¢ a autoestima conduzida pela moral (RICOEUR, 2014), o sentimento que liga o plano
moral ao plano ético (LA TAILLE, 2006a).

A solidariedade, também, merece destaque e €, muitas vezes, confundida com ou usada como
sinbnimo para generosidade. No entanto, diferentemente do que ocorre na generosidade, na
solidariedade, quando ajudamos aos outros, estamos simultaneamente ajudando a nés mesmos. O
autointeresse estd, portanto, fortemente presente (VALE, 2006). Nesse sentido, ndo hé interesse
proprio em ser generoso. Havendo, ndo ha generosidade (LA TAILLE, 2000), j4 que esse gesto ¢
totalmente satisfatorio em si mesmo (GODBOUT, 1999). Acontece, porém, que a solidariedade ¢
capaz de motivar, suscitar e reforcar a generosidade (COMTE-SPONVILLE, 2009).

Mencionados alguns dos temas de EVM, ¢ preciso decidir por meio de que métodos trabalha-
los. Piaget (1996) classifica os métodos em diferentes formas. Aqui, tratamos somente do aspecto da
técnica, subdividindo-os em métodos verbais e ativos, e, ainda, dos procedimentos que unem esses
dois.

Os métodos verbais elegem o discurso como instrumento de educacdo. Para estes, o autor
apresenta quatro possibilidades: (1) ligdes morais, cujas aulas enfocam aspectos da pratica moral de
forma sistematica, isto €, o professor expoe questdes ligadas a moral, sem, no entanto, apresentar uma
parte pratica, sendo, portanto, um meio de ensino puramente verbal; (2) conversacdes morais, com
fatos que o professor ilustra com exemplos de histérias, procedimento cujo sucesso, para Piaget
(1996), depende em muito do papel do narrador, uma vez que esse método busca “[...] inculcar-lhes
de fora e impor a sua admira¢do” (PIAGET,1996, p. 17); (3) conciliagdo do ensino da moral com
ocasides propiciadas pelas diversas matérias, transformando-as em espagos para discussdes e
desenvolvimento moral, possibilidade para a qual Piaget (1996) sugere o aproveitamento de aulas de
histéria e de geografia, de literatura, das licdes da lingua, de composicao, entre outras (PIAGET,
1996, p. 18); (4) atividades com base na escola ativa, em que os alunos realizam trabalhos espontaneos
em grupo ou individualmente.

Sobre os métodos ativos, Piaget (1996) destaca que recorrem a propria acdo da crianga,
exemplificando por meio da escola ativa. Nesta, os alunos devem redescobrir as matérias valendo-se
de investigagdes e atividades espontaneas, ou seja, sem a imposi¢ao dos professores. Assim, o autor
salienta que “[...] a cooperag@o no trabalho escolar estd apta a definir-se como o procedimento mais

fecundo de educagdao moral” (p. 22) e que a escola ativa enfoca a sala como uma sociedade real, em

que os estudantes elaboram as leis que regem as disciplinas.
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No que se refere as praticas, contudo, a implantacdo de projetos em EVM depara-se com
limitacdes de ordem, muitas vezes, institucional e com as condigdes de trabalho as quais os
profissionais sdo expostos. Em pesquisa-intervencgao realizada por Barros e Louzada (2007) com
professores da regido da Grande Vitdria — Espirito Santo (ES), foi possivel perceber a existéncia de
uma relagdo “dor-desprazer-trabalho docente” (p. 27). As autoras relataram a precariedade das
relacdes laborais nas escolas pelas modalidades instaveis de contrato, como, por exemplo, a
designagao temporaria (DT), o pouco investimento em formagdo e os fracos vinculos que os
professores estabeleciam entre si € com o0s seus espagos/processos de trabalho. Concluiram, assim,
que essas situagdes tém como consequéncias, muitas vezes, a busca de preven¢ao ou de tratamento
para o processo de adoecimento, resultante das condigdes em que exercem suas atividades. A partir
disso, compreendemos que as condic¢oes de trabalho dos profissionais podem tornar-se um empecilho
para a realizacdo das experiéncias de EVM, além de, por vezes, estarem eles mesmos propicios ao
adoecimento.

No que diz respeito a eficacia e a duragdo da intervencdo do desenvolvimento moral, Pérez-
Delgado e Garcia-Ros (1991) compararam vérios estudos de programas de educagdo moral em
diferentes tempos, dividindo-os em trés grupos, de acordo com a duragdo que tiveram. As conclusdes
a que chegaram apontam que as experiéncias de curta duragdo (0 a 3 semanas) ndo manifestam
progressao favoravel alguma; as de média (4 a 12 semanas) e ampla duragdo (13 a 28 semanas ¢
programas intensivos de mais de 8 semanas) resultam em efeitos significativos para o
desenvolvimento moral. Os autores salientam, contudo, que os programas de longa duragdo, com
mais de 12 semanas, ndo parecem ser mais produtivos do que os de média duragdo, fato para o qual
ha duas razdes: aparece um efeito de fadiga e de desmotivagao depois de 12 semanas e os resultados
nao sao incrementados apos esse periodo de tempo.

Apds a abordagem sobre a duragdo das praticas, passamos, agora, a referir-nos aos
participantes das experiéncias de EVM. De maneira geral, hd autores que ressaltam que as
experiéncias ou projetos de EVM devem alcancar um maior niimero possivel de espagos e de
participantes escolares e mesmo da comunidade (OLIVEIRA; MENIN, 2013). Assim, ela deve buscar
envolver alunos, equipe docente e gestora, familiares dos alunos, comunidade do entorno escolar e
institui¢des externas a escola.

Com relagdo a cooperacao da familia, Carvalho (2004) indica que a participagao dos pais na
escola, sobretudo no contexto da escola publica, pressupde aquilo que ela quer construir: continuidade
cultural e identidade de propositos entre familias e escolas. Em relagdo a comunidade, constituida
ndo apenas pelos estudantes e seus familiares, mas ainda pelos moradores do entorno da escola,

Aratjo (2007) descreve que a proposta deve incluir atividades que articulem os alunos com a familia

e com membros da comunidade onde vivem, tornando os recursos da cidade, do bairro e,
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principalmente, de areas proximas da instituicdo, lugares de aprendizagem e de promogao e garantia
de direitos, deveres e cidadania.

Isso acontece, por exemplo, nos programas do Governo Federal, como ¢ o caso do projeto
“Escola Aberta”, em que as escolas publicas abrem suas portas para a sociedade considerada
vulneravel socialmente, em finais de semana. Com isso, esse projeto “[...] visa fortalecer a
convivéncia comunitaria, evidenciar a cultura popular, as expressdes juvenis e o protagonismo da
comunidade, além de contribuir para valorizar o territério e os sentimentos de identidade e
pertencimento” (BRASIL, s.d.).

A partir do exposto, podemos questionar: o que caracteriza uma experiéncia de EVM como
bem-sucedida? Alencar et al. (2013), ao descreveram trés experiéncias de EVM consideradas como
bem-sucedidas, realizadas em cidades do Espirito Santo, destacaram os seguintes pontos positivos
das mesmas: realizaram um diagndstico do problema a ser enfrentado antes de iniciar o projeto;
utilizaram métodos democraticos e provocaram mudangas no comportamento € nos juizos dos alunos.
Além desses aspectos, varios autores afirmam que as experiéncias de EVM devem acontecer pautadas
nos seguintes critérios: atender a uma questao do contexto escolar, ou seja, se as respostas e estratégias
buscadas vieram da sistematica investiga¢ao da realidade da escola (MENIN; BATAGLIA; ZECHI,
2013); devem envolver toda a comunidade escolar (OLIVEIRA; MENIN, 2013) e devem utilizar
procedimentos que incentivem o desenvolvimento da autonomia (MENIN et al., 2010; MENIN;
ZECHI, 2010). Destarte, Menin e Zechi (2010) ressaltam a importancia da formacao sobre o tema
para que os profissionais da educacdo sejam capacitados para trabalhar com valores no contexto
escolar.

Diante da proposta de, em linhas gerais, investigar as praticas de profissionais da educa¢ao no
que diz respeito a EVM, tudo o que foi exposto até o presente momento motivou-nos a buscar
informacdes sobre o que estd ocorrendo em regides do Estado, em termos de praticas de EVM.
Apresentamos, entdo, o método aplicado nesta investigag@o, os resultados e discussdo e, por fim, as

consideragoes finais.

METODO

PARTICIPANTES

A pesquisa em questao contou com os dados de 92 questiondrios respondidos por profissionais

da educagdo, de escolas publicas estaduais de ensino fundamental (6.° a 9.° ano) e médio do estado

do Espirito Santo.
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INSTRUMENTO

O levantamento das experiéncias de EVM foi realizado a partir de um questiondrio composto
por questdes abertas e fechadas, aplicado de forma on-line, por meio do software SurveyMonkey e,
ainda, via correio. Neste artigo, apresentamos apenas um recorte de tal instrumento, dada a extensao
dos dados coletados e analisados. As questdes visam obter informagdes dos profissionais sobre o
sexo, funcdo na escola e ano de ensino; algumas referem-se a participacdo ou ndo em projetos de

EVM e a sua descricdo. Estas ultimas estdo mencionadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Roteiro de questoes

1.Assinale se vocé ja participou ou participa, de 2000 em diante, de alguma das experiéncias a seguir: () educagio
moral; () educag@o em valores; () ética na escola; () cidadania na escola; () direitos humanos e ( ) ndo participei.

2. Se na resposta a questdo 1 vocé assinalou ndo participei, justifique. Caso tenha assinalado alguma experiéncia,
responda as perguntas a seguir:

3. Indique quanto tempo ela durou: () até 1 semana; () 1 quinzena; () 1 més; () de 1 a 3 meses; () de 3 a 6 meses; ()
de 6 a 12 meses e () mais de 12 meses.

4. Quem foram os participantes? ( ) alunos; ( ) professores.
5. Houve participagdo da comunidade escolar? () Sim () Nio.

6. Caso tenha respondido sim a questdo 4, indique quem participou: () equipe gestora; () funcionérios; () familias; ()
entidades externas a escola e () outras.

7.Que temas ou assuntos foram mais trabalhados nessa experiéncia?

8. Como esses temas foram trabalhados (que métodos foram usados)?

Fonte: as autoras (2015)

PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A partir de uma lista disponibilizada pela Secretaria de Estado da Educac¢do (SEDU), contendo
os dados de todas as escolas estaduais, realizamos uma triagem para identificar os colégios que
atendiam aos critérios deste estudo, da qual resultou um montante de 367 escolas. Em seguida,
enviamos um envelope para cada institui¢do selecionada, contendo uma carta de apresentacdo da
pesquisa, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e dois questionarios. Vale ressaltar que, na
carta de apresentacdo da pesquisa, constavam as informagdes necessarias para participar do estudo,
bem como o link de acesso ao questionario disponibilizado on-line. Assim, os participantes puderam
escolher a forma como gostariam de responder ao questionario: se de forma impressa ou on-line.

A literatura aponta que o uso de questionario apresenta diversas vantagens, por ser ele um

meio barato e rapido de se coletarem dados, economizando tempo, e de contemplar um amplo nimero

de pessoas a0 mesmo tempo, abrangendo uma extensa area geografica (GIL, 2002; LAVILLE;
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DIONNE, 1999; MARCONI; LAKATOS, 2008; REA; PARKER, 2000). Tal aspecto foi fundamental
nesta pesquisa, por se tratar de um estudo realizado em todo o territorio do Espirito Santo.

Ha que se considerar, contudo, a existéncia de desvantagens nesse método. Marconi e Lakatos
(2008) mostram que cerca de 25% dos questionarios sdo devolvidos e que grande quantidade de
perguntas sdo deixadas em branco. Eles podem, ainda, ser devolvidos tardiamente, prejudicando o
cronograma da pesquisa.

Dado o ntimero de 367 escolas e o envio de duas copias do instrumento para cada uma,
encaminhamos, ao todo, 734 formularios. Além disso, os profissionais tinham a possibilidade de
responder o questionario de forma on-/ine. Em consonancia com o que previa a literatura, o retorno
obtido foi baixo: 92 questiondrios. Ressaltamos que 47 foram respondidos on-line, pelo
SurveyMonkey, e 45 impressos, via correio.

No decorrer de toda a investigagdo, respeitamos os procedimentos éticos previstos na
Resolucao n°® 466, de 12 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012) do Conselho Nacional de Saude
(2012). Assim sendo, os profissionais assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

antes de iniciarem sua participagdo na pesquisa.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

De posse dos questiondrios, realizamos a digitalizacdo dos dados, que foram, em seguida,
analisados qualitativamente com base na sistematizacdo proposta por Delval (2002). Assim sendo,
elaboramos categorias denominadas detalhadas. Essas foram discutidas e chegamos, por fim, as
categorias resumidas, que estdo entre aspas. Apesar de termos priorizado tal analise, realizamos,
também, para analise quantitativa, o langamento dos dados no Pacote Estatistico para as Ciéncias
Sociais (Statistical Package for Social Sciences (SPSS) (2010).

Destacamos que alguns trechos de respostas fornecidas pelos profissionais serdo aqui
transcritos, entre aspas, seguidos do uso de nomes ficticios, assegurando, assim, a protecdo da

identidade dos respondentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados encontrados sdao descritos na mesma ordem do instrumento exposto

anteriormente. Ressaltamos que o nimero total de respostas ou justificativas varia a cada questdo em

analise, ja que em algumas o participante forneceu mais de uma explanacgao.
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CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Mencionamos alguns dados de caracterizagao dos participantes, comegando pelas fungdes que
desempenhavam no ambiente escolar na época da pesquisa. Dos 92 questionarios obtidos, 26 (27,3%)
respondentes assinalaram que exerciam a func¢do de diretor, 24 (25,3%) de professor, 20 (21,1%) de
coordenador pedagogico, 15 (15,8%) de pedagogo, 06 (6,3%) de coordenador e 04 (4,2%) exerciam
outras fungdes, a saber: membro da equipe pedagdgica, gestor educacional, supervisor pedagogico e
técnico do ensino médio da Superintendéncia Municipal. Assim sendo, obtivemos um total de 95
funcgdes, ja que alguns respondentes ocupavam mais de um cargo em simultaneo.

A respeito do ano escolar em que esses profissionais trabalhavam, encontramos 151 respostas,
divididas em “ensino médio” (n=67; 44,5%), “6.° a0 9.° ano” (n=43; 28,5%), “1.° a0 5.° ano” (n=12;
7,9%), “educagdo de jovens e adultos” (n=08; 5,3%), “ensino profissional” (n=5; 3,3%), “outros”
(n=12; 7,9%) e “auséncia de resposta” (n=04; 2,6%).

Como ultimo dado de caracterizagao dos participantes, destacamos o sexo, ja que, em um total
de 92 questionarios, 09 (9,8%) pessoas eram do sexo masculino, resultando em 83 (90,2%) do
feminino. Esse dado estd de acordo com informacdes divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos
¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (2011), segundo o qual a maior parte dos
profissionais que lecionam para o ensino fundamental e médio, no Brasil, ¢ do sexo feminino. No
ensino fundamental, as mulheres compdem 81,7% (1.130.254), e, no ensino médio, representam
63,1% (301.036) do total de professores. Com excec¢do da educacdo profissional, em que os homens
somam maior porcentagem (54%) em relagdo as mulheres, estas ultimas representam maioria na

docéncia, de uma forma geral.
DESCRICAO E ANALISE DAS PRATICAS DE EDUCACAO MORAL

Em relacdo a descricdo dos projetos de EVM, tivemos uma devolutiva de 92 questionarios
preenchidos. Desses, 68 (73,9%) continham relatos de praticas nesse dominio e 24 (26,1%)
assinalaram “ndo participei”.

Quando solicitamos aos participantes que informassem sobre quais as experiéncias de EVM
de que participaram do ano 2000 em diante, obtivemos 163 respostas, sendo as mais citadas:
“cidadania na escola” (26,3%; n=43), “educagcdo em valores” (25,5%; n=41), “ética na escola”
(21,4%, n=35), “direitos humanos” (17,1%, n=28) ¢ “educacao moral” (8,5%, n=14). Constatamos
ainda 1,2% (n=2) de “auséncia de resposta” para esse dado.

Concernente aos profissionais que afirmaram nao ter participado de experiéncias,

investigamos suas justificativas, num total de 28. A andlise forneceu-nos os argumentos que se
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seguem: “inexisténcia de projetos e/ou de oportunidades” (n=14; 5%), “falta de informag¢ao” (n=03;
10,7%), “falta de tempo” (n=02; 7,1%) e “auséncia de solicitacdo” (n=01; 3,6%). Para essa questao,
tivemos 08 (28,6%) questionarios sem justificativas.

Com relacdo a “inexisténcia de projetos e/ou de oportunidades”, temos como exemplo o
depoimento de Sandra: “Nao que eu ndo goste do assunto, eu gosto e acredito que nds, enquanto
escola, temos que abracar a causa. Mas, ndo tive oportunidade ainda”. Por sua vez, “falta de
informacao” (n=03; 10,7%) abarca justificativas tais como a de Clarinda, que escreveu: “Por ndo ter
tomado conhecimento de formagdo voltada para esses assuntos”. Juntas, essas justificativas
representam um somatoério de 60,7% (n=17) das respostas. Diante disso, podemos levantar duas
hipdteses: ou, de fato, ha caréncia desses projetos nos colégios, ou ha falta de informagao sobre eles.

Diante disso, realizamos uma busca sobre experiéncias de EVM, para o que encontramos as
seguintes fontes: 1) materiais impressos, como artigos (GOERGEN, 2001, 2005, 2007; MENIN,
2002); 2) livros, como “Projetos bem-sucedidos de educacdo em valores: relatos de escolas publicas
brasileiras” (MENIN et al.; 2013) e “Educagdo em valores: como educar para a democracia”
(SERRANO, 2002); 3) descrigdes de trabalhos realizados, divulgadas em anais de congressos
especificos, como, por exemplo, o Congresso de Pesquisas em Psicologia e Educacdo Moral
(COPPEM)’, e o encontro anual da Associagio para Educagio Moral — AME
(http://ame2015.net/?lang=pt. Nos sites mais conhecidos pela comunidade docente, como os da Sedu
(www.sedu.es.gov.br) e do Ministério da Educagdo (www.mec.gov.br), ndo encontramos informagdes
sobre trabalhos nessa area.

Referente a “falta de tempo”, justificativa dada por dois respondentes para a nao participagao
em experiéncias, podemos considerar que ela dificulta que os profissionais, mesmo interessados,
possam dedicar-se a pesquisa € desenvolvimento de trabalhos dessa ordem, a exemplo do que afirma
Cristiny: “Nao tive tempo suficiente para me dedicar a estas questdes, embora as considere muito
importantes. Participei apenas de palestras que abordavam estes assuntos”. A esse fato, soma-se o que
constataram Barros e Louzada (2007) a respeito da precariedade das relagdes laborais, a exemplo da
contratagdo tempordaria de professores. Esse tipo de vinculo, em que os professores permanecem um
periodo curto de tempo na instituicdo, pode impossibilitar a inicia¢do e continuidade dos projetos,
dada a rotatividade a que estdo submetidos.

Por fim, uma participante justificou que “auséncia de solicitacdo” para o desenvolvimento
do trabalho, afirmando: “Nunca fui solicitada”. Por essa resposta, podemos ponderar a existéncia de
um possivel discurso heteronomo (PIAGET,1994). Assim, parece ndo haver atitude de proposi¢do de

projetos que atenda a demanda.

2 (http://www.fe.unicamp.br/coppem/index.php/anais-2011/)
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Retomando as questdes em que os participantes relataram experiéncias de EVM, na anélise
sobre a duracdo das referidas praticas, os dados permitem verificar que a maior parte ocorreu por “12
meses ou mais” (26,5%; n=18), seguida daquelas que duraram “de 6 a 12 meses” (22,1%; n=15), “de
3 a 6 meses” (11,8%; n=8), “1 mé&s” (11,8%; n=8), “de 1 a 3 meses” (8,8%; n= 6), “l quinzena”
(5,8%; n=4), “até 1 semana” (4,4%; n=3). Neste item, a categoria “auséncia de resposta” teve 6
ocorréncias (8,8%).

Partindo do que afirmam Pérez-Delgado e Garcia-Ros (1991) sobre a relagdo entre eficacia e
duracdo das praticas, concluimos que 14 (20,6%) das respostas estdo em consonancia com o melhor
prognostico de sucesso trazido pelos autores, com duracido de 1 més (4 semanas) e de 1 a 3 meses (4
a 12 semanas); 41 (60,4%) excederam o tempo que eles consideram produzir efeitos significativos
para o desenvolvimento da moralidade humana e ter os resultados incrementados, sem causarem
fadiga e desmotivacao; e 7 (10,2%) ndo seriam capazes, dado o tempo reduzido, de trazer progressdes
favoraveis nessa area. Assim, esse ¢ um aspecto que requer mais investigagdo, por via de outros
métodos, como foi feito em relagdo a uma pesquisa (ALENCAR et al., 2013) na qual as autoras
tiveram como objetivo analisar trés projetos de EVM, realizados em escolas publicas estaduais do
Espirito Santo. Nessa avaliagdo, o método utilizado foi o de entrevistas semiestruturadas com
membros da comunidade escolar.

As autoras (ALENCAR et al., 2013) puderam constatar que mesmo experiéncias com menor
tempo de duracdo apresentaram resultados importantes, ndo tendo sido esse um critério definidor ou
nao de “sucesso”. Além disso, hd que se considerar que experiéncias mais longas podem conter em
si diversos subprojetos, o que acrescenta o desenvolvimento de uma variedade de atividades e temas
e ndo as torna desmotivadoras. Por outro lado, podemos pensar na hipotese de que aquelas cuja
dura¢do tenha sido diminuta, assim poderiam ser porque tiveram objetivos de intervencdo pontuais e
especificos, demandando, desse modo, menor tempo para sua concretizagdo. Conforme mencionado
anteriormente, nosso método de investigacdo ndo propicia a avaliacdo deste ponto. Sugerimos,
portanto, novas pesquisas que analisem projetos maiores que abarcam subprojetos pontuais.

Das 68 praticas descritas, a maior parte (n=55; 80,9%) teve a participacao “tanto de alunos
quanto de professores”, 06 (8,8%) englobaram s6 os “professores” e 02 (2,9) apenas os “alunos”. Para
essa questdo, obtivemos 05 (7,4%) “auséncias de respostas”. Além disso, constatamos que 58 (85,3%)
delas contaram com participagdo de demais membros da comunidade escolar. Quando solicitados a
indicar quem da comunidade escolar esteve envolvido na experiéncia, os respondentes forneceram-
nos 189 especificagdes. No entanto, 07 (3,7%) dos questiondrios ndo traziam esse dado. Entre as
respostas citadas estdo: “equipe gestora” (n=56; 29,3%); “funcionérios” (n=50; 26,1%); “familias”

(n=44; 23,1%); “entidades externas a escola” (n=28; 14,6%) e outras respostas (n=6; 3,2%), em que

se incluem, a titulo de exemplificacao, conselho de escola, médicos e enfermeiros.
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Destacamos que os professores desempenham um papel muito especial na vida dos seus
alunos, uma vez que estdo sempre em contato com eles. Segundo Puig (2007), esses profissionais
devem criar um novo perfil do educador, que combine o papel do pedagogo, do educador social e do
animador sociocultural, e seja responsavel por promover as atividades que ultrapassem o apenas
lecionar.

Sobre a influéncia da familia, ressaltamos que a participagdo externa contribui para a ago
efetiva da escola, no sentido do que afirma Carvalho (2004), isto €, que a colaboracao dos pais no
colégio, no dia a dia dos filhos, principalmente quando a institui¢ao ¢ publica, pressupde aquilo que
ela quer construir: continuidade cultural e identidade de propodsitos entre familias e escolas.

No que concerne a participacdo da comunidade, como podemos perceber, esta ndo se
restringiu aos estudantes e seus familiares, mas contou, também, com grupos do entorno da escola.
Isso vai ao encontro do que, conforme ja foi dito, defende Aradjo (2007), ao afirmar que a proposta
deve incluir atividades que articulem os alunos com a familia e a comunidade onde vivem.

Assim, pelo exposto, concordamos com Oliveira ¢ Menin (2013) quando destacam que uma
experiéncia de EVM, para ser considerada bem-sucedida, deve, além de outros aspectos, alcancar
maior nimero possivel de espagos e de participantes escolares e mesmo da comunidade. Tal
envolvimento da comunidade escolar parece ter sido buscado na maioria dos projetos que, além dos
professores ¢ dos alunos, abarcaram a equipe gestora, os familiares dos alunos e os demais
funcionarios da escola.

Em relag@o aos temas e assuntos trabalhados, encontramos um total de 264 respostas (96,7 %)
contendo citagdes de tematicas e 09 (3,3%) “auséncias de respostas”. Constatamos que os conteudos
de maior ocorréncia nas experiéncias analisadas foram “temas sociais” (47, 6%; n=130), “valores
morais e éticos” (41,1%; n=112) e “outros” (8%; n=22). Na categoria “outros”, agrupamos todos os
temas que ndo se adequaram as categorias elaboradas anteriormente.

Como podemos verificar, os conteidos de maior destaque foram “temas sociais”, em que
consideramos as afirmacdes tocantes a questdes sociais, nas quais os participantes mencionavam
assuntos pertinentes a sociedade em geral. Ressaltamos que esses temas estdo relacionados com a
moralidade e a ética. E o caso de “direitos e deveres” (n=30), “saude” (n=16), “relacionamento
interpessoal” (n=15), “cultura” (n=11), “assisténcia social” (n=9), “violéncia” (n=8), “meio
ambiente” (n=7), “sexualidade” (n=7), “educacdo” (n=6), “drogas licitas e ilicitas” (n=5) e
“tecnologia” (n=3).

Como este trabalho esté inserido na Psicologia da Moralidade, enfatizamos, a partir de agora,
os temas diretamente relacionados aos “valores morais e éticos”. Vale lembrar ao leitor que, para esta

discussao, tratamos das 112 respostas obtidas nessa categoria. Além disso, dado o grande nimero de

respostas, discutimos as de maior expressdo numeérica bem como as qualitativamente importantes,
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mesmo que tenham tido baixa frequéncia. Assim, descrevemos a seguir (Quadro 2) os assuntos mais

trabalhados nesses projetos, no que tange a esse quesito em especifico.

Quadro 2 — Temas sobre valores morais e éticos trabalhados nas experiéncias de EVM

Subcategorias Total de respostas Porcentagem (%)
Respeito 24 21,4
Etica 21 18,7
Solidariedade 19 17,0
Valores morais em geral 14 12,5
Amor 8 7,0
Disciplina 5 4,5
Justica 4 3,6
Honestidade 4 3,6
Responsabilidade 4 3,6
Tolerancia 2 1,8
Humildade 2 1,8
Valorizagdo da vida 2 1,8
Compromisso 2 1,8
Dedicagao 1 0,9
Total 112 100,0

Fonte: as autoras (2015)

Como podemos perceber, o assunto mais trabalhado foi o “respeito”, tema este proposto pelos
PCNs (BRASIL, 2000) como contetdo do tema transversal Etica. Os dois tipos de respeito, unilateral
e mutuo, presentes na heteronomia e autonomia, respectivamente, sdo importantes no
desenvolvimento da moralidade. As relacdes de cooperagdao, marcadas pelo respeito mutuo,
favorecem o desenvolvimento da moral autdbnoma e pressupdem uma relagdo reciproca
(PIAGET,1994). Nesse sentido, vale acrescentar, ainda, que, sendo o autorrespeito o sentimento que
une o plano moral ao plano ético (LA TAILLE, 2006a), a importancia de um trabalho educacional
voltado para essa temdtica faz-se ainda mais premente.

Em seguida ao respeito, temos a “ética”, outro conteudo de grande relevancia na area da
moralidade humana e, como ja citado, também proposto pelos PCNs (2000) como tema transversal a
ser trabalhado no ensino fundamental. Assim, considerando que a ética deve traduzir um projeto de
felicidade em que outrem tenha lugar (LA TAILLE, 2006a), percebemos a importancia do trabalho
desse conteudo no desenvolvimento moral do alunado, que visa, afinal, a autonomia — autonomia essa
que ndo pode ser concebida sem a participa¢do do outro. Além disso, € no plano ético que podemos
identificar as motivagdes para as agdes correspondentes ao plano moral (LA TAILLE, 2006a).

Outro assunto abordado, que teve um grande numero de respostas, diz respeito a
“solidariedade”. No entanto, ndo foi possivel investigar em qual sentido foi lecionado, isto €, se se

referia mesmo a solidariedade em si, marcada pelo interesse proprio, ou a generosidade, desprovida

de tal. Mesmo que a intenc¢do das experiéncias tenha sido o trabalho com a solidariedade, isso ndo a
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torna menos eficiente na formagdo moral do alunado, uma vez que esta é capaz de gerar a acao
generosa (COMTE-SPONVILLE, 2009).

Partindo, agora, para “valores morais em geral”, agrupamos, nesta categoria, as explicagdes
em que os participantes mencionaram temas diretamente ligados aos valores. Assim, temos 0s
seguintes exemplos: cooperagdo, partilha, lealdade e valores universais.

Outros contetudos citados, como “justi¢a” e “honestidade”, mesmo tendo um destaque na area
da moralidade (PIAGET,1994, 1996; KOHLBERG, 1992), foram tratados em poucas experiéncias.
A justica, por exemplo, ¢ um dos assuntos que deveria ser trabalhado de acordo com os PCNs (2000),
o que pode apontar para a falta de seguimento de tais parametros e, ainda, para auséncia de formacao
dos profissionais de educag¢ao, como mencionado por Menin e Zechi (2010). Segundo Piaget (1994),
a justica ¢ tida como a mais racional das virtudes e ¢ considerada como o objeto por exceléncia da
moralidade. Quanto a honestidade, esta também ¢ foco de algumas pesquisas (LAMBERT et al., 2003;
NEWSTEAD; FRANKLYN-STOKES; ARMSTEAD, 1996), principalmente a honestidade
académica, no que se refere a ma conduta no colégio ou na faculdade, manifestada por meio de
fraudes, cola, trapaga ou plagio.

Apresentamos, a partir daqui, os procedimentos por meio dos quais esses temas foram
transmitidos, ou seja, foram colocados em pratica no meio escolar. As citagdes de métodos foram

estabelecidas, conforme exposto a seguir (Quadro 3):

Quadro 3 — Métodos utilizados nas experiéncias de EVM

Categorias Total de respostas Porcentagem (%)
Acgdo em geral 112 36,5
Acdo: manifestacdes artisticas 47 15,3
Verbal 117 38,1
Auséncia de resposta 13 4,2
Outros 18 5,9
Total 307 100,0

Fonte: as autoras (2015)

Como podemos averiguar, os profissionais de educacdo relataram em maior niimero os
métodos classificados como ‘“agdo em geral”, cujas subcategorias mais citadas foram “pesquisa”
(n=22), “dinamicas/oficinas” (n=15) e “producdes escritas” (n=12), seguidos de métodos
denominados como ‘“‘agcdo: manifestacdes artisticas”, com relevo para “teatro” (n=15), “musica”
(n=15) e “dan¢a” (n=6). Somando os dados desses dois grupos de respostas que envolvem acao, sejam
eles gerais ou artisticos, podemos verificar que foram os procedimentos mais empregados, com 159

(51,8%) ocorréncias. Na sequéncia, temos os métodos classificados como “verbal”, com destaque

para “palestras” (n=29), “recursos audiovisuais” (n=23), “debates” (n=20) e “outros”, com referéncias




HELOISA M. DE ALENCAR, BARBARA F. DE MARCHI, LEANDRA L. M. COUTO, MARIANA S. ROMANELI E MAYARA G. DE LIMA

a “leituras” (n=10) e “apresentacdes” (n=5), por exemplo. Incluimos essas respostas em “outros”
quando os respondentes citaram o instrumento, mas nao conseguimos definir o método utilizado em
sala.

Essas categorias foram definidas de acordo com o modo como foram trabalhados os temas.
Assim, em “ag¢do em geral” congregaram-se as respostas que apontavam para uma possibilidade de
maior a¢do dos alunos; em “acdo: manifestacdes artisticas”, incluiram-se as que citavam as atividades
artisticas utilizadas, sendo estas mais de carater visual; em “verbal”, agruparam-se as citagdes que
diziam respeito ao uso de procedimentos orais, como os exemplos dados.

A respeito dos procedimentos citados, ¢ importante destacar que, devido ao método de coleta
utilizado no presente estudo, a nossa analise a respeito dos mesmos se restringe. Dito de outra
maneira, ndo nos ¢ possivel inferir se eles foram utilizados de maneira mais ativa ou impositiva
(PIAGET, 1996). No entanto, podemos realizar algumas reflexdes. A primeira delas diz respeito ao
maior nimero de procedimentos classificados como “agdo”, ou seja, que podem favorecer a
participagdo ativa dos alunos, pois sdo trabalhos coletivos, que podem propiciar a cooperacao no
ambiente escolar. Segundo Piaget (1996), se o desenvolvimento moral da crianga ocorre em fungao
do respeito mutuo, a cooperagao nas atividades escolares esta apta a ser o procedimento mais fecundo
da educacdao moral. Porém, sabemos que o mais importante ¢ a forma como os profissionais da
educacdo conduzem os métodos junto aos alunos. Ademais, métodos orais, como o debate, por
exemplo, pode ser um importante meio de EVM e propiciar a participagdo ativa dos alunos. Dito isso,
¢ importante destacar que ha estudos (MULLER, 2008; MULLER; ALENCAR, 2012; COUTO;
ALENCAR, 2015) que mostram que os professores tendem a utilizar, em sua maioria, métodos
classificados como impositivos para conduzir praticas de educagdo do valor moral da justica no
contexto escolar. Nesse sentido, chamamos a atengdo para a necessidade de formacdo dos
profissionais da educagdo para conduzir praticas de EVM no contexto em pauta.

Apresentamos essas possibilidades de procedimentos/métodos de EVM ndo como modos
fechados, mas como possibilidades de pensar novas formas de fazer. Destacamos que seja qual for o
procedimento usado, este deve ter ligagdo com as situagdes praticas, levando em consideragdo o
contexto social vivido pelo estudante (BIAGGIO, 1997; PIAGET, 1996; 1994).

Analisadas e discutidas as descricdes de experiéncias recebidas, apresentamos as

consideragdes finais deste estudo, possiveis a partir dos dados encontrados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da investigagdo e andlise de praticas de EVM, realizadas no ensino fundamental e
médio de escolas do estado do Espirito Santo, pudemos tragar algumas consideragdes, as quais
compartilhamos nesta se¢do. Dos questionarios analisados, destacamos aqueles que apontavam para
a ndo participagdo em experiéncias de EVM no espago escolar, o que nos remete a necessidade de
capacitacdes para os atores da educagdo e de divulgagdo, pelos Orgdos gestores competentes, de
informacdes a respeito do tema.

Entre os dados, destaca-se, ainda, o nimero reduzido de experiéncias que abordaram a virtude
da justica, apesar de essa ser um dos conteudos eleitos pelos PCNs para ser abordado no ensino
fundamental e possuir destaque no campo da moralidade. Entendemos que esse e outros valores
devam ser trabalhados para fornecer aos alunos os instrumentos necessarios a construcao de sua
competéncia cognitiva, afetiva, cultural e organica e, dessa forma, propiciar-lhes condi¢des de agir
moralmente (ARAUJO, 2000). Além disso, os profissionais devem estar atentos aos procedimentos
empregados na condu¢do de tais temas, pois os métodos ativos se mostram superiores aos demais
(PIAGET, 1996).

No que tange ao instrumento utilizado, constatamos que o questionario mostrou-se favoravel
em alguns aspectos e desvantajoso em outros. Por meio dele, foi possivel efetuar o levantamento dos
dados sem grandes custos e com relativa rapidez. Contudo, o retorno obtido foi baixo e deparamo-
nos com a impossibilidade de aprofundarmos as questdes. Dessa maneira, sugerimos a realizacao de
novas pesquisas em que entrevista fosse utilizada como forma de coleta de dados, pois esta permite
maior esclarecimento sobre o sentido das respostas e justificativas dos participantes. Assim, poder-
se-ia investigar a participacdo de funcionarios ¢ da familia e os projetos mais pontuais e de menor
duracdo, por exemplo.

Entendemos ser necessaria também a realizagdo de pesquisas nas séries/anos iniciais do ensino
basico, do profissionalizante e da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Recordamos ao leitor que
nosso trabalho ndo contemplou esses modulos de ensino, apesar de terem sido citados pelos
participantes, porque ndo constituiam o foco deste estudo. Assim, seria interessante indagarmos que
praticas encontrariamos e se ha projetos de EVM.

Os dados apresentados tém implicagdes praticas, podendo servir de subsidios para a
implementagao de politicas publicas cuja finalidade seja a capacitacdo e o aperfeicoamento dos
educadores no que diz respeito a EVM, sobretudo porque a escola se configura como um importante

espaco social de trocas entre alunos, professores e funcionarios. Assim sendo, ¢ um ambiente propicio

ao incentivo do desenvolvimento da autonomia. Para isso, ¢ fundamental que o corpo docente possa
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orientar seu alunado no sentido da formagdo moral. Diante disso, ter conhecimentos a respeito da
finalidade e dos procedimentos possiveis para a EVM ¢ primordial para que esta ocorra efetivamente.

Esperamos que as praticas e as discussdes aqui apresentadas, que tragaram um mapeamento
dos projetos desenvolvidos no Espirito Santo, possam suscitar outras experiéncias em EVM, tanto
em escolas publicas, como em escolas particulares, que possam contribuir para a area da Psicologia

da Moralidade.
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