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Resumo: Este trabalho trata da formagio docente inicial de Pedagogos com atengdo especifica as suas percepgoes sobre a
Histdria e seu ensino ¢ ao processo de apropriagdo de conhecimentos histdricos vivenciados no curso de graduagdo. Para
tanto, utilizamos pesquisa bibliografica ¢ documental, especificamente o projeto politico pedagdgico do curso ¢ registros
escritos de graduandos do curso de Pedagogia a distincia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, acerca de
seus principios ¢ percepgdes sobre o tema. Concluimos pela importiancia da apropriagido de conhecimentos especificos de
teoria ¢ de metodologia de grandes areas como a Historia para a formagdo docente do Pedagogo bem como da promogao
de uma pratica de ensino contextualizada que materialize a formagao académica junto ao publico dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.
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Abstract: This paper deals with the initial teacher education of Pedagogues with specific attention to their perceptions
about History and its teaching and the process of appropriation of historical knowledge experienced in the undergraduate
course. To this end, we used bibliographic and documentary research, specifically the course’s political pedagogical proj-
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ect and written records of undergraduate students of the Pedagogy distance learning course at the Federal University of
Rio Grande do Norte, about their principles and perceptions on the subject. We conclude by the importance of the appro-
priation of specific knowledge of theory and methodology of large areas such as History for Pedagogic teacher education
as well as the promotion of a contextualized teaching practice that materializes the academic formation with early years
public of Elementary School.

Key words: History teaching; Distance education; Teacher training.

Resumen: Este articulo trata sobre la formacion inicial de docentes de pedagogos con atencidn especifica a sus percep-
ciones sobre la historia y su ensefianza y el proceso de apropiacion del conocimiento historico experimentado en el curso
de pregrado. Para este fin, utilizamos la investigacion bibliografica y documental, especificamente ¢l proyecto politico
pedagdgico del curso y los registros escritos de estudiantes de pregrado del curso de educacién a distancia en la Univer-
sidad Federal de Rio Grande del Norte, sobre sus principios y percepciones sobre el tema. Concluimos por la importancia
de la apropiacion del conocimiento especifico de la teoria y 1a metodologia de grandes areas como la Historia para la for-
macién docente pedagdgica, asi como la promocidn de una practica docente contextualizada que materialice la formacion
académica con ¢l publico de los primeros afios de la Escuela Primaria.

Palabras clave: Ensefianza de la Historia; Educacion a distancia; Formacion del profesorado.

1 INTRODUCAO

A formag@o de professores para a Educag@o Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental néo ¢
tarefa das menos complexas. Acompanhar as novas demandas da sociedade e as consequentes mudan-
cas ocorridas no ambito da educacgdo € necessidade a ser atendida e sem a qual estariamos formando
profissionais descontextualizados.

Nesse artigo, dedicamo-nos a uma analise acerca desse processo de formagao docente inicial do
pedagogo com foco na percepgdo e apropriacdo de conhecimentos histéricos por parte de licencian-
dos em Pedagogia, curso modalidade a distancia, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). De modo mais especifico, discorremos sobre a relagdo entre ensino de Historia e formagdo de
professores para atuagdo na Educagio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e analisamos
as percepcdes de alunos do curso de licenciatura em Pedagogia a distancia da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte sobre a Historia e seu ensino e acerca da disciplina académica “Ensino de
Historia” ministrada no 7° periodo letivo do curso.

Para tanto partimos de pesquisa bibliografica, de leitura e anélise dos registros escritos dos alunos
da turma nos foruns de discussdo semanais de aula disponiveis na plataforma moodle e da interpretagdo
das respostas dos licenciandos a questdes relativas a Historia e seu ensino elaboradas para efeito de
auto avaliag@o no final da disciplina no ano de 2018.

Os registros dos licenciandos foram analisados a luz da perspectiva da analise conteido nos moldes
definidos por Bardin (2009), seguindo as suas trés fases: pré-analise, exploragcdo do material e tratamento
dos resultados (a inferéncia e a interpretagdo). Essa perspectiva € passivel de aplicagdo a diferentes discursos
e formas de comunicagdo. O que importa € que, como pesquisadores, busquemos compreender os varia-
dos aspectos (visiveis e ndo visiveis) que podem estar indicados nas mensagens do entrevistado. Assim,
buscamos atentamente tanto o significado da comunicagdo quanto os seus possiveis e variados sentidos.

Durante a pré-analise realizamos a sistematizagio das ideias iniciais presentes nos discursos dos
licenciandos a fim de proceder a categorizacdo das informagdes com atengdo ao objetivo central da
pesquisa, o que permite melhor interpretacdo e analise dos dados. “A categorizagdo € uma operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagru-
pamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2009, p. 117).

Dessa forma, buscamos, inicialmente, o que se apresentava em comum nos discursos. Assim,
definimos as seguintes categorias de analise: Historia como memorizagao; dissociagdo entre presente
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e passado; ensino de Historia inadequado para criangas; ensino contextualizado, aluno como sujeito do
processo historico;, novas metodologias de ensino de Historia para criangas. Analisamos as percepgoes
dos sujeitos, também, levando em consideragdo o que Chartier (1990) chama de representagdes bem
como o que Tardif (2000) considera como sendo os saberes profissionais dos professores.

No processo de acompanhamento de mudangas pelas quais passa a Educagdo no pais nas tltimas
décadas e no intuito de dar respostas a amplia¢do do acesso ao ensino superior, a UFRN criou em 2003,
a Secretaria de Educacio a Distancia (SEDIS), a qual, atualmente oferece nove cursos de licenciatura
e um de bacharelado!. Sua existéncia € uma resposta as necessidades de formacao daqueles que se
encontram distantes dos campi da Universidade, bem como um resultado do “avango das chamadas
tecnologias de informagdo e comunicagdo, que tem transformado definitivamente a forma das pessoas
se comunicarem e adquirirem conhecimento” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2010, p.7).

A criagdo do curso de Pedagogia a Distancia na UFRN situa-se nesse contexto de necessidades
formativas com foco especifico para o atendimento profissional na Educa¢do Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, “tendo em vista a inclusdo da educagéo infantil no FUNDEB e a recente
obrigatoriedade atribuida ao atendimento de criangas de 4 a 5 anos, além da expansio do Ensino Fun-
damental para 9 anos” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2010, p.7).

O curso tem uma carga horaria total de 3200 horas a serem cumpridas no periodo de quatro anos,
sendo destas: 2700 horas de disciplinas e atividades curriculares de conteidos de natureza cientifico-
-cultural e teorico-pratica; 300 horas de estagio supervisionado em conformidade com as Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia; e, 200 horas de Atividades Académico-Cientifico-Culturais
desenvolvidas a partir de diferentes formatos e ao longo do curso, independente das atividades curri-
culares obrigatérias (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2010).

Entre as competéncias e habilidades que os futuros pedagogos deverdo ter desenvolvido, destaca-
mos a de: “Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia e Geografia, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases de desenvolvimento humano e condig¢des objetivas de
vida, na educagdo infantil e nos anos inicias do ensino fundamental” (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO NORTE, 2010, p. 14). Essa competéncia ¢ reveladora da necessidade de
estudos especificos relativos a grandes areas.

As disciplinas com carater especifico de grandes areas estdo presentes do 5° ao 7° periodos da
formacdo e sdo elas: Ensino de Arte na escola (60h), Ensino de Lingua Portuguesa I (60h), Ensino de
Lingua Portuguesa II (60h), Ensino da Matematica I (90h), Ensino da Matematica II (90h), Ensino das
Ciéncias Sociais na Educacdo Infantil (90h), Ensino da Geografia (90h) e Ensino de Historia (90h).
Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia a distancia, essa tltima deve comtemplar:

Estudo critico-analitico dos saberes histéricos necessdrios a formagfio ¢ pratica docente,
perpassando o processo de construgdo do conhecimento cientifico ¢ escolar ¢ das propostas
curriculares oficiais para o ensino da Historia. Conceitos e procedimentos didatico
metodolégicos do ensino de Histéria com o uso de diferentes linguagens, fontes ¢ recursos
didaticos. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2010, p. 32).

A partir disso € que nos debrugcamos sobre a relagio entre ensino de Historia e formagdo de pro-
fessores para atuagdo na Educag@o Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e analisamos as
percepcdes de alunos do curso de licenciatura em Pedagogia a distancia, sobre a Historia e seu ensino
e acerca da disciplina “Ensino de Histéria”. Os pronunciamentos escritos dos licenciandos foram

1 Licenciatura em: Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Matematica, Pedago-
gia, Quimica, Historia, Letras e Bacharelado em Administragdo Publica.
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determinantes nesse intento, sejam aqueles abertos resultados das discussdes ocorridas nos féruns na

plataforma Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (moodle)z, sejam aqueles mais
especificos frutos de respostas dos licenciandos a questdes relativas a Historia e seu ensino elaboradas
para efeito de auto avaliagdo no final da disciplina.

As trés questdes discursivas propostas aos alunos foram: Qual a minha concepgdo de Historia
e seu ensino antes de iniciar a disciplina Ensino de Historia em fevereiro de 2018?; Qual a minha con-
cepgdo de Historia e seu ensino, hoje, ao final da disciplina Ensino de Historia em junho de 20187; e,
Imagine-se na condi¢do de docente. Diante de vocé, esta uma crianga de 08 anos a qual lhe pergunta:
Professor(a): para que temos de estudar Historia? Responda de forma contextualizada.

A primeira e a segunda questdes apresentam um carater auto avaliativo e que demandam a
reflexdo do licenciando sobre a sua apreensdo do conhecimento. Ao considerar a sua percepgao antes
e depois da disciplina, tem a possibilidade de avaliar seu aproveitamento. Essas duas questdes foram
fundamentais para a analise das percepgdes dos alunos, e sobre possiveis mudangas e continuidades
no decorrer da disciplina Ensino de Histéria.

Aterceira questdo permite-nos a avaliagao da apropriagdo dos conceitos aprendidos na disciplina
e aplicagdo desses, ja que a resolugdo da situagdo problema demandava que o licenciando se colocasse
como um professor que precisava explicar para um aluno de oito anos o motivo de se estudar Historia.
A resposta a tal questionamento requeria que o licenciando ndo so tivesse o conhecimento sobre as
abordagens que poderiam ser utilizadas, mas que, também, soubesse contextualizar o tema em questdo
para as particularidades do aluno, uma crianga de oito anos.

O principio basico da educagdo a distancia € a existéncia da mediagdo, via tecnologias digitais,
entre professor e aluno, estando esse ultimo distante espacialmente do primeiro e ciente que tera de
aprender de forma independente, tendo no professor uma figura de cooperacdo, de orientagdo para
aprendizagem auténoma. De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) do curso de Pedago-
gia a distancia da UFRN, considerando a possivel precariedade de acesso aos recursos tecnologicos
e dentro da perspectiva de orientagdo docente cooperativa, “faz-se necessaria a utilizagdo de material
impresso, audio e video, como suporte para a aprendizagem dos alunos, além da elaborac¢do de midias
digitais” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2010, p.12).

Dessa forma foi que na disciplina “Ensino de Historia”, semestre 2018.1, foram utilizados os
seguintes recursos: livros digitalizados, artigos publicados em periddicos académicos, videos dispo-
niveis na internet e disponibilizados no ambiente virtual de aprendizagem, slides com textos e ati-
vidades e foruns de discussdo abertos na plataforma moodle permanentemente e correspondentes as
tematicas das aulas semanais. No entanto, a participag@o dos alunos na realizagao das atividades e nas
discussdes dos foruns de interag@o pode ser considerada diminuta e consideravelmente, problematica,
considerando-se tratar de uma turma de re-oferta, na qual se encontram matriculados alunos que nio
podem mais perder o componente curricular.

Aturma contava, inicialmente com 21 alunos matriculados sendo que, desses, quatro trancaram,
outros quatro nunca sequer acessaram o ambiente da disciplina na plataforma, ou seja, nunca partici-
param de qualquer atividade, obtendo mais uma vez a reprovacdo. O pequeno quantitativo de alunos
¢ caracteristica de turmas de re-oferta, aquelas cujos alunos ja foram reprovados ou abandonaram o
componente curricular. Turmas com reduzido numero de alunos (menos de 100), conforme decisdo

2 A plataforma de aprendizagem on-line moodle foi adotada como referéncia para o curso. Por
meio dela € possivel a disponibilizag@o de diferentes materiais para além de impressos e, principal-
mente, “proporcionar ao aluno a experiéncia de conhecer e interagir com os colegas por meio das
ferramentas especiais de comunicagdo como: os foruns de discussio, os chats e o correio eletrénico”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2010, p.46).
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do colegiado da SEDIS de 1 de mar¢o de 2010 funcionam, apenas, com o professor regente. Portanto,
sem a participagdo de tutores ou monitores. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2010, p. 45).

A turma, apesar de definida como de re-oferta, pode ser caracterizada como uma turma de pro-
fissionais. Ou seja, mesmo ja marcada por um histérico de trancamentos ou reprovagao na disciplina
ministrada por diferentes professores em outros semestres, tratava-se de uma turma de pessoas ja for-
madas em outras areas e com experiéncia profissional. Isso nos chama muito a ateng¢do, pois nos leva
a questionar sobre qual o tipo de conhecimento histérico esses adultos receberam ou tiveram acesso
em sua Educacdo Basica a ponto de expressarem percepgdes tdo limitantes para a Historia e o seu
ensino, identificadas no inicio do semestre letivo em que cursaram a disciplina “Ensino de Histéria”.

Dos 13 aprovados (de um total de 21 matriculados, 04 trancamentos e 04 reprovagdes), encontra-
mos profissionais formados: em Letras e ja com atuagdo como docentes (S.D.O.; LH.S.; M.GM.); em
Engenharia de Produgéo, com atuagdo como Assistente de alunos em um Instituto Federal (G.O.C)),
em Matematica, mas trabalhando como Assistente em aeroporto (J.E.S.); em Ciéncias da Religido, com
atuac@o como docente na rede publica estadual de ensino do Rio Grande do Norte (R.L.B.; M.D.C.);
e, em Administracdo de Empresas, com atuac¢do no setor publico federal (T.B.L.). Citamos, também,
trés alunos do proprio curso de Historia cursando a disciplina “Ensino de Histéria”, especifica para o
curso de Pedagogia (A.C.P; K. T.S.; RL.B)).

A reduzida participagdo nos foruns de interagdo e as dificuldades que parte da turma apresentou
foram pontos de partida para reflexdes que resultaram em uma anélise mais aprofundada sobre essa
experiéncia formativa que ora apresentamos nesse artigo, aqui dividido em trés se¢cdes. Na primeira,
tratamos sobre ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental; na segunda, discorremos
acerca da percepg¢do dos licenciandos sobre a contribui¢do da disciplina “Ensino de Historia” para a
formacdo docente; e, na terceira, tratamos a respeito da percepcdo sobre a Historia e seu ensino para
criangas.

2 ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino elementar do Império, aquele voltado aos primeiros anos da escolarizagio, j4 contava,
em termos legais, conforme Decreto das Escolas de Primeiras Letras, de 1827, com contetidos de
Historia do Brasil trabalhados em um misto de conhecimentos civicos e de orientagdo religiosa crista
fruto da articulagdo entre Histéria Civil e Histéria Sagrada. Trata-se do contexto em que Estado e
Igreja Catolica estavam articulados oficialmente. Apesar da legislacdo, o que se verificou em muitas
provincias foi a auséncia desse ensino considerado facultativo. Como disciplina escolar autdnoma, viria
a se tornar, somente, em 1837 e tendo como destino o ensino secundario, pago e, portanto, acessivel,
apenas, a elite economica. Programas de Historia para os primeiros anos da escolarizagdo passaram
a ser elaborados mesmo, somente, na segunda metade do século XX, sobretudo a partir do momento
em que o cientificismo comegou a influenciar discursos e praticas de intelectuais e administradores
publicos.

Mudangas de perspectivas sobre as Ciéncias possibilitaram alteragdes no processo de escolariza¢do
seja mediante a inser¢do de novas disciplinas escolares ou mudangas de orienta¢des no tratamento de
parte delas. Nesse sentido, “o ensino de Historia teria dois objetivos. Serviria como li¢des de leitura,
com temas menos aridos, para incitar a imaginag¢ao dos meninos e para fortificar o senso moral, alian-
do-se a Instrugdo Civica, disciplina que deveria substituir a Instrugdo Religiosa” (BRASIL, 1997, p.
19). O contexto era o de transi¢do do Império para a Republica, de debates sobre o fim da escravidao,
de separacdo entre Estado e Igreja e, consequente discussdo sobre a laicidade do Estado.

Apesar do inicio de um processo de mudancas nos programas escolares, a precariedade das
escolas elementares ndo possibilitou uma efetiva transformagao do cenario formativo. As permanén-
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cias eram identificadas pela presenca de conteidos de uma Historia Sagrada, com aulas baseadas em
memorizagao e repeticdo oral de textos escritos e com escassez de materiais didaticos.

A partir da Republica (1889) e seu projeto de constru¢do de um novo Pais, diferente daquele
do Império, considerado pelos republicanos como simbolo do atraso, passou-se a atribuir a educagio
escolar a fungdo de civilizar o povo e reconstruir a nagdo. Isso significaria eliminar o analfabetismo e, ao
mesmo tempo, moralizar o povo por meio de praticas civicas e de civilidade. Era preciso al¢ar o Brasil
ao nivel das nagdes mais modernas do mundo, o que denotaria, também, a necessidade de modernizar
os curriculos escolares, possibilitando que as disciplinas fossem trabalhadas de modo mais cientifico.

O processo civilizatorio do povo brasileiro passa a ser o foco do ensino de Historia e ndo mais 0s
acontecimentos religiosos. Abre-se espaco para a Historia das Civilizagdes bem como para a historia do
Pais, identificada como Historia Patria, a qual “era entendida como o alicerce da pedagogia do cidadao,
seus conteudos deveriam enfatizar as tradi¢des de um passado homogéneo, com feitos gloriosos de célebres
personagens histdricos nas lutas pela defesa do territorio e da unidade nacional” (BRASIL, 1997, p. 21).

No percurso de substitui¢do da moral religiosa por preceitos civicos e civilizatérios, varios
estados do Pais realizaram reformas educacionais que possibilitaram mudangas tanto em conteudos
quanto em métodos de ensino. Esse processo adquiriu maior centralidade, somente, apos 1930, com
a criagcdo do Ministério da Educagido e Saude Publica e, posteriormente, com a Reforma Francisco
Campos, em 1931, e, a Reforma Gustavo Capanema, em 1942. Para o ensino de Historia a repercussio
foi a de padronizagdo, passando o publico escolar de todo o Pais a ter acesso aos mesmos progra-
mas de ensino “dando énfase ao estudo de Histéria Geral, sendo o Brasil e a América apéndices da
civilizagdo ocidental” (BRASIL, 1997, p. 21). Em termos metodologicos, a influéncia escolanovista
norte-americana com os Estudos Sociais, aparecia como sugestdo para a substitui¢do da Historia por
esses, especialmente, para o ensino elementar, chamado de ensino primario, a partir da Republica.

Nesse periodo, o ensino de Historia era marcado pela legitimagdo do discurso de democracia
racial. Esse aspecto por muito vigorou em programas e livros didaticos, posto que no decorrer das
décadas de 1930 a 1950 poucas mudangas aconteceram, inclusive, em termos metodologicos. Altera-
¢Oes mais significativas viriam a ocorrer na década de 1960. Ainda sob a influéncia norte-americana,
sobretudo, apos a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), a legislagdo educacional brasileira passou
a considerar a area Estudos Sociais como uma disciplina escolar a ser inserida nos primeiros anos da
escolarizagdo em substitui¢cdo a Historia e a Geografia. O contexto do pds-guerra apontava, conforme
a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacg@o, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e sua influéncia
na produgdo didatica, para a necessidade de uma cultura humanistica e pacifista e isso foi associado a
presenca dos Estudos Sociais no curriculo escolar. A consolidagio desse intento ocorreu por meio da
Lei organica do ensino de 1° e 2° graus, n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971).

Os Estudos Sociais constituiram-se ao lado da Educagiio Moral e Civica em fundamentos dos
estudos histéricos, mesclados por temas de Geografia centrados nos circulos concéntricos.
Com a substituigfio por Estudos Sociais os conteudos de Histdria ¢ Geografia foram esvaziados
ou diluidos, ganhando contornos ideoldgicos de um ufanismo nacionalista destinado a
justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar implantado no Pais a partir de
1964. (BRASIL, 1997, p. 23).

Essas mudancas, associadas a ampliagdo da obrigatoriedade de oito anos para o ensino de 1°
grau, acarretaram para as escolas alteragdo no seu publico escolar. Uma maior parte da populagdo
ingressando nas instituigdes de ensino significaria que essas deveriam atender a uma diversidade maior
de sujeitos. Sem alcangar o atendimento adequado das novas demandas formativas, os envolvidos
com a educagdo assistiram, a0 mesmo tempo, a uma ampliagdo do acesso e uma simultanea queda na
qualidade dos servigos prestados.
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A formacgdo de professores para atua¢do nos primeiros anos da escolarizagdo, antes ocorrida
nas escolas normais, passou a ser feita nos cursos de ensino superior e exigida como requisito para
investidura no cargo de docente, somente, na segunda metade do século XX e coincidiu com a luta
docente para o retorno da Historia e da Geografia aos curriculos escolares, inclusive, para os, conhe-
cidos, apos Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (BRASIL, 1996), como anos iniciais do Ensino Fundamental.

A necessidade de um grande nimero de professores formados em Estudos Sociais foi atendida,
durante o periodo do governo militar, de 1964 a 1985, pela criagdo de cursos de licenciatura curta. Isso,
por um lado, muito favoreceu as faculdades privadas e, por outro lado, resultou em desqualificagdo da
formacdo e da profissionaliza¢do docente. Em relag@o a Historia, tornou-se imenso o afastamento do
que se pesquisava na area, por exemplo, e aqueles conhecimentos de cunho historico que chegavam as
escolas dos primeiros anos de escolarizagdo. Pesquisa académica e saberes escolares distanciaram-se
por décadas no Brasil do final do século XX.

O processo de redemocratizacdo politica foi permeado por debates sobre mudancgas educacio-
nais. Entre elas estava a volta da Historia (assim como da Geografia) para o curriculo escolar e sob
novos moldes, orientados pelas mais recentes vertentes historiograficas. O processo fortalecia-se
pelas discussdes contemporaneas do ambito da Educagdo, sobretudo sob a influéncia da psicologia
cognitivista e social. Em termos de resultados, a partir da década de 1990, os curriculos escolares
passaram a incorporar conteudos de Historia ja a partir da educag@o infantil e dos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Em relagdo a esses, a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
em 1997 (BRASIL, 1997), consolidou o inicio de um processo de mudangas mais efetivas no ensinar
Historia para criangas em todo o Pais.

Constituicdo de 1988, LDBEN de 1996, PCN de 1997 e diferentes Diretrizes Curriculares
Nacionais publicadas nas ultimas duas décadas possibilitaram, de fato, discussdes mais amadurecidas
e mudangas mais consistentes no ensino de Historia direcionado aos primeiros anos da escolarizagao.

Desde os anos 2000, o Ministério da Educag@o exige que as disciplinas de Histéria e Geografia
tenham livros didaticos distintos, para que sejam aproveitadas as especificidades dessas disciplinas.
Para Fonseca (2009) existia uma desvalorizagdo social, politica e pedagogica da Historia como conhe-
cimento escolar e disciplina formativa nas concep¢des pedagogicas e de alfabetizacdo dominantes e
no proprio perfil dos livros didaticos.

Atualmente, com a publicag¢@o da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017),
o ensino de Historia, assim como o de outras areas, foi organizado em unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades. Estrutura destoante do que se propunha nas primeiras versdes do docu-
mento submetidas a apreciagdo da sociedade. A versdo aprovada em 2017 modificou substancialmente
os objetivos de aprendizagem definidos nas duas primeiras versdes do documento, que, uma vez con-
siderando os professores sujeitos construtores de curriculo, ndo chegava ao grau de detalhamento que
a versdo aprovada apresenta. Em termos de conteudo, o ensino de Historia para os anos iniciais tem
como foco a compreensdo de si mesmo como sujeito historico e sua relagdo com sujeitos de outros
espacos e tempos.

O longo caminho do ensino de Historia no Brasil passa pelos profissionais da educacgdo e para
0s anos iniciais, especificamente, a incumbéncia de ensinar Historia faz parte da polivaléncia, ou seja,
ministrar diversas disciplinas visando a formacgao inicial propria da Educagdo Basica. Como esta
expresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, no artigo 5%

IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promogdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis ¢ modalidades
do processo educativo;
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V - reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes, Educagio
Fisica, de forma interdisciplinar ¢ adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano.
(BRASIL, 20006, p.2).

A formagao de professores no Brasil passou por diversos periodos. Saviani (2009) sugere uma perio-
dizag@o, a qual vai desde o que chama de ensaios intermitentes de formacao de professores (1827-1890),
passando pelo estabelecimento e expansdo do padrdo das escolas normais (1890-1932) e organizagdo
dos institutos de educacdo (1932-1939), até a organizagdo e implanta¢do dos cursos de Licenciatura e,
especificamente, o de Pedagogia e consolidagdo do modelo das escolas normais (1939-1971), substitui¢do
da escola normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-1996), advento dos institutos superiores
de educagdo e escolas normais superiores e o novo e atual perfil do curso de Pedagogia (1996-2006).

A formagdo dos docentes para atuag@o nos anos iniciais da escolarizag@o, no Brasil, seguiu tra-
jetoria complexa e €, ainda no século XXI, alvo de discussdes entre aqueles que defendem a formagao
em ensino superior e aqueles que apregoam a necessidade de formagdo, apenas, em nivel médio, como
se viu durante os governos militares que promoveram a substituicdo das peculiares escolas normais
pela Habilitagdo Especifica de Magistério a ser adquirida, inclusive, em escolas estaduais de 2° grau.

O que ndo podemos negar, nos dias atuais, € a existéncia de politicas publicas tanto para o ensino
escolar quanto para a formag@o de professores que atuardo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
As politicas do p6s-LDBEN de 1996 até a aprovagdo do atual Plano Nacional de Educagéo (2014-
2024) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, de 2006, e das mais recentes
Diretrizes de Formagao para os Profissionais do Magistério, de 2015, € que ndo podemos admitir mais
a dissociagdo entre aquilo que se pesquisa no ensino superior e aquilo que se ensina no ambiente da
educacdo basica, desde os anos da Educacdo Basica.

3 APRENDER E ENSINAR HISTORIA: PERCEPCAO DE LICENCIANDOS SOBRE A
FORMACAO INICIAL

Formar-se professor na licenciatura em Pedagogia requer o dominio, entre outros aspectos, das
politicas publicas inerentes a sua formagao e a grande diversidade de areas com as quais o futuro Peda-
gogo devera lidar, a exemplo, dos ja citados PCN de Historia ou Diretrizes de variados enfoques bem
como a atual BNCC. Em se tratando de curso a distancia, precisa, ainda, considerar o dominio de novas
tecnologias e espacos de interag@o virtual. No ambito da UFRN esse ambiente ¢ a plataforma moodle,
permanentemente utilizada no suporte as aulas da disciplina “Ensino de Historia”, sobretudo nos foéruns
semanais de aulas. Importante considerar, também, a importancia da promog¢ao da interatividade e da
autonomia do aluno. “Este aluno deve ser considerado como um sujeito do seu aprendizado, desenvolvendo
autonomia e independéncia em relag@o ao professor que o orienta no sentido do aprender a aprender e
aprender a fazer”. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2010, p.11).

Ao analisarmos os 16 foruns semanais de discussdo, percebemos o trabalho com conceitos pro-
prios da ciéncia Histéria bem como com contetudos especificos do ensino associado aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, como: importancia da Historia local, discussdes sobre livro didatico, uso de fontes
no ensino, o tratamento da histéria do Brasil, a avaliagdo do processo de aprendizagem em Historia.

Nos foruns os licenciandos tinham o acesso livre para questionamentos, duvidas e contribuigdes
variadas. Desde as primeiras aulas, ha orientagdes da docente da disciplina® para que os alunos fizessem

3 Docente licenciada e bacharel em Historia, mestre e doutora em Educagéo.
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perguntas sobre as tematicas e que procurassem ndo apresentar comentarios simples a exemplo de
meras repeti¢des de trechos das obras lidas. Igualmente era salientada a importancia de que os alunos
buscassem interagir entre si, ao ler e comentar sobre o conteudo das postagens dos demais alunos da
turma. Contudo, a maior participag@o nos foruns em termos de frequéncia e postagens era da professora
da disciplina. De modo geral, os alunos da turma pouco participavam. A participagdo ocorria, de fato,
quando a professora questionava os alunos nominalmente e foi por meio das respostas frutos desses
questionamentos diretos que pudemos analisar a percepgdo dos licenciandos sobre a importancia da
disciplina “Ensino de Historia” para a formagao no curso de Pedagogia.

As semelhangas em muitas das respostas dos licenciandos sobre o que € Historia e sobre como
ensinar Historia, permitiram-nos estabelecer categorias tanto para o “antes de cursar a disciplina” como
para “o pos-disciplina Ensino de Histéria”. Em relag@o ao antes, trabalhamos com trés categorias: 1)
Historia como memorizagao; 2) dissociagdo entre presente e passado; 3) ensino de Historia inadequado
para criangas. Para o pos-disciplina, trabalhamos com quatro categorias: 1) ensino contextualizado; 2)
aluno como sujeito do processo histérico; 3) novas metodologias de ensino de Histéria para criangas;
4) aluno como cidadao.

Na primeira semana do semestre letivo, ao serem questionados sobre o que entendiam a respeito
da Histoéria e seu ensino, ganhou corpo a pratica da memorizagdo. A Historia como memorizagdo diz
respeito a percepcdo de ensino marcada pela linearidade temporal e o ensino limitado aos processos
decorativos, ou seja, a énfase na memorizagdo de datas e nomes considerados importantes, grandes
herois e fatos politicos, o que possibilita consolidar no imaginario das pessoas que estudar Historia so
¢ possivel através de uma pratica cansativa de repeti¢do. A percepcdo de S.D.O. € significativa nesse
aspecto:

Entendia que ensinar Historia era apresentar aos alunos o percurso histérico-social do pais ¢
do mundo. O que se resumia a datas comemorativas, como foco na memorizagio de nomes ¢
datas, ¢ ndo na importancia ¢ contextualizagdo do fato/momento para os dias atuais. O ensino
de Histéria era entendido como meméria. (Licenciando S.D.O., 2018).

Nos discursos dos licenciados, antes de cursarem a disciplina “Ensino de Historia”, a limitagao
da visdo sobre a Historia era enfatica. S.G.M. esclarece-nos sua percepcdo a qual indica algo preocu-
pante: o distanciamento em relagdo ao aluno, sendo ele uma crianga, seria incapaz de compreender
adequadamente a Histéria. Assim percebia a Historia e o seu ensino: “Que o ensino da historia estava
baseado em narrativas historicas (exclusivamente), no exercicio de memorizagao, leituras longas de
capitulos sem contextualizacdo, fora do alcance da compreensdo do aluno”. (Licenciando S.G.M., 2018).

Esse tipo de percepgdo remete-nos a metodologia de um ensino considerado tradicional, pau-
tado em principios de orientagdo positivista, do qual estavam afastadas a interpretacdo e a analise
dos acontecimentos histéricos e, logo, dos processos escolares. O ensino de Historia baseado nessa
perspectiva estava restrito aos fatos passados, com exaltacdo de personagens e eventos considerados
importantes do ponto de vista politico-administrativo. Nesse cenario, “os alunos assumem o papel de
meros espectadores que devem aprender por meio da audi¢do e da leitura de textos longos e exposi-
tivos” (HIPOLIDE, 2009, p.14). Logo, aprender Historia significa decorar conteudos tendo em vista
as avaliagdes, como salientava M.D.C. antes de cursar a disciplina “Ensino de Historia”:

Nossa concepgiio era de que histdria ¢ uma disciplina que a gente precisa decorar os assuntos
para fazer as provas. Levando em consideragdo o que aprendemos no Ensino Médio,
estudavamos as questdes ¢ faziamos as avaliag6es, logo nio havia uma ligagdo entre presente
e passado. O método de ensino era baseado na metodologia positivista. (Licenciando M.D.C.,
2018).
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De acordo com o cientificismo positivista, o conhecimento ¢ concebido nas suas relagdes de
causas e consequéncias. Uma decorréncia disso para o ensino escolar € o distanciamento daquilo que
se estuda com aquilo que se vive na realidade cotidiana. O aluno ndo € levado a se sentir sujeito e
participe do processo histérico e ndo amadurece as suas percepgdes temporais, algo que precisa ser
desenvolvidos nos primeiros anos do processo de escolarizagao.

Tem sido uma pratica corriqueira da escola considerar que basta datar os acontecimentos
para que se realize a localizagdo temporal da crianga. Exige-se com frequéncia que o aluno
decore datas correspondentes a determinados fatos; a tradicfio escolar exige que as datas
comemorativas sejam incluidas entre os contetudos dos componentes curriculares nos anos
iniciais da escolarizagdo. (ABUD, 2012, p.11).

A fragilidade do dominio de diferentes nogdes de temporalidade pode resultar no entendimento
equivocado de que a Historia restringe-se a acontecimentos do passado e sobre o passado. Sem relagdes
de sentido com o tempo presente e as vivéncias dos alunos, dificilmente encontra outros qualificativos
que ndo o de ser a (disciplina) Historia: cansativa, repetitiva, chata. E M.M., por exemplo, sobre suas
percepcdes antes de cursar a disciplina “Ensino de Historia” no seu curso de Pedagogia, declara que:
“Antes eu via a Historia com outros olhos, achava muito cansativa, repetitiva e chata. Nao encontrava
sentido, achava desnecessario ter que ler e reler todos aqueles textos. Enchergava [sic] apenas como
o estudo de fatos ocorridos no passado”. (Licenciando EM.M., 2018).

Principios positivistas arraigaram-se tdo firmemente nas praticas educacionais que, mesmo apos
a promogao de diferentes alternativas tedricas passiveis de utilizagdo no ensino escolar, perpetuaram-se
tdo veemente que faz com que, ainda hoje, diferentes formas de ensinar Historia sejam desconhecidas
pelos jovens futuros professores. O registro de R.L B. € sintoméatico nesse aspecto, sobretudo con-
siderando-se que se trata de um aluno da licenciatura em Historia cursando a disciplina “Ensino de
Historia” ofertada no curso de Pedagogia:

Ja tinha um pequeno conhecimento sobre a histdria, mas com foco no fundamental I
Anteriormente a disciplina, acreditava que no Fundamental I s6 era possivel o trabalho por
meio da metodologia positivista, de memorizagio de datas ¢ nomes, o que ¢ um “senso
comum” na escola. A disciplina me abriu a perspectiva de novas metodologias de se trabalhar
a histéria nos anos iniciais, embora muitas vezes as novas iniciativas esbarram na legislagio
vigente. (Licenciando R.L.B., 2018).

Antes de iniciar os estudos sobre a Historia e seu ensino no curso de Pedagogia, os licenciandos
demonstraram, também, a percepcdo da Historia como algo marcado pela dissociagdo entre presente
e passado, cujo resultado formativo mais imediato é o da descontextualizado da Historia. O aluno
aprende de maneira fragmentada sem relacionar o aprendizado com a sua realidade atual.

Nesse processo de ensino-aprendizagem, a pratica exercida em sala de aula ndo é capaz de pro-
porcionar, ao aluno, a compreensao de que o processo historico € composto por interligagdes (rupturas
e continuidades) e que o passado ndo € algo distante e sem relagdo com a atualidade. Isso resulta em
dificuldades de compreensio sobre a Historia como algo inerente a experiéncia humana.

Licenciandos consideravam o ensino de Historia para criangas como algo limitado, ao ndo com-
preenderem as diferentes possibilidades de ensino para tal publico. O desconhecimento de que o ensino
de Historia deve estar presente desde os primeiros anos de escolaridade, leva ao danoso engano de
que este esta restrito aos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A base dessa percepgao
esta na erronea consideragdo de que a Historia € uma ciéncia muito complexa para criangas menores.
R.L B. (2018), futuro docente de Historia, deixa clara essa percepgdo ao declarar que s6 conseguia
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supor o ensinar Historia para criangas se com base na perspectiva positivista, o que resultaria em um
ensino baseado na memorizagdo de datas e nomes. E, no minimo, curioso, que se estejam formando
profissionais de Histéria tendo uma percepgdo desse tipo, qual seja marcada pela falta de conhecimen-
tos tanto de ensino de Historia quanto das particularidades do publico escolar de Educagdo Basica em
todos os seus segmentos.

Os PCN para o ensino de Historia (BRASIL, 1997), representativos de um contexto académico
e escolar atualizado com as discussdes cientificas do final do século XX, deixam clara a perspectiva de
estudo da Historia que toma como base a importancia do papel de todos como sujeitos historicos. Essa
compreensdo segue ratificada, 20 anos depois, pela BNCC no que se refere a Historia para os anos ini-
ciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017), ao defender que esse ensino deve proporcionar ao aluno
a capacidade de compreender-se como sujeito historico. Desse modo, as criangas, inclusive do segmento
Educagio Infantil, ndo podem ser excluidas do processo, pois inseridas na dinamicidade do ensino-apren-
dizagem, serdo capazes de se reconhecerem como sujeitos. Para tanto, professores e professorandos pre-
cisam rever seus conhecimentos sobre a area Historia. O professorando . H.S., por exemplo, declara que:

Minha concepgdo antes de iniciar a disciplina [Ensino de Histdria] era de que o Ensino
de Histdria era uma pratica mais voltada somente para o Ensino Fundamental, sem tanta
importancia para a Educacio Infantil. Nio tinha despertado para a importancia de ensinar
histéria para criangas, principalmente creche e pré-escola. (Licenciando I.H.S., 2018).

Devemos refletir sobre a fragmentacdo que atinge o ensino de Historia para criangas e seus
prejuizos para o processo de aprendizagem que interferem na formagao e informagdo dos sujeitos,
limitando a sua apropriagdo de conhecimentos e a sua capacidade de reflexio critica. E necessaria uma
aprendizagem ativa e significativa, portanto, voltada para novas metodologias que proporcionem aos
alunos a capacidade de se relacionar com o passado e com o presente como sujeitos historicos que
constroem conhecimentos. Nesse cenario ganha ainda mais relevo a importancia de que o docente
possua uma base solida acerca das metodologias de ensino e os beneficios para o aprendizado de todos
os envolvidos com o processo.

Consideramos que ter conhecimento de cada um deles representa um diferencial na
formagdo do professor, especialmente, para que consiga, em sala de aula, desenvolver
aspectos importantes que envolvem o ensino de Histdria, uma ciéncia abstrata com conceitos
fundamentais para o desenvolvimento da crianga. (HIPOLIDE, 2009, p.11).

A compreensdo de que o ensino de Historia deve estar presente no decorrer de toda a Educagéo
Basica ¢ essencial a todo e qualquer docente. A incompreensdo acerca do papel da Histéria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental faz com que o professor perpetue a percep¢io de que a Historia ndo
¢ acessivel a todos e que dela devem estar distantes as criangas. A.C.P. apreende em tempo a limita-
¢do da sua percepgdo ao pensar no ensino de Historia para criangas: “Tinha outra visdo, em todos os
sentidos, pois acreditava so seria professora de historia dos alunos do ensino fundamental II e médio,
ndo pensei que poderiamos ensinar em todas as modalidades de ensino” (Licenciando A.C.P,, 2018).
Graduando do curso de Historia cursando a disciplina “Ensino de Historia”, do curso de Pedagogia a
distancia, A.C.P. pode ampliar sua visao acerca do alcance do ensinar Historia na Educagdo Bésica.
Vimos que, a necessidade de problematizagdo e revisdo de conhecimentos acerca do ensino de Histo-
ria para criangas deve estar presente ndo somente entre os futuros pedagogos, mas, também, entre os
licenciados da propria area de Historia.

O desconhecimento da crianga como ser pensante e capaz de entender a Historia e construi-la, pode
trazer consequéncias prejudiciais para sua formagao humana, social, politica e cidadd. Como bem salienta
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Fonseca (2009, p. 91): “O estudo da Historia desde os primeiros anos de escolaridade € fundamental,
para que o individuo possa se conhecer, conhecer os grupos e perceber a diversidade, possibilitando
comparagdes entre grupos e sociedades nos diversos tempos e espacos”. (FONSECA, 2009, p.91).

Os licenciandos em Pedagogia a distancia da UFRN, ano 2018, apresentavam, em seus pronun-
ciamentos prévios ao ingresso na disciplina “Ensino de Historia”, a falta de entendimento de que um
ensino contextualizado e voltado para criangas era possivel. Assim, mesmo entre aqueles com ideias
e reflexdes relativamente adequadas sobre o que € Historia, ainda havia uma desconfianga de que os
saberes historicos pudessem estar presentes nos anos iniciais, como podemos perceber no registro de
TB.L. (2018), quando afirma:

Particularmente sou apaixonado pela ciéncia em questio... Historia sempre foi uma disciplina
que me instigou muito, me agugou em varios aspectos ¢ tive excelentes ¢ grandes professores
em minha vida. Minha concepgio de Histéria € que ela propde a nds enquanto seres pensantes,
o processo de reflexdo, analisando e entendendo de forma critica os acontecimentos da
sociedade, percebendo como ciclico o processo de construcio da sociedade na qual vivemos.
Quanto a disciplina [Ensino de Histdria], tinha como expectativa um programa mais fechado
no sentido de atender especificamente aos saberes historicos ¢ como estes seriam repassados
ao alunato. Confesso que me intrigava como seriam postas as praticas de ensino da histdria
aos alunos iniciais...entendendo as limitagdes e as novas demandas da sala de aula.

Em outras palavras, mesmo entre aqueles que associavam a Histdria a um processo critico e
reflexivo, ao pensar em seu ensino direcionado a criangas, a marca que imperava era a do repasse
de informagdes em sala de aula. Essa falta de compreensdo acerca do ensinar Histdria para criangas
aproxima-se da falta de compreensdo acerca da relagdo entre Historia e didatica para os anos iniciais
do Ensino Fundamental. O terceiro licenciando de Historia, integrante da turma cujas percepgdes
seguem aqui analisadas, mesmo admitindo que sua percep¢do baseava-se em algo superficial, ndo
conseguia avangar na compreensio do que seria possivel tendo em vista o trabalho com criangas.
K.T.S. deixa-nos isso claro ao declarar que:

Inicialmente tinha uma concepgfio mais superficial, ou s¢ja, da relagdo que tem a histéria com
a didatica como pode ser feita essa jungdo, ¢ de como estd ligado, de quais as metodologias
que podem ser aplicadas em sala de aula, ndo tinha esse conhecimento mais aprofundado,
até¢ mesmo fora da sala de aula, tinha uma concepgio que a disciplina era voltada somente
para a diddtica juntamente com a histéria de uma maneira abrangente como também da fonte
pedagogica. (Licenciando K. T.S., 2018).

Tais percepgdes sdo demonstracdes das representagdes dos sujeitos construidas em diferentes
processos de apropriagdo de conhecimentos e experiéncias teoricas e praticas. Um processo de apro-
priac@o consiste em a¢des que geram, em consequéncia, novas praticas e representagdes. De acordo
com Chartier (1990), as experiéncias, os interesses, os conhecimentos de cada individuo implicam
na forma como este assimila as novas concepgdes e experiéncias com as quais se depara, levando-o
a constru¢@o de novas representacdes e praticas. As representacdes dos sujeitos, portanto, englobam
os conhecimentos dos individuos e suas praticas.

Ap6s cursar a disciplina “Ensino de Histoéria” e ao serem questionados, em julho de 2018, sobre
suas percepgdes relativas a Histdria e seu ensino, as visdes apresentaram mudangas significativas. As
respostas do pds-disciplina mostraram, por exemplo, que a visdo limitada do ensino para os anos iniciais
deu espaco para uma nova perspectiva de um ensino contextualizado e voltado para a formagao critica
do cidaddo com o aluno sendo considerado como sujeito do processo através da escolha adequada das
metodologias de ensino. EM.M. foi bem claro ao declarar que:




CRISLANE BARBOSA AZEVEDO E MARIA EDUARDA OLIVEIRA MOREIRA

Hoje sei que os estudos da Historia pode contribuir muito para o desenvolvimento da
humanidade. Aprendi que o conhecimento sé é verdadeiramente construido, quando o
estudante se percebe como sujeito inserido mum determinado contexto historico, com
suas particularidades ¢ semelhangas em comparagdo a outras, ¢ dai compreender melhor
a organizagio social, cultural, politica ¢ econémica de diferentes grupos que viveram em
outros tempos, ou, at¢ mesmo na atualidade. (Licenciando EM.M., 2018).

O ensino contextualizado refere-se & mudanca de percepcdo da Historia como disciplina res-
trita aos fatos passados e tendo a memorizagdo como habilidade basica a ser desenvolvida para uma
perspectiva de que a esséncia do seu ensino esta em fazer com que o aluno entenda-se como parte do
processo historico e que a realidade vivida por ele o ajuda a ler o mundo.

Por esse prisma, a Histéria no Ensino Fundamental tem por objetivo conduzir o aluno a
reflexdo ¢ analise parauma melhor compreensio da realidade que o cerca. Com o entendimento
adquirido nas aulas de Historia, os alunos serdo capazes de agir por si proprios no meio em
que atuam, valendo-se de suas opinides, indagac¢des ¢ pontos de vista. (SILVA, 2012, p.73).

Os licenciandos revelam em seus discursos a aspiragdo de um novo ensino para as criangas, o
que podemos caracterizar como uma nova percepg¢do, ampliacido de visdo sobre as possiblidades para
o publico infantil.

Apds as leituras e discussdes oportunizadas pela disciplina “Ensino de Historia™ aliada a outras
do curso de pedagogia, a concepgdo de ensino dessa disciplina foi ampliada, concebendo-a
como ensino focado no contexto (histdrico, social e cultural) dos discentes. A énfase é no
clo entre os fatos passados ¢ o que este influenciou ou representa no momento atual. Ensinar
histéria & promover a construgio da identidade a partir do encadeamento dos acontecimentos
que fazem parte da vida, desde o nascimento, desse sujeito (aluno). (Licenciando S.D.O,
2018).

A contextualizagdo no ensino revela, para o aluno, as possibilidades que tanto os contetidos
especificos das disciplinas quanto o seu cotidiano pode oferecer. A histéria da familia, do bairro, do
pais carregam memorias que permitem ao aluno situar-se dentro das continuidades e rupturas, sem
fragmentos e desconexdes que distanciam. Esse entendimento foi apropriado pelo licenciando M.D.C.
que, de forma segura, passa a afirmar:

Nossa concepgdo de Histdria, hoje mudou, seguindo a metodologia adotada pela Nova
Historia, o docente contextualiza o presente com o passado para possibilitar um melhor
entendimento dos fatos histéricos. Muitas vezes ¢ possivel levar em consideragdo os
conhecimentos prévios dos discentes. Ensinar historia nfo ¢ trabalhar fatos inusitados do
livro didatico e somente entender, mas contextualizar com o presente. Desse modo, ndo ¢
mais necessario decorar contetidos, mas entender a Historia. (Licenciando M.D.C., 2018).

Para as criangas, contextualizar o ensino requer também considerar a faixa etaria e as especi-
ficidades de cada fase de desenvolvimento vivida. Isso demandara do professor a mediagdo atenta e
adequada para cada turma de maneira integrada com as outras disciplinas. Sobre isso, bem salienta
S.G.M. (2018), ao responder sobre como deve ser o ensino de Histéria hoje:

A histéria como disciplina viva, contextualizada. Um ¢lo entre passado ¢ presente onde os
alunos tomam conhecimento dos fatos a partir de pesquisas ¢ leituras, fazendo comparagdes
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acerca da realidade atual, desmistificando fatos isolados que tinham fim em si mesmos. O
aluno como produtor de historia e ndo como mero expectador.

No pos-disciplina “Ensino de Histdria”, aparece, com mais clareza, a percepgao da relacdo entre
métodos de ensino e a Historia. O que, anteriormente, aparecia colocado como algo intransponivel,
considerando a Historia como uma area de conhecimento isolada, deu lugar a percepgao da necessidade
de organizar aulas e administrar aspectos de temporalidade como também melhor pensar as formas de
ensino para dentro e além da aula. Sobre esses aspectos, R.L.B. nos esclarece:

Hoje observo que o método positivista, que ¢ uma pratica comum no ensino de Historia dos
Anos Iniciais, deve ser combatido ¢ esse ensino ser realizado com outras abordagens que
priorizem os conhecimentos prévios dos alunos e os levem a fazer relagdo com a sua realidade
¢ os fatos historicos, fazendo o mesmo se sentir parte desse processo, a disciplina, ¢ os seus
textos ¢ debates foram determinantes para o desenvolvimento da atividade proposta no estagio
supervisionado IIL, que foi “o uso do RPG (narrativa interativa) para o ensino de historia do Rio
Grande do Norte, onde desenvolvi um mini jogo narrativo onde os alunos eram inseridos na
realidade (simulada) de uma tribo indigena potiguar. (Licenciando R.L.B., 2018).

A Historia como imprescindivel para a formagdo dos alunos dos anos iniciais € um reconheci-
mento primordial para professores em formag@o. Ao se depararem com a Historia do ensino de Historia,
com as novas metodologias de ensino e com a necessidade de uma aprendizagem significativa para os
alunos, os licenciandos que antes ndo relacionavam Historia com didatica passam a ver que a o ensino
deve contribuir para um ir além.

Hoje sinto-me privilegiada por ter a consciéncia da trajetoria que a histdria € o seu ensino
percorreu, entre mudangas € permanéngcias, em especial, até “configura-se” numa Nova Histdria.
Antes, tinha muita dificuldade em compreender o positivismo ¢ o materialismo histdrico, de
fato ¢ utilizando-os de maneira mecanica para ornamentar discursos vazios. Agora sei quais
foram as contribui¢des destes para a Histdria ¢ seu ensino e que também ndo sio suficientes
para promover uma aprendizagem significativa tendo presente em didlogo com o passado para
a construgio do pensamento reflexivo e questionador da nossa sociedade, das outras sociedades
¢ dos varios modos de viver. Hoje penso histéria ¢ seu ensino para além de um espago limitado,
ultrapassando as linhas de senso comum. (Licenciando A.S.M., 2018).

O aluno como sujeito do processo formativo passa a permear as “vozes” dos futuros docentes,
sobretudo de criangas. Isso representa quebra de dois paradigmas que, ainda em nossos dias, rondam
salas de aula: o primeiro, o da figura do mestre detentor do conhecimento e o aluno como o recipiente
memorizador; o segundo, o de que a Histoéria ¢ uma disciplina pautada na memorizac¢do de datas e
fatos passados. De acordo com novas abordagens, docentes e discentes sdo tidos como construtores de
conhecimento e a Historia, especificamente, é considerada algo vivo. Assim ela passa a ser percebida.

A histdria como disciplina viva, contextualizada. Um elo entre passado ¢ presente onde os
alunos tomam conhecimento dos fatos a partir de pesquisas ¢ leituras, fazendo comparagdes
acerca da realidade atual, desmistificando fatos isolados que tinham fim em si mesmos. O
aluno como produtor de histéria ¢ ndo como mero expectador. (Licenciando S.G.M., 2018).

Os licenciandos apresentam em seus discursos, no pos-disciplina, a compreensdo dessa necessi-
dade sintetizada em expressdes como: “alunos como sujeitos historicos”, “sentir-se parte do processo”,
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“sujeito produtor” e “sujeito inserido”. O registro de G.O.C. ¢ revelador disso:
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A Historia ¢ seu ensino possui fundamental importancia para que cada um possa se reconhecer
como sujeito histdrico. Além disso, ¢ partindo do passado que chegamos ao presente. Ao
estudar histéria compreendermos as nossas posi¢des sociais, culturais, econdmicas ¢
politicas hoje em dia. A historia ¢ necessaria para que o sujeito se reconhega como cidado.
(Licenciando G.O.C., 2018).

A Histéria ensinada precisa levar em consideracdo a dialogicidade do processo educativo, no
qual professores e alunos aprendem juntos. Esse tipo de processo educativo problematizador confi-
gura-se como,

Estaeducagio, em que educadores e educandos se fazem sujeitos do seu processo, superando o
intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do educador “bancario”, supera também
a falsa consciéncia do mundo. O mundo, agora, ja ndo ¢ algo sobre que sc fala com falsas
palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educacio, a incidéncia da a¢do transformadora
dos homens, de que resulte a sua humanizagdo. (FREIRE, 1995, p. 67).

O eu, o nds e o mundo fazem parte do reconhecimento do ser sujeito histérico, que faz parte da
historia, que constroi a histdria e que pode fazer a diferenga no meio social. O ensino deve propiciar
ao aluno o sair de uma visao “micro” para uma visdo ampliada de si e do seu contexto social, histo-
rico, cultural, econdmico e politico. Para tanto, é importante o trabalho, entre outros aspectos, com os
conhecimentos prévios dos alunos.

As novas metodologias de ensino relacionam-se diretamente a necessidade de valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos discentes e a sua relagdo tanto com a realidade atual quanto com os fatos
passados. Isso tendo em vista a superacdo de um ensino mecanico e esquematico. Portanto, como
bem defendem Siqueira e Quirino (2012): faz-se necessario que novas metodologias sejam adotadas
no ensino de Historia para criangas com o objetivo de tornar as aulas mais dinamicas e significativas
diante do contexto atual vivido pelos alunos.

T.B.L. (2018), com formagdo em Administragdo de Empresas, e, graduando do curso de Peda-
gogia a distancia, ja autodeclarado “apaixonado pela ciéncia em questdo [Historia]” mesmo antes de
compreender as suas reais dimensdes, consegue perceber, em fungdo da disciplina “Ensino de Historia”,
a necessidade e viabilidade de um ensino mais dindmico em termos metodologicos para o publico
escolar atual. Segundo o graduando:

Ha um grande envolvimento de profissionais, pensadores ¢ metodologias que possibilitam
uma melhor compreensio e dinamismo de como ensinar historia. Interessante perceber a
transdisciplinariedade [sic] como recurso facilitador como a unido da pedagogia ¢ historia,
por exemplo... Foi importante observar alguns pontos ¢ metodologias propostas na disciplina
afim de equalizar saberes ¢ conhecimentos ¢ a0 mesmo tempo otimizar o ensino. Infelizmente
minha participagao na disciplina foi comprometida pela aprovagdo no Mestrado em Histdria
(PPGH 2018) ¢ por isso o tempo ficou muito escasso para contribuir de modo mais eficaz a
disciplina. (Licenciado T.B.L., 2018).

O conhecimento do professor acerca dos seus alunos e dos métodos mais adequados para nor-
tear o ensino esta na base de um ensino critico e contextualizado. Entre as diferentes perspectivas
da Historia, a Nova Historia € a mais recente delas e caracteriza-se, no ensino, justamente por esses
principios (criticidade e contextualiza¢do). Segundo Hipdlide (2009) sua esséncia € caracterizada pela
utilizacdo de métodos de analise que investigam a maneira de pensar e de agir do homem, o que é uma
contraposi¢do ao positivismo. O entendimento da Histéria como uma ciéncia narrativa ¢ superado
por essa nova metodologia que possibilita novos modos de refletir e de ensinar. Nos discursos dos




CRISLANE BARBOSA AZEVEDO E MARIA EDUARDA OLIVEIRA MOREIRA

licenciandos, verificamos esse entendimento quando pensam sobre o ensinar Historia para criangas, a
partir dos conhecimentos adquiridos na disciplina “Ensino de Historia”.

O olhar diferenciado sobre a relacdo entre criancas e a Historia, inclusive na Educagdo Infantil,
¢ um importante aspecto a se considerar nas discussdes em Educac¢do. Ao consideramos que o educar
e o cuidar s3o processos que ndo podem ser dissociados (CRAIDY; KAERCHER, 2001) entendemos
que, mesmo ndo existindo para a Educacio Infantil a disciplina Historia, € de responsabilidade do
professor contribuir para que as atividades proporcionem a crianga, desde a mais tenra idade, a com-
preensdo de que ela é um ser historico. Essa foi uma das conclusdes de L H.S. ao cursar a disciplina
“Ensino de Histéria” em seu curso de Pedagogia a distancia na UFRN:

Com a disciplina Ensino de Historia minha visdo mudou em relagdo ao ensino na Educagio
Infantil. Percebi ¢ despertei que ha diferentes possibilidades de se trabalhar histéria, desde
as primeiras séries em que a crianga chega na escola. A maneira de como o professor aborda
um certo tema, na Educacio Infantil, é que fara toda a diferenga em a crianga compreender e
viver o seu presente, de forma simples a partir de alguns acontecimentos, passados que foram
importante para a vida presente atual. (Licenciando .H.S., 2018).

Falar de aluno como cidaddo ¢ considerar a importancia de que ele se entenda como sujeito histo-
rico, processo que deve ter inicio com o estudo da prépria historia. O reconhecimento da cidadania vai
desde a compreensdo da propria realidade dentro de um universo de possibilidades até a compreensao
de seus direitos e deveres.

O estudo da histdria ¢ fundamental para perceber o movimento ¢ a diversidade, possibilitando
comparagdes entre grupos ¢ sociedades nos diversos tempos ¢ espagos. Por isso, a Histdria
nos ensina a ter respeito pela diferenga, contribuindo para o entendimento do mundo em que
vivemos ¢ também do mundo que gostariamos de viver. (FONSECA, 2009, p. 51).

E possivel, desde os primeiros anos de escolaridade, falar sobre cidadania, assim como é possivel
investir esfor¢cos para que a crianga possa, de acordo com a sua realidade, entender que ela € unica
em um todo, por sua vez, diverso. O aluno ndo ¢ mais limitado a estudar fatos distantes, a historia ndo
corresponde mais aos grandes atos heroicos e politicos apenas. Ela ¢, antes de tudo, um encontro de
identidades. Isso porque, a cultura escolar produziu diferentes momentos historicos, que foram da exal-
tagdo dos “grandes herois” a representacdo dos estudantes como sujeitos historicos. (SCHMIT, 2011).

A diversidade como elemento construtor da cidadania humana faz com que o aluno se perceba
como um no meio dos outros, os diversos, com multiplos saberes e contribui¢des.

Hoje consigo assimilar com mais clareza a relacdo da didatica com a historia, que elementos
podem ser explorados, como materiais, como pode ser trabalhado diversos conceitos, como
a sociedade , a politica, cultura ¢ economia, ter dominios de metodologias ao qual vai
possibilitar a formagdo de um cidaddo ciente, das distingdes étnicas ¢ consequentemente
diferencgas, culturalmente falando, possibilitar ao aluno a construgio de conceitos sobre a
sociedade ao qual vivemos , a partir de uma diversidade de materiais, de como organizar ¢
plancjar, saber administrar o tempo das aulas, separando por metodologia que serd aplicada,
dentro ¢ fora da sala de aula. (Licenciando K. T.S., 2018).

O perfil que os licenciandos apresentam em suas respostas nos remete a um possivel reflexo de
experiéncias e referéncias que marcaram suas trajetorias escolares sobre a Histéria e seu ensino. O
que também como “efeito domind” pode marcar as praticas em sala de aula e a trajetoria dos futuros
alunos que passardo por sua mediagao.
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E desse modo que jovens universitarios, de modo geral, carregam na memoria os conteudos
de Historia: algo sem sentido, que lhes fizeram decorar, “decoreba” esta auxiliada, algumas
vezes, pela condicdo de feriado nacional de algumas datas. Tal concepglo auxiliou o
enraizamento de representagdes negativas sobre a disciplina ¢ seu ensino ¢ se transpds para o
imaginario escolar a ideia da sua desimportincia ¢ da falta de necessidade de seu ensino. Os
professores da primeira fase do ensino fundamental que carregam essa experiéncia negativa,
também a repassam para seus alunos, evitando ao maximo trabalhar, em suas salas de aula,
tais contetudos. (ABUD, 2012, p. 552).

Ou seja, os graduandos, durante a disciplina “Ensino de Histéria”, aprenderam, por exemplo,
sobre a Nova Historia, mas, pelo demonstrado em suas percepgdes anteriores a disciplina académica
cursada, as suas trajetorias escolares foram marcadas por um ensino de cunho mecanicista. As repre-
sentagdes em torno desse tipo de pratica docente marcam a vida dos sujeitos. Assim, € possivel que, na
efetivagdo da sua pratica profissional futura, essa segunda concepg¢do de Historia permanega forte. Os
saberes provenientes da formagao no ensino superior, como bem explica Tardif (2000), nem sempre
sdo efetivados na pratica profissional do sujeito, ja tdo balizado pelas suas experiéncias escolares fora
do curso de formag@o de professores.

Contudo as reflexdes sobre a pratica oportunizadas pela licenciatura em Pedagogia e, especifi-
camente, pela disciplina “Ensino de Historia” endossam que a formagdo docente permite avangos na
compreensdo da identidade do ser pedagogo e de sua responsabilidade na educagdo contemporanea.

A turma de “Ensino de Historia” modalidade a distancia, ano 2018, mesmo diante de uma reduzida
participacgdo nas discussdes via plataforma digital, a qual ocorria, sobretudo, quando da insisténcia da
docente responsavel pela disciplina, demostra avangos do processo formativo. Isso demonstra que a
formacdo docente representa papel fundamental para a mudanca de realidades que poderiam ser dadas
como consolidadas e sem condi¢des de melhores resultados.

Ao comparamos as categorias referentes ao antes da disciplina com as categorias construidas
sobre o pos-disciplina, pudemos perceber que, mesmo que tenha sido em niveis diferentes, os gra-
duandos apresentam novos olhares sobre o que ¢ a Historia e o seu ensino. A garantia de que levardo
para a atuacdo docente o que aprenderam ¢ uma incognita comum a qualquer processo de formagao
profissional, mas oferecer os fundamentos para que escolham as possibilidades metodologicas é o
cumprimento da responsabilidade da formagéo docente.

4 COMO ENSINAR HISTORIA PARA CRIANCAS?

Aprender Histéria € essencial em todas as idades e é importante atentarmos para um fato ainda
ndo muito reconhecido: professores e alunos nos primeiros anos de escolariza¢ido aprendem, ensinam,
fazem historia (FONSECA, 2009). E necessario o entendimento de que a docéncia nos anos iniciais,
mesmo em meio as exigéncias e as demandas do ensino polivalente, é capaz de apresentar metodologias
de ensino capazes de fazer com que os proprios alunos se reconhegam como sujeitos que participam
e constroem a historia.

O questionamento sobre o que € Historia € uma das perguntas mais frequentes quando comegamos
a estuda-la. Esse questionamento inicial, que parece ser simples, revela aspectos importantes quanto
as concepgdes construidas pelos sujeitos sobre o que €, de fato, essa area de conhecimento. Muitas
vezes, o desinteresse pela matéria se da pelo fato de associa-la a longas e entediantes exposi¢des orais
do professor distantes do contexto atual.

Ha certas defini¢des que parecem desnecessarias. Histdria ¢ um termo com o qual convivemos
desde a infancia. (...) Mas, ao tentar uma resposta sobre “o que ¢ histéria?”, a pessoa se enrolara,
ndo chegard a nenhuma defini¢do precisa, ou dird, com certo desinteresse, refletindo consenso
mais ou menos geral: “A Histoéria € que ja aconteceu ha muito tempo.” (BORGES, 1989, p.7).
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A possibilidade de rompimento com esse tipo de pensamento vem através da mudancga na for-
mulagdo da pergunta, “o que €?” deveria passar a ser “como estudar?” e “para que estudar Historia?”.
Foi nesse sentido que, na busca por compreender as percepg¢des de licenciandos de Pedagogia sobre a
Histdria e seu ensino, apresentamos-lhes um questionamento construido na forma de situagdo-problema
a partir do qual deveriam explicar, para um aluno de 08 anos, o motivo de se estudar Historia. Assim os
questionamos: “Imagine-se na condi¢do de docente. Diante de vocé€, estd uma crianga de oito anos a qual
lhe pergunta: Professor(a): para que temos de estudar Historia? Responda de forma contextualizada”.

O essencial do estudo de Histdria ¢ a aquisigiio de conhecimento, pois s6 ele traz consigo o
caminho a ser percorrido para a compreensao do processo historico decorrente da apropriagio
de informagdes sobre os fatos historicos e de sua transformacio em contetido escolar. Desse
modo, o conhecimento espontineo que a crianga leva a sua vida escolar sera o pilar de
sustentacio sobre o qual se apoiard a construgfio do conhecimento histérico sistematizado.
(ABUD, 2012, p.15).

Em conformidade com o que aponta Abud (2012) € que solicitamos uma resposta contextuali-
zada, portanto, capaz de relacionar o conhecimento sobre a Historia e seu estudo aos conhecimentos
espontaneos da crianga. Dessa maneira € que a resposta ao questionamento demandava que o pro-
fessorando ndo so tivesse o conhecimento sobre as abordagens que poderiam ser utilizadas, mas que
soubesse trabalhar o tema em questdo de modo adequado a faixa etaria do aluno. Assim, seria possivel
verificarmos a apropriacao dos conceitos aprendidos pelos licenciandos na disciplina “Ensino de His-
toria” e a aplicagdo deles na atividade simulada realizada no final do semestre letivo na Universidade.

Ao relacionarmos as respostas da situagdo-problema com as categorias estabelecidas a partir
dos primeiros questionamentos feitos aos licenciandos, vemos que respostas como a de S.D.O., que
enfatizam que as leituras oportunizadas pelo curso e pela disciplina “Ensino de Historia” ampliaram
a sua concep¢do do que ¢ Historia e seu ensino, demonstram indicios de apropriagdo adequada dos
conhecimentos. Na situagdo pratica, o licenciando em Pedagogia detalha, usa termos mais rebuscados,
mas tenta sempre elaborar uma explicagdo que alcance a suposta crianga de oito anos.

A importancia de estudarmos Historia na escola estd no fato de que ela nos ajuda a nos conhecer.
Conhecer como eram nossos antepassados (povo que viveu aqui antes de nds, como eram
seus costumes (moradia, trabalho, alimentagéo), crengas religiosas ¢ regime politico (como
era, assim, escolhidos seus representantes). Pois, conhecendo mais a respeito disso, vamos
aprendendo o * porqué” das coisas nos dia de hoje. Vejam este exemplo: Todos nbs temos
particularidades. Vocé tem 08 anos ¢ a maioria dos seus colegas também (baixo, alto, loira,
moreno...) Temos que respeitar todos, pois essas caracteristicas individuais sdo herangas dos
nossos antepassados (pais, avos, bisavos). Estudar historia ¢ conversar sobre “coisas” (aspectos)
que nos diz quem somos, “coisas” importantes que nos constroéi como ser social (que faz parte

de uma sociedade), ricos de cultura e com valores. (Licenciando S.D.O., 2018).

O uso de elementos que agucem os sentidos e a imaginagdo da crianga € proprio do entender a
infancia como uma fase de potencialidades e descobertas. Nesse aspecto, concordamos com Fonseca
(2009, p. 65), quando afirma que: “Defendo nos anos iniciais a aprendizagem das nog¢des que permi-
tem a crianga o dominio do tempo e dos espagos vividos no tempo presente e, ainda, a compreensao
historica de outros tempos e espagos num processo criativo, dialético, dindmico e significativo”.

Os filmes infantis como uma proposta pedagdgica podem trazer bons resultados desde que se
adequem ao que se pretende. Assim, levar filmes como referéncia para uma explicagdo € uma alternativa,
como o faz o licenciando R.L .B. Embora restrinja o motivo de estudar historia como sendo “entender o
hoje”, o que remete a uma fragilidade na compreensao de conceitos basicos propostos pela disciplina.
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Porque temos que estudar histéria? vamos primeiro comegar por uma outra pergunta, vocé
sabe o que ¢ histoéria? Entdo deixa cu tentar explicar. Desde o inicio dos tempos os seres
humanos procuram formas de contar historia, muitas vezes de forma oral, vocé sabe o que ¢
oral né? E aquela histéria que ndo esta escrita em nenhum local, mas esta guardada na nossa
memoria. Depois da histdria oral, comegamos a tentar escrever, antes de inventarmos as
letras, n6s pintamos as paredes das cavernas, lembra o filme A era do Gelo 1? Quando passa
a historia da familia do Many? Para que ¢le usa aquela historia que esta na parede? Isso para
lembrar o seu passado, ¢ usar no presente, como a histéria do Many no filme A era do Gelo,
nos estudamos a histdria para entender o hoje, o presente. As coisas que ocorrem hoje, clas
nio comecam agora, mas sim no passado. (Licenciando R.L.B., 2018).

A contagdo de historias e o ludico, no contexto pratico para um aluno de oito anos, sdo algumas
das possibilidades existentes. Segundo Cooper (2006) a experiéncia das criangas com historias ficcionais
pode fazé-las relacionar com suas proprias experiéncias. A escolha de A.S.M. por responder em forma
de historia revela-se como uma alternativa de alcangar o objetivo da proposta inicial. Entretanto, o
motivo de se estudar historia ndo aparece com muita clareza o que remete a uma fragilidade em levar
para a simulag@o os conceitos estudados. Assim responde o licenciando:

Vem ¢4, Jodo, deixa cu te contar uma histéria. Era uma vez o Senhor chamado José. Seu José
tinha 65 anos ¢ foi uma crianga que ndo teve as mesmas oportunidades de estudar como cu
e voceé. O que serd que isso provocou na vida de seu José? Veja s6: ele nfio aprendeu a ler ¢
escrever, mas teve a sorte de com a sua digital poder “assinar” documentos ¢ prosseguir sua
vida. Ja com a leitura era sua esposa que ajudava, ¢la lia tudo pra ele ¢ assim seu José ndo
se sentia tdo mal. Também sabia pouco de matematica, aprendeu com a vida, contando um
dos gados, conseguia até fazer negocios ¢ ganhar um pouquinho de dinheiro. Mas vocé me
perguntou porqué temos que estudar Histdria. Entfo. .. pornfoiraescola seu José nio aprendeu
histéria ¢ isto fez com que ele vivesse uma vida de questionamentos, nunca encontrando as
respostas que queria. Tinha dia que ele até perdia o sono de tanto pensar porque ele ndo tinha
tido as mesmas oportunidades de outras criangas, que foram a escola saber sobre portugués,
matematica, histoéria. Diante da falta de respostas ele se¢ conformava com a velha frase que
sua mie dizia: foi porque Deus quis. (Licenciando A.S.M., 2018).

O intuito de A.S.M. (2018) ¢, claramente, enfatizar a importancia da Historia no contexto esco-
lar. Mas, da forma como o faz, deixa a impressdo para o seu ouvinte de que ndo € possivel aprender
Historia fora da escola, o que seria um equivoco. De forma, também, equivocada pronuncia-se A.C P.
(2018), contudo em relagdo a linguagem carente de contextualizag@o para o aluno de 08 anos. A neces-
sidade de incorporagdo de um ensino de Historia voltado para criangas parece ser algo 6bvio entre os
graduandos, mas isso aparece ser um dos pontos principais de dificuldade e até mesmo de oscilagdo
nas respostas dos licenciandos ao final da disciplina. A.C.P., de certo pelo fato de ser licenciando em
Historia, mas cursando “Ensino de Historia” no curso de Pedagogia, chega a fazer um passo a passo
de como responderia ao aluno de 08 anos, mas ndo utiliza a linguagem voltada para as criangas.

Bem, diante do material estudado, quando a crianga fizer esta pergunta lhe responderei assim,
nio s6 pra elamais [sic] sim para turma toda, iniciarei assim: turma vamos conversar um pouco
sobre o que ¢ histéria? Irei primeiro perguntar a histéria de cada um aluno, ¢ por fim, estarei
envolvendo as criangas num sentido de valorizagio de sua prépria histéria, alicergando-se
assim, para a aquisi¢io de sua historia local ¢ do mundo. E com isso, irei comentar sobre
o ensino da Histéria ¢ importante, pois permitiu que os alunos se compreendam a partir de
suas proprias representagdes, da ¢poca em que vivem, inseridos num grupo, €, a0 mesmo
tempo resgatem a diversidade ¢ pratiquem uma andlise critica de uma memoria que ¢
transmitida. E mostrar aos alunos que estudar histéria ¢ muito mais do que decorar nomes ¢
datas. E descobrir, analisar fatos registrados no passado, entender as atividades dos homens
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do mundo. E através dela que as relagdes estabelecidas em uma determinada época podem
ser estudadas, podendo perceber as mudangas, resisténcias ¢ permanéncias com o passar do
tempo. Conhecer a sua histéria permite ao sujeito compreender o que acontece nesse lugar,
perceber que o municipio mundo. (Licenciando A.C.P., 2018).

Os tragos de uma concepgdo estritamente voltada para a memorizacio e sem contextualizagdo
¢ visivelmente notado em uma situagdo pratica. Devemos considerar que, avangar na identificagio
das metodologias de ensino ¢ algo fundamental para que o professor escolha a que melhor se adeque
a sua proposta pedagodgica, mas saber diferenciar as metodologias ndo significa que isso, de fato,
proporcionara mudangas na pratica. O licenciando M.D.C_, por exemplo, diante da questdo proposta,
mesmo ja tendo sinalizado em respostas anteriores que uma nova pratica de ensino de Historia deve
ser contextualizada, ndo atende a esse principio com a devida clareza. Vejamos o seu exemplo sobre a
colonizagdo portuguesa, no qual a contextualizagdo mais parece uma simplificagdo dos fatos historicos.

Estudar historia ndo ¢ somente entender o passado, o presente. Mas ¢ saber que os
acontecimentos historicos tem uma ligagdo de fatos que atendem as pessoas que estdo no
poder. Por exemplo: O Brasil foi “descoberto” pelos portugueses, as quais, querem ficar mais
ricos, eles chamaram nossos primeiros habitantes de indios, pois acreditavam que haviam
chegado na India que era do outro lado do mundo. Os portugueses levaram toda a nossa
riqueza, por isso que hoje somos um pais com milhdes de pessoas pobres. Estudar histéria ¢
conhecer 0 homem desde os que viviam nas cavernas até os homens atuais com seus celulares
¢ computadores, logo ¢ entender que evoluimos. E ndo existe raga superior a outra. Estudar
Historia ¢ entender que as guerras, as lutas, as politicas acontece porque existe grupos com
interesses diferentes, geralmente os que tem muito ¢ outros que tem pouco. Enfim ¢ dificil
explicar o que ¢ histéria em poucas palavras mas é também conhecer sua cidade, os primeiras
moradores ¢ porque hoje ela ¢ assim. (Licenciando M.D.C., 2018).

O “para que temos de estudar Histéria?” mais se aproxima do “o que € a Histéria?” na resposta
de S.G.M. que aparece no sentido de dizer ao aluno, crianga, que € importante estudar o que ja passou
para, por exemplo, conhecer outras pessoas € seus feitos. Mas a explicacdo da razdo disso e de forma
contextualizada ndo aparece. Segundo o licenciando:

Quando a gente nasceu 0 mundo ja existia, correto? Pois bem, todos os dias na nossa casa, na
nossa vida, acontecem coisas diferentes que a gente lembra no dia seguinte, né? A histéria ¢
isso, saber o que aconteceu antes mesmo de a gente nascer, conhecer outras pessoas ¢ saber
0 que e¢las fizeram para melhorar ou piorar 0 mundo, 0 nosso pais, a nossa cidade, nossas
escolas. Por isso precisamos estudar histdria. (Licenciando S.G.M., 2018).

Levar a diversidade como tema para as discussdes com as criangas desde a mais tenra idade
¢ contribuir para sua formac¢do humana e cidada. O licenciando K. T.S. (2018), por exemplo, optou
por responder ao questionamento do aluno com énfase na diversidade, na cultura local como pontos
essenciais para proporcionar uma aprendizagem com significado. Ele percebeu que a Historia envolve
todos os homens e que contribui para a promogao de identidades, segundo o licenciando:

Temos que estudar histdria para aprender a respeitar as diferengas de cultura das nossas
coleguinhas, para entender que nio devemos ter preconceito com os colegas, onde alguns
serdo diferentes de nés, mas, ainda sim ¢ preciso aceitar ¢ compreender, para ter conhecimento
de nossas origens, de como a sociedade adquiriu determinados modos de se comportar ao
longo de tempo, o motivo pelo qual falamos de tal modo, nos vestimos dessa maneira, até
mesmo as comidas. E necessario estudar historia para valorizar a cultura local e conhecer a
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histéria para valorizar a cultura local, ¢ conhecer a histdria da nossa cultura de como nossa
sociedade surgiu, nossas origens, ¢ com isso poder valorizar, ¢ ver 0 quanto nossa cultura
¢ rica, como também podemos conhecer outras culturas, suas diversidades, ¢ com isso
valorizar os diferentes, costumes ¢ conhecer o quanto diferente ¢ semelhantes podemos ser
se tratando de politica, economia entre outras. (Licenciando K. T.S., 2018).

A dificuldade em aproximar-se do universo da crianga e o que pode alcanga-la € um desafio para
os diversos contextos educacionais. Responder ao “para que estudamos Historia?” para uma crianga
difere do modo de responder ao mesmo questionamento, mas para um adulto, e essa necessidade ndo
fica clara na resposta do licenciando E M. M., que assim declara:

A Histéria ¢ uma ciéncia que estuda a vida do homem através do tempo. Quando estudamos
histéria descobrimos o que os homens fizeram no passado. Nesse sentido, o conhecimento
histdrico ajuda na compreensio do homem enquanto ser que constrdi seu tempo. A historia ¢
feita por todos nds, ¢ esta presente no cotidiano, através das descobertas do passado, podemos
transformar o presente, para que possamos construir uma sociedade mais justa ¢ um mundo
melhor. (Licenciando EM.M., 2018).

A compreensdo da Historia como algo comum a todos e presente nas nossas relagdes sociais e
na nossa identidade segue como sendo um dos pontos altos dos avangos obtidos pelos licenciandos na
disciplina “Ensino de Histéria”. Percebemos tragos da apreensdo de conhecimentos como o acerca do uso
da historia local e do cotidiano como elementos do método de ensino contextualizado. A preocupagdo
com a demonstracdo de que a Historia € processo e que € marcada por mudangas sdo outros elementos
que, também, constituem a resposta do futuro docente com tragos adequados de contextualizagdo.

Estudamos histoéria porque, para entendermos o presente ¢ importante sabermos o que
aconteceu no passado, com nossos ancestrais, com nossas cidades ¢ paises. Imagine que o
carro que vocé vE na rua ndo surgiu do nada... existiu todo um processo antes que possibilitou
0 carro que vocé v€ na rua ser assim. Sabia que primeiro 0s nossos ancestrais inventaram a
roda, que bem mais tarde... anos ¢ anos outro homem transformou em uma carruagem ¢ essa
carruagem que era de madeira foi se modificando ¢ ganhando nossos materiais até o ponto de
ser o carro que vocé enxerga! Esse é o “processo historico”! Tudo que vemos hoje em dia teve
um fato, evento ou processo que o antecedeu... sabia que mulheres nfo podiam votar? Nem
dirigir? Que existiam pessoas que eram acorrentadas, retiradas de suas terras ¢ forgadas a
trabalhar em uma regido bem distante da casa deles? E ¢les quase sempre nunca mais veriam
suas familias? Sabia que houve um tempo que o sal de cozinha que vocé v€ na sua casa era
valioso? E que muitos homens brigavam ¢ até matavam por cle... ¢ com agucar, a canela, a
pimenta era o mesmo? Pois &... O tempo, a historia estd em todo lugar... E ¢ por isso que ¢
tdo importante sabermos ¢ entendermos sobre a nossa préopria histéria. O objetivo ¢ portanto,
com exemplos simples e de fatos historicos instigar na crianga a curiosidade, a vontade de
saber ¢ de pesquisar sobre eventos ocorridos no passado... entendendo o conceito de tempo,
fluxo e eventos como escraviddo, formacdo de conceitos mercantis, descobrimentos, etc. Em
resumo... enxergando a histéria como algo palpavel... do dia a dia de todos nds! (Licenciando
TB.L., 2018).

As inumeras possibilidades no ensino de Histéria giram em torno do entendimento de que ndo
ha incapacidade por parte da crianga em absorver determinados conteudos, mas sim fragilidades nos
métodos usados pelo professor, ou seja, “o problema parece estar na maneira como sio apresentados
esses conceitos € ndo nas dificuldades de abstra¢do da crianga/adolescente, ou o fato de a mesma/o
ndo estar madura/o para aprender determinadas habilidades” (SCHMIT, 2011, p.18). Nesse sentido,
vejamos como se pronuncia L.H.S
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Sim, 6tima pergunta! Para saber porque temos que estudar Histéria, vamos dar uma volta
ao redor da nossa escola, observando tudo o que existe. Vejam s6: aqui na frente da escola,
antigamente a estrada era de pigarro de arcia! Depois de alguns anos o governo asfaltou! Ali
por tras da escola existia uma grande quantidade de Carnaubeiras; hoje nio tem mais, porque
nossa comunidade foi crescendo ¢ as pessoas construiram casas. Vou mostrar a vocés umas
fotos que temos estdo guardadas na escola, para vermos como e¢ra antes. Pronto! Vejam ¢
observem essas fotos dos espagos que mostrei; Estdo do mesmo jeito ou mudaram!?Pois
bem, a gente estuda histéria para através dos registros que foram feitos (no caso aqui das
fotos).entender ou compreender o presente atraves daquilo que existiu no passado, procurando
saber os motivos que causaram a mudanga por exemplo. Entdo, estudamos historia para a
partir do que somos hoje, ou do que temos ou do que vivemos, compreender ¢ ter nogdo ¢
como eram as coisas antigamente: as pessoas, o lugar, enfim, como era o0 nosso mundo, antes
mesmo que a gente nascesse. E isso s6 serd possivel porque tiveram registros de alguma
forma: fotos, livros, filmes, pinturas, etc, certo? (Licenciando 1. H. S., 2018).

A crianga ¢ um ser de descobertas e curiosidades fazé-la se questionar sobre quem € e sobre o
meio em que vive ¢ uma estimulagio para que a sua aprendizagem se torne significativa e transforma-
dora. A opgdo do licenciando G.O.C. em questionar a crianga e introduzir as respostas posteriormente
¢ uma alternativa para o ensino contextualizado. Assim ele declara:

Sabe quais os motivos que trouxeram seus pais ¢ seus avos para a cidade que vocé mora hoje?
Sabe porque falamos a lingua portuguesa ¢ nfio inglés? Sabe a razdo da sua cidade possuir um
prefeito ¢ o seu pais ser representado por um presidente? Sabe porque € tio comum a gente
vive hoje, como estd nossa cidade hoje. A gente faz parte da histdria que sera contada aos
seus filhos ¢ netos. A histéria ¢ dindmica ¢ se constrdi a todo o tempo. Por isso é importante
sempre estarmos aprendendo sobre a historia. (Licenciando G.O.C., 2018).*

Sabemos que muitas vezes ha incongruéncia entre as propostas curriculares para o ensino nos
anos iniciais e a pratica docente em sala de aula. A adogdo de novas metodologias e de praticas inova-
doras ¢ de fundamental importancia para que o previsto esteja sempre mais perto do que € praticado.
A histéria como parte essencial da vivéncia democratica dos alunos como cidaddos deve ser parte
do processo de alfabetizacdo e letramento como também contribuir tanto para que se faga multiplas
leituras do mundo quanto subsidiar a pratica social.

E evidente que superar barreiras de anos de um ensino marcado por abordagens tradicionais ¢ um
grande desafio para os licenciandos de Pedagogia a distancia que, em meio a fragilidades encontradas
na sua formagdo docente (visto que precisam exercer um grande papel de autonomia para o qual nem
todos estdo preparados) devem procurar avangar.

Diante do que apontaram os licenciandos em seus registros ao longo da disciplina “Ensino de
Historia”, constatamos que houve, inicialmente, mudangas de percep¢des acerca da Historia e seu
ensino. Mas a luta dessas novas percepgdes com as antigas, sedimentadas por anos na vida dos licen-
ciandos, mostrou-se grande. Por um lado percebiam que estavam inadequados em suas percepgdes e
compreendiam a necessidade de mudar, mas na pratica ndo conseguiam avangar. Tais percepgdes sdo
demonstragdes do quéo forte sdo as representagdes dos sujeitos na defini¢do de suas praticas e como
essas podem repercutir na revisao e mesmo na construgdo de novas representagoes.

Isso nos remete para a relagdo entre os conhecimentos que o licenciando possui anteriores a sua forma-
¢do académica e aqueles com os quais tem contato no curso de graduac@o. Aqueles saberes que os docentes
efetivamente utilizam junto a seus alunos em sala de aula mostram que tais saberes muitas vezes ndo se con-
fundem com os transmitidos no ambito da formagdo universitaria, evidenciando um distanciamento entre eles.

4 Foi mantida a grafia original dos registros escritos pelos licenciandos.
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Essa distancia pode assumir diversas formas, podendo ir da ruptura a rejeigdo da formagio
teorica pelos profissionais, ou entdo assumir formas mais atenuadas como adaptacdes,
transformagdes, selecdo de certos conhecimentos universitarios a fim de incorpora-los a
pratica. Desse ponto de vista, a pratica profissional nunca ¢ um espaco de aplicagdo dos
conhecimentos universitarios. Ela €, na melhor das hipdteses, um processo de filtragdo que
os dilui e os transforma em fungéo das exigéncias do trabalho (TARDIF, 2000, p. 11-12).

Sintomas disso podem ser vistos entre os graduandos quando das respostas apresentadas a ter-
ceira questdo que compde esse estudo e relativa ao como ensinar Historia para criangas. Se, por um
lado, ndo houve identificagdo de rejeigdo a proposta de trabalho da disciplina “Ensino de Historia”,
por outro lado, identificamos, sobretudo na resolugdo da situag@o problema, tentativas de adaptacdes
e mesmo simplificagdes de conhecimentos adquiridos no ambito da formagdo académica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que as disciplinas denominadas de “Ensino de...” sdo de extrema importancia para
a formagdo do pedagogo, visto que essas podem proporcionar ao licenciando o entendimento de que
¢ de sua responsabilidade aliar as leituras e as praticas, aprendidas ao longo do curso, para melhor
atender ao ensino de disciplinas diversificadas como € o caso da Historia.

Verificamos que, mesmo estando ja no oitavo periodo do curso e tendo parte da turma uma
formacdo em uma outra primeira licenciatura, alguns alunos nao compreendiam o papel do pedagogo
na docéncia nos anos iniciais, distanciando-se do entendimento da pratica de ensino diversificada,
demonstrando uma baixa compreensio sobre a polivaléncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O processo auto avaliativo proposto permitiu a compreensdo de que, apesar de mudangas de
concepgdes em termos teodricos, quando foi pedido que se contextualizassem os conhecimentos adquiri-
dos, parte da turma, ainda sentiu dificuldades em se colocar tendo em vista a necessidade de expressdo
diante de uma crianga, ainda que em uma situa¢do-problema simulada.

Entendemos que a Historia como ciéncia humana, social e politica proporciona ao aluno desde os
seus primeiros anos de estudo uma 6tica amplificada de si, e das relagdes estabelecidas com o outro e
com o mundo. Desse modo, o professor e suas abordagens metodologicas assim como sua visdo sobre
essa area de conhecimento podem ser considerados fatores de influéncia decisiva para o aprendizado
da crianga que estard em sala de aula. A formagdo continuada tem muito a contribuir com esse estado
de coisas. Necessario se faz estudar os fundamentos da Historia durante a licenciatura. Mas, também,
que esses estudos prossigam no decorrer da carreira profissional a fim de que os novos conhecimentos
cientificos consigam sobrepor-se aos saberes adquiridos quando da suas vivéncias como alunos de
Educacao Basica.
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