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1 La educacion ambiental a nivel superior en Amé-
rica Latina

La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio
Ambiente Humano, celebrada en Estocolmo en 1972, llamé la
atencién mundial sobre la crisis ambiental generada por una
racionalidad econémica incapaz de valorar los recursos naturales.
Los procesos productivos, los patrones tecnoldgicos v las practicas
de consumo, guiados por la tendencia a maximizar el beneficio y
los excedentes econémicos en el corto plazo, estaban ya
ocasionando una alarmante destruccién de la base de recursos
naturales, deforestando y erosionando las tierras del planeta, con-
taminando el aire, al agua, los suelos y los mares, y degradando
la calidad de vida del género humano.

* Una versioén anterior de este texto fue presentada en la Conferencia sobre Nuevos
Roles de la Educacién Superior organizada por UNESCO/CRESALC, celebrada en
Caracas en mayo 2-3 de 1991.

1 Revisao: Prof. Dr. Silvino Assmann
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Desde entonces se planteé la necesidad de reorientar los
estilos de desarrollo y las practicas productivas para hacerlos
ecolégicamente sustentables, econémicamente sostenibles y
socialmente equitativos. Ello requeria un cambio en los valores
que norman el comportamiento de los agentes econémicos y
sociales, la transformacién del conocimiento y la innovacién de
tecnologias para resolver los problemas ambientales. La
sensibilizacién de la sociedad, la incorporacién de la dimensién
ambiental en el sistema educativo y la formacién de recursos
humanos de alto nivel, se plantearon como principios
fundamentales para construir un nuevo orden social.

Siguiendo estas iniciativas, en 1975 se creé el Programa
Internacional de Educacién Ambiental (PNUMA/UNESCO). La
Conferencia Mundial sobre Educacién Ambiental, celebrada en
1977 en Thilisi, establecié las grandes orientaciones para
incorporar la “dimensién ambiental” desde una perspectiva
interdisciplinaria en todo el sistema educativo, desde la educacién
no formal y los niveles de instruccién basica, hasta la formacién
universitaria (UNESCO, 1980). Estos principios fueron
reafirmados en la Conferencia Mundial sobre Educacién y
Formacién Ambiental UNESCO/PNUMA (Mosct, 1987), y més
recientemente por el Programa 21, signado por los jefes de Estado
de todo el orbe en la Conferencia de las Naciones Unidas sobre
el Medio Ambiente y Desarrollo celebrada en Rio de Janeiro en
1992.

En América Latina y el Caribe las propias instituciones de
investigacién y educacién han contribuido desde sus inicios a
estos debates con una reflexién propia sobre la problemaética
ambiental del desarrollo, dando impulso a un proceso de
formacién ambiental. Ya en 1976, la Asociacién Mexicana de
Epistemologia y la Universidad Nacional Auténoma de México
organizaron un Primer Simposio sobre Ecodesarrollo (Leff,
1977), en el cual se discutié la contribucién de diferentes
disciplinas cientificas a las practicas del ecodesarrollo. Unos afios
mas tarde, se llev6 a cabo el proyecto colectivo de investigacién
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sobre “La Articulacién de las Ciencias para la Gestién
Ambiental”, auspiciado por el Centro Internacional de Formacién
en Ciencias Ambientales. En el, un grupo de investigadores
iberoamericanos desarrollé6 los principios de la
interdisciplinariedad en el campo del saber ambiental, analizando
la incorporacién de la “dimensién ambiental” en diferentes
paradigmas del conocimiento desde diferentes perspectivas
tedricas, y aportando diferentes acercamientos metodolégicos al
estudio del manejo integrado, sustentable y sostenido de los
recursos (Leff et al., 1986).

Los gobiernos de la regién también han promovido un
proceso de educacién y formacién ambiental. De esta manera,
en 1977 plantearon al Consejo de Administracién del PNUMA la
necesidad de crear una Red de instituciones de formacién
ambiental en América Latina y el Caribe, para potenciar la
formacién de profesionales de alto nivel, capaces de instrumentar
las politicas ambientales de la regién. Asi, en 1982 se puso en
marcha el Programa General de la Red de Formacién Ambiental
para América Latina y el Caribe, basado en la cooperacién de
los paises de la regién, con el apoyo catalitico del PNUMA. Con
ello se generé un amplio proceso para la formacién de recursos
humanos desde una perspectiva propia de la regién, y se fomenté
el desarrollo de programas de formacién profesional a través del
redisefno de cursos y el fortalecimiento de centros de excelencia
en diversos paises de la region.

En octubre de 1985 se celebré en Bogoté, dentro del marco
del Programa Internacional de Educacién Ambiental (UNESCO/
PNUMA) vy la Red de Formacién Ambiental, el Primer Seminéario
sobre Universidad y Medio Ambiente en América Latina y el
Caribe, en el que participaron méas de 200 universidades de la
regién. Alli se analizé la problemaética de la introduccién de la
dimensién ambiental en el campo de las ciencias naturales,
sociales, tecnolégicas, de la salud, y el disefio (PNUMA/UNESCO,
1988). El seminario recomendé un Plan de Accién para impulsar
la educacién ambiental en las universidades de la regién, con
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una coordinacién interuniversitaria y el apoyo de los organismos
internacionales, sobre todo de UNESCO y el PNUMA. Se destacé
la necesidad de impulsar el saber ambiental de las ciencias
sociales que aparecerfan como las que menos sensibles se habian
mostrado a la problemaética ambiental, asi como de crear centros
de formacién e investigacién ambiental interdisciplinarios en las
universidades, estabeleciendo vinculos con la comunidad.

En seguimiento a estas recomendaciones, el Centro de
Investigaciones Interdisciplinarias en Humanidades de la UNAM
de México, con el patrocinio de UNESCO y en cooperacién con
la Red de Formacién Ambiental del PNUMA, emprendié un
proyecto de investigacién sobre “Las Ciencias Sociales y la
Formacién Ambiental a Nivel Universitario”’. En este proyecto se
analizaron las contribuciones de diferentes disciplinas y campos
teméaticos de las ciencias sociales (sociologia, economia,
antropologia, derecho, ecologia y geografia humanas, estudios
urbanos y andlisis de sistemas-complejos) al anélisis integrado
de los problemas socioambientales; al mismo tiempo se
discutieron los procesos de incorporacién del saber ambiental
en los paradigmas de las ciencias sociales y se sugieren
acercamientos y acciones para la formacién ambiental en el
campo de las ciencias sociales (Leff et al., 1994).

El Seminario de Universidad y Medio Ambiente de Bogo-
ta, impulsé un importante proceso de formacién ambiental en las
universidades de la regién. En este sentido, se ha realizado una
serie de seminarios subregionales vy nacionales en diversos paises
de la regién, a través de los cuales se ha promovido la
cooperacién interuniversitaria. Como resultado de este proceso,
se han establecido centros, ntcleos de estudio e institutos de
investigacién que estan desarrollando programas ambientales en
diversas universidades. Asimismo, se han creado asociaciones y
consorcios de universidades que estdn elaborando programas
conjuntos de investigacidn, intercambio académico y de
informacién, y complementacién curricular. Ejemplo de ello es la
creaciéon de la Asociacién de Universidades del Grupo
" Montevideo v la constitucién de su Comité de Medio Ambiente.
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No obstante estos avances, el desarrollo de programas de
investigacién y de formacién ambientales en la regién es lento.
En ello se conjugan una serie de causas, desde los obstaculos
epistemolégicos ante los que se enfrenta la constitucién de nuevos
paradigmas ambientales, como las barreras institucionales y los
intereses disciplinarios en los que se desarrollan las practicas
académicas. La crisis econémica que ha sufrido la regién durante
los anos ochenta y lo que va de esta década, vy que han coincidido
con estas primeras etapas de promocién de la educacién
ambiental, han afectado el ritmo de avance de este proceso. Esta
suerte de estado de emergencia y sobrevivencia académica ha
constrenido los incentivos, las capacidades y el tiempo de trabajo
intelectual necesario para generar iniciativas capaces de
transformar el conocimiento, impulsar nuevos proyectos de
investigacién y elaborar los contenidos y métodos de programas
de formacién ambiental.

Los organismos internacionales dentro del Sistema de las
Naciones Unidas no han tenido los recursos necesarios para
apovyar proyectos especificos e inducir un proceso mas amplio
de formacién ambiental en las Universidades. Por su parte, las
instituciones de financiamiento no han tenido la voluntad para
apovar el avance de la formacién ambiental a nivel profesional.
Ello se debe en parte al caracter no productivo y no reembolsable
de estos “préstamos”, pero también al contrasentido para los
bancos de investir recursos en una formacién ambxental critica
de la racionalidad econémica dominante.

El nuevo impulso que la Cumbre de la Tierra de Rio ha
dado a la cuestién ambiental ha tenido repercusiones positivas
en las universidades. En este proceso, la Red de Formacién
Ambiental fomenté la creacién de un Programa Regional
Interagencial de Formacién Ambiental, conformado por mas de
veinte tematicas. De esta manera, en anos recientes se ha
avanzado hacia la conformacién de un Sistema de Postgrados
en Medio Ambiente y Desarrollo en el que se inscriben més de
treinta cursos de especializacién, maestria v doctorado. Una de
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las limitantes para la consolidacién de este esfuerzo, es la escasez
creciente de recursos en las agencias del Sistema de las Naciones
Unidas, que se refleja en la dificuldad de financiar cursos de
caréacter regional de mediana y larga duracién para la formacién
de formadores, lo que implica la necesidad de contar con un
fondo especial de becas.

Actualmente es posible identificar mas de 200 cursos
regulares de postgrado en la regién, ofrecidos por mas de 130
instituciones en temas relativos al medio ambiente y el desarrollo
sustentable. La mayoria de estos son programas nuevos o que
han sido actualizados luego de 1992. Ciertamente entre estos se
encuentran también programas a la mode, que han incorporado
tan solo los términos de sustentable o sostenible a sus curricula
tradicionales, pero cuyo carécter y contenidos ambientales no
han sido reformulados para incorporar la dimensién ambiental
del desarrollo.

Esta oferta creciente de cursos en torno a diversos temas
ambientales ha hecho posible establecer una serie de asociaciones
y convenios entre grupos de universidades que estan resultando
en mecanismos eficaces de cooperacién. De esta manera, a partir
de 1994, se han establecido en el marco del Sistema de Postgrados
del PNUMA Consorcios e Instituciones y Redes Temaéticas en:
salud ambiental; gestién ambiental urbana; desertificacién y
desarrollo sustentable, agroforesteria, biodiversidad v desarrollo
sostenible, y educacién ambiental. El propésito de estos consorcios
es articular el trabajo de las instituciones y de los profesores-
investigadores que tienen en marcha programas de formacién
ambiental en temas afines, para consolidar la planta de
professores de cada uno de los cursos, revisar regularmente y
actualizar la estructura curricular y los contenidos de los cursos,
complementar programas con el reconocimiento mutuo de
créditos curriculares, titulos y grados, realizar de manera rotativa
cursos regionales anuales, e implementar cursos regionales a
distancia con capacidad para dar una asistencia académica a
través de instituciones nacionales.
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No obstante los anteriores avances, el caracter ambiental
e interdisciplinario de estos centros de formacién e investigacién
ambiental es todavia incipiente. La mayoria de éstos son
programas en proceso de maduracién, que deben pasar por la
formacién de investigadores y de personal docente para transitar
de la multidisciplinariedad a la conformacién de verdaderos
equipos interdisciplinarios. En muchos casos, no se han
transformado las estructuras y contenidos curriculares de los
cursos que se ofrecen y no se ha logrado canalizar recursos
suficientes para generar centros y programas estables de
investigacién y formacién ambientales. El logro de estos objetivos
plantea enormes retos tedricos, académicos e institucionales para
el avance de la formacién ambiental.

2 EIl saber ambiental v la transformaciéon del
conocimiento

La emergencia del saber ambiental induce transformaciones
del conocimiento que van mas alla de la incorporacién de
“componentes” o contenidos ecolégicos para adaptar las carreras
tradicionales a las exigencias del desarrollo sustentable. La
problemética ambiental emerge como un cuestionamiento social
a la racionalidad econémica dominante, cuyos efectos sobre la
destruccién de las condiciones ecolégicas de la produccién, el
incremento de la pobreza y la degradacion de la calidad de vida
de las mayorias, alcanza dimensiones planetarias. La cuestiéon
ambiental es pues una problemaética social que rebasa el &mbito
de las universidades, al reciclaje de profesionales y a la
refuncionalizacién de la educacién superior, para adaptarse a
las nuevas demandas de una modernidad capaz de preservar el
ambiente y de mantener un equilibrio entre crecimiento
econdémico y conservacion ecolégica.

No es posible analizar los procesos socioambientales
generados por esta crisis, ni revertir sus tendencias, sin transformar
los conocimientos, valores y comportamientos que conforman la
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actual racionalidad social. En este sentido, es necesario pasar de
la conciencia social sobre los problemas ambientales a la creacién
de nuevos conocimientos y métodos en la formacién profesional,
lo que constituye uno de los retos més importantes para la
educacion superior en la tltima década del siglo.

El saber ambiental no es un nuevo “sector” del
conocimiento o una nueva disciplina. La formacién ambiental
no se reduce a la incorporacién de una materia adicional de
ecologia en los contenidos curriculares actuales. Mas que una
“dimensién”, se trata de un saber emergente que atraviesa a todas
las disciplinas y todos los niveles del sistema educativo.

Desde la perspectiva de la historia del conocimiento, el
medio se fue conformando como un sistema de relaciones que
circunda a los objetos de conocimiento centrados en procesos
materiales especificos: biolégicos, econdémicos, culturales. Sin
embargo el privilegio que ha otorgado una cierta teoria de sistemas
a un conjunto general de relaciones abstractas, frente a la
construccién critica del conocimiento, ha llevado a disolver el
nicleo de racionalidad de las ciencias centradas en sus objetos
de conocimiento para aprehender los diversos dominios de
materialidad de lo real: el orden fisico, el vital, simbélico, histérico
e inconsciente.

Como advierte Canguilhem,

el medio se convierte en un instrumento universal de disolucién de las
sintesis orgénicas individuales en el anonimato de los elementos v los
movimientos universales. El medio (aparece) como un puro sistema de
relaciones sin soportes. (Canguithem, 1971:134).

El medio no se constituye en objeto de ninguna ciencia, ni
es el campo de articulacién de las ciencias centradas en objetos
de conocimiento que dan cuenta de procesos materiales
especificos.

El ambiente aparece como una problemética social
generalizada, marcada por la degradacién del medio fisico, del
equilibrio ecolégico y de la calidad de vida, constituyendo un
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objeto complejo, en la interfase entre lo natural y lo social. Desde
una perspectiva socioldgica, el ambiente es ese espacio fisico y
social dominado y excluido por los efectos de la racionalidad
econémica dominante: la naturaleza explotada como un campo
de externalidad de la economia, la pérdida de diversidad
biolégica, la pobreza asociada a la destruccién del patrimonio
de recursos de los pueblos y la disolucién de sus identidades
culturales. Asi pues, el ambiente no es el medio que circunda a
las especies y a las poblaciones biolégicas. Es una categoria
sociolégica (v no biolégica) relativa a una racionalidad social
configurada por un sistema de valores, saberes vy
comportamientos.

La comprensién vy la accién sobre la cuestién ambiental
requiere un enfoque holistico y un acercamiento epistemolégico
que permitan aprehender la convergencia de diferentes procesos
(ecoldgicos, productivos, tecnolégicos, culturales, econémicos y
politicos), demandando asi la articulacién de diferentes saberes,
ciencias y disciplinas (Leff, 1994a Cap. 2).

El saber ambiental emerge de esta problemética como un
campo de externalidad de los paradigmas constituidos del
conocimiento. Este saber est& en un proceso de construccién; no
es un conocimiento acabado, sistematizado y axiomatizado,
integrable a los contenidos curriculares de nuevos cursos o
carreras. El saber ambiental tampoco constituye una “dimensién”
neutra y homogénea para ser asimilada por los paradigmas
actuales de conocimiento. Por el contrario, el saber ambiental
emerge de una razén critica, configurandose en contextos
ecoldgicos y socioculturales especificos, problematizando a los
paradigmas institucionalizados del conocimiento. Es saber que
va diferenciandose en relacién con el objeto y el campo tematico
de cada ciencia, cuestionandolo e induciendo una transformacién
de sus conceptos. La cuestién ambiental genera asi un proceso
de intercambio y transposicién de conceptos v métodos entre
diferentes campos del conocimiento. En ese proceso se va
definiendo lo “ambiental” de cada ciencia centrada en su objeto
de conocimiento, problematizéndolo y transforméndolo para
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internalizar ese saber ambiental que emerge en su entorno. Son
esos cuerpos transformados de conocimiento los que abren
espacios para la articulacién interdisciplinaria del saber ambiental.

El saber ambiental, aquello que es externo a cada uno de
los paradigmas que conforman el sistema de conocimientos de
la racionalidad econémica dominante, no constituye un discurso
teérico homogéneo. El saber ambiental, entendido como la
constelacién de conocimientos que viabilizarfan un desarrollo
sustentable y sostenido, democratico y equitativo, esté en estado
de emergencia. La reestructuracién del saber que demanda la
transicién hacia un desarrollo sustentable, no solo requiere la
integracién “interdisciplinaria”’de las ciencias existentes. Para
cada ciencia y cada disciplina, se define un espacio del saber
que transforma sus paradigmas en el sentido de responder a la
demanda de conocimientos que le plantea la problemética
ambiental. Esos campos del saber ambiental se van diferenciando
en cada una de esas disciplinas, en relacién con su propio objeto
y campo de conocimiento, mostrando mas o menos ductibilidad
para explicar y resolver los problemas ambientales.

El saber ambiental no emerge de un proceso natural hacia
la ecologizacién de la sociedad, sino de una lucha ideolégica vy
politica por el conocimiento, asociada a una lucha por la
reapropiacién de la naturaleza y de la cultura, por la autogestién
de los procesos productivos y las condiciones de existencia de
los diferentes pueblos que conforman el género humano. Asi pues,
el saber ambiental es movilizado por problemaéticas
socioambientales especificas, condicionadas por el contexto
econémico, ecolégico y cultural en donde se producen y por
intereses sociales muchas veces contrapuestos.

El saber ambiental no se genera y se transforma a partir de
los problemas internos del conocimiento, sino por un
cuestionamiento a una racionalidad social que se tranfiere al
orden tedrico. El campo del saber ambiental estd conformado
asi por ciertos saberes, técnicas y conocimientos existentes, y
por el potencial de “ambientalizacién” de las ciencias a través de
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un proceso social que le es externo y que las transforma, para
constituir un sistema gnoseolégico que sirve de soporte a la
construccién de una racionalidad ambiental (Leff, 1994b).

Asi, la propia ecologia genera conceptos referidos a la forma
de intervencién del “hombre” (mejor dicho, de las formaciones
sociales), en la transformacién de las relaciones, funciones y
equilibrios ecosistémicos (conceptos de resiliencia, capacidad
de carga, tasas ecolégicas de explotaciéon de recursos); por su
parte la antropologia ecolégica y la ecologfa cultural han
amalgamado saberes sobre los procesos de significacién y las
condiciones ecoldgicas del medio, los estilos étnicos y los
desarrollos técnicos, abriendo un diélogo entre el orden material
y simbélico de toda organizacién cultural.

En el campo de la economia, cada escuela define a su
manera el ambiente. Asi la economia neocléasica de los recursos
naturales busca internalizar las externalidades ambientales a
través del concepto de capital natural; la economia ecolégica
analiza las relaciones entre sistemas econémicos y sistemas
ecolégicos; la economia politica del ambiente busca internalizar
las condiciones ecolégicas v comunales de una produccion
equitativa y sustentable; y la ecologia politica se plantea la
cuestién de la distribucién ecolégica vy la apropiacién social de
la naturaleza.

En esta perspectiva gnoseoldgica, el saber ambiental
emerge en su interaccién integracién/exclusién con los
paradigmas del conocimiento establecidos. La interdis-
ciplinariedad ambiental no se refiere pues a la articulacién
de las ciencias existentes, a la colaboracién de especialistas
portadores de diferentes disciplinas y a la integracién de recortes
selectos de la realidad, para el estudio de los sistema
socioambientales. Se trata de un proceso de reconstrucciéon
de la racionalidad social a través de una reconstruccién
ambiental del conocimiento. Es esta transformacién de los
paradigmas establecidos lo que permite que se abran a una
articulacién teérica para dar cuenta de la convergencia de
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procesos de diferente orden conceptual, espacial y temporal, para
aprehender la complejidad de un sistema socioambiental concreto.
Se dira que finalmente la pobreza, la deforestacién y la erosién,
asi como los indices de la contaminacién del aire, son observables
de la realidad. Si, pero la perspectiva desde la cual se explican
las causas de estos procesos y se ofrecen acciones alternativas,
depende de estrategias conceptuales que llevan a la reformulacién
de ideologias, valores, saberes, conocimientos y paradigmas
cientificos que generan los datos observables de la realidad.

Lo anterior no significa que el campo de lo ambiental esté
constituido sélo por teorias cientificas Y categorias abstractas.
Todo saber ambiental se inscribe en un campo estratégico del
conocimiento para la accién, referida a la transformacién de la
realidad econémica, politica y social en la que se enmarca la
Cuestién ambiental. Y este campo esté habitado por un conjunto
de saberes practicos, desde el saber estratégico en el terreno de
la politica y el poder, hasta los saberes técnicos aplicados al
monitoreo, el diagnéstico, la evaluacién v la prospeccién de los
procesos ambientales, y sobre todo los sistemas tecnoldgicos y
las técnicas que determinan el uso de los recursos naturales v las
précticas de transformacién productiva. En el campo del saber
ambiental coexisten pues los valores, las técnicas v los
conocimientos tedricos. Asi, el uso efectivo v socialmente
sancionado de los recursos dependen tanto de los valores y saberes
de cada cultura como de la disponibilidad de conocimientos v
técnicas y de las condiciones econémicas y politicas para su
aplicacién.

Ello hace necesario definir el saber ambiental que esta va
sistematizado y que puede incorporarse a la ensefianza superior,
y orientar por otra parte la produccién del conocimiento ambiental
a través de un proceso de formacién que integre la investigacién
v la docencia en un enfoque interdisciplinario. Esto plantea
diversos problemas metodolégicos para el desarrollo del
conocimiento teérico, el disenio de investigaciones participativas
y de campo, y la puesta en practica de nuevas préacticas docentes
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y pedagdgicas para la transmisién de los valores y los
conocimientos ambientales.

En este sentido, la formacién ambiental va ma alla del
propdsito de incorporar ciertos principios generales, métodos
integrativos y técnicas especificas como componentes capaces
de “ambientalizar” nuevas carreras y postgrados. El saber
ambiental problematiza el desarrollo de conocimiento y plantea
la necesidad de legitimar e institucionalizar el saber ambiental
creando espacios para la investigacién y la formacién profesional
en las universidades. Asi, la formacién ambiental plantea nuevos
retos a la educacién superior en la perspectiva del desarrollo
sustentable.

3 EIl proceso de formacion ambiental en las
universidades

Se aprecia cuan compleja se plantea la tarea de generar e
incorporar a la institucién universitaria los valores y saberes
ambientales, lo cual tiene una serie de consecuencias para el
diseno curricular de cursos, catedras, carreras y postgrados
ambientales. Ello explica en parte la dificultad a la que se han
enfrentado las universidades para renovar sus curriculas e
incorporar la “dimensién ambiental” a sus programas de estudio.
El saber ambiental no estd dado; menos atin se le encuentra
desagregado en elementos y “componentes” para ser
incorporados por las diferentes disciplinas existentes. Junto con
las resistencias institucionales universitarias — sobre todo en los
tiempos actuales de crisis por los que atraviesan las universidades
latinoamericanas-, el saber ambiental se enfrenta a una serie de
obstaculos epistemolégicos que sélo seran vencidos a través de
una produccién teérica. Sin embargo, los saberes
institucionalizados en las universidades han generado intereses
disciplinarios vinculados a las practicas académicas
dominantes, las cuales se oponen a su transformacién y a la
renovacién de las estructuras vy a los contenidos curriculares
vigentes.
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Esta resistencia proveniente de los intereses disciplinarios
que encarnan en la subjetividad del investigador y el profesor
universitario, se ha visto reforzada por la crisis econémica que
ha afectado a la universidad — sobre todo a la universidad
publica — en toda la regién. De esta manera, los programas
emergentes en las universidades han surgido mas de la iniciativa
de algunos individuos, que de un impulso y una planificacién
institucional hacia la formacién ambiental. Ello ha generado
una oferta dispersa y muchas veces efimera de programas de
formacién ambiental.

La formacién ambiental plantea la necesidad de generar
y sistematizar un saber ambiental que pueda ser incorporado a
nuevas estructuras curriculares y practicas académicas capaces
de preparar a un nuevo profesional para abordar los problemas
ambientales de su disciplina desde con una preparacién maés
comprehensiva de orden tedrico y practico. En los tltimos afios
han comenzado a surgir proyectos y programas de formacién
ambiental en temas relativos a la gestién ambiental del desarrollo.
Estas experiencias no han sido faciles; por una parte han tenido
que vencer los obstaculos institucionales para abrir nuevos
espacios académicos hacia la produccién de conocimientos
ambientales y la reformulacién de programas de investigacién
y formacién profesional; por otra parte, se han enfrentado a la
dificultad de integrar espacios académicos estancos para
generar una formacién de carater interdisciplinario. En muchos
casos, los profesores no han reformulado sus conocimientos,
ofreciendo un mosaico heterogéneo de contenidos que el
alumnado no siempre es capaz de integrar de manera coherente
en nuevas funciones y précticas profesionales.

Lo anterior plantea la interrogante de cémo viabilizar la
incorporacién de la “dimensién ambiental” en las universidades.
Para ello sera necesario concentrar esfuerzos en la formacién
de profesores e investigadores, incluyendo procesos de
automacién y estrategias para elaborar contenidos curriculares
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integrados. Una via para alcanzar este objetivo seria el
establecimiento de seminarios permanentes de profesores, en
los que se discuta tanto el avance de nuevos métodos y
conocimientos embientales, como el perfeccionamiento
permanente de la estructura y contenidos curriculares, asi como
de practicas pedagdgicas innovadoras. Asimismo, habra que
identificar al saber ambiental existente para incorporarlo al
curriculum, y buscar estrategias para generar el saber ambiental
faltante en diferentes disciplinas.

Existe ya un saber ambiental, plasmado en el discurso del
ecodesarrollo, de la gestién ambiental y del desarrollo sustentable.
Ese saber integra desde posturas epistemolégicas,
metodoldgicas, conceptuales e ideolégicas para el estudio de
sistemas socioambientales, hasta un conjunto de técnicas y
métodos para el diagndstico ambiental y estrategias para
vincular al medio ambiente en la perspectiva del desarrollo
sustentable. Este saber puede sistematizarse en cursos, ya sea
obligatorios u optativos en todas las carreras, con lo cual se iria
generando un interés por la problemética ambiental en diferentes
profesiones. Més alin, cada universidad podria organizar cursos
de formacién de formadores sobre este tema. Asi, profesores
de diversas carreras adquiririan este saber general y podrian
transformalo seguin las teméticas especificas de sus propias
disciplinas, elaborando cursos sobre las relaciones de cada una
de éstas con el desarrollo sustentable, que se dictarian en las
facultades v escuelas a nivel de grado.

Por otra parte, existe un conjunto de saberes préacticos y
una serie de técnicas de evaluacién y monitoreo ambiental ya
sistematizados, que pueden ser incorporados a diferentes cursos,
catedras y carreras. Me refiero a los saberes técnicos
especializados, como las técnicas de monitoreo del aire, de
andlisis vy tratamiento de aguas, de reciclaje de desechos, de
sistemas de informacién geogréfica, incorporables a las carreras
técnicas, asi como a las metodologias de evaluacién de impacto
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ambiental, que deberian ser incorporadas a carreras
relacionadas con todo tipo de obras publicas y proyectos de
desarrollo. También las aplicaciones de las nuevas tecnologias
a la gestién ambiental (biotecnologia, microelectrénica,
teledeteccion y nuevos materiales), y los desarrollos de fuentes
alternativas de energia renovables y no contaminantes, deberan
incorporarse a las carreras tecnolégicas.

Asimismo, se han venido generando importantes avances
en la “ambientalizacién” de diferentes disciplinas en el campo
de las ciencias sociales, que deberian ser incorporados a los
cursos existentes. En este sentido, la formacién del antropélogo
encuentra una enorme fuente de conocimientos y saberes para
el tratamiento ambiental de las relaciones entre las poblaciones
humanas, la cultura y los recursos naturales, desde la ecologia
cultural y la antropologia ecolégica, hasta el neofuncionalismo
en antropologia, asi como todas las nuevas corrientes de
estudios etnoboténicos y etnotécnicos. Por su parte la economia
ecolégica ha venido desarrollando nuevos acercamientos,
métodos y principios para abordar el problema de las
externalidades, del largo plazo, asi como la valoracién de los
recursos naturales y de los servicios ambientales (Martinez-Alier,
1995). Las carreras de derecho podrian incorporar ya los
avances realizados en materia de los derechos ciudadanos por
el ambiente y en la legislacién ambiental, tanto a nivel
internacional (protocolos, convenciones, etc.), como a nivel
nacional. Y la sociologia podria acercarse a los conceptos de
racionalidad ambiental, al anélisis de los movimientos
ecologistas y a los intereses contrapuestos que atraviesan el
campo ambiental por la apropiacién de la naturaleza.

No se trata, por supuesto, de incorporar acriticamente
los saberes “ambientales” que se estan produciendo, como el
energetismo social, el biologismo en la antropologia, o las
corrientes neoclasicas en economia; por el contrario, estos
aportes deben analizarse siempre desde una razén critica y en
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el contesto de la realidad natural y social de cada regién y
localidad, para generar un saber capaz de evaluar y potenciar
el patrimonio de los recursos naturales y culturales, incluyendo
en ellos a los saberes ambientales, como elementos
fundamentales del potencial ambiental para un desarrollo
alternativo (Leff, 1994a).

En este contexto, las universidades deben realizar
esfuerzos para ir configurando los ejes teméticos que orienten
el desarrollo del conocimiento y la produccién de un saber
ambiental, capaz de transformar los paradigmas y disciplinas
tradicionales. Este proceso se da a través de un trabajo teérico,
vy de investigacién, del que destacaré tan sélo dos aspectos
fundamentales. Uno de ellos es la necesidad de abrir espacios
de investigacién interdisciplinaria, orientada a problemaéticas
ambientales especificas, por medio de estudios de caso
concretos. Ello permitird desarrollar un saber sobre sistemas
ambientales complejos, diagnosticando adecuadamente los
procesos que determinan su estado problemético actual, asi
como disefiar programas alternativos de manejo ambiental

(Garcfa, 1986, 1994).

Por otra parte, las universidades deben abrirse hacia un
proceso de investigacién participativa con las propias
comunidades y poblaciones en las que se dan los problemas
ambientales, captando los problemas “desde las bases”, y
devolviendo a ellas el saber generado para su aplicacién en
programas y proyectos de gestién ambiental. Ello plantea el
vinculo necesario de las universidades con los problemas
ambientales de su entorno, incorporando temas como el rescate
de saberes autéctonos y populares Y su mejoramiento a través
de la incorporacién de conocimientos tecnolégicos modernos,
asi como la transmisién del saber ambiental y su asimilacién
por parte de las comunidades, para potenciar sus fuerzas
productivas y la capacidad de autogestién de sus recursos. Estos
procesos de investigacion irdn generando nuevos conocimientos
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teéricos, metodolégicos y practicos que podran ser
sistematizados y desagregados en nuevos contenidos
curriculares para la formacién ambiental.

Por otra parte, la formacién ambiental cuestiona los
métodos tradicionales de ensefianza, planteando’ nuevos retos
pedagégicos para la transmisiéon del saber ambiental, de un
saber no sdlo tedrico, sino vinculado a la préactica, con una
estrecha relacién entre investigacién, docencia, difusién, y
extensién del saber. Dentro del aula, y por articular nuevos
valores y orientaciones hacia la formacién profesional, la
formacién ambiental demanda nuevos roles para ensefiantes y
alumnos, nuevas relaciones sociales para la produccién y
transformacién del saber ambiental, nuevas formas de
identificacién y de inscripcién de las subjetividades en las
précticas pedagégicas. El disefio curricular no podra elaborar
sus contenidos sin atender a este proceso social de generacién
del saber y de la formacién ambientales.

Las universidades juegan un papel fundamental en estos
procesos de transformacién del conocimiento vinculados a la
construccién de una racionalidad ambiental por su
responsabilidad social en la formacién de nuevos saberes e
nuevos profesionales con una conciencia critica y una capacidad
para contribuir a resolver con eficacia problemas
socioambientales cada vez més complejos, para los cuales las
disciplinas tradicionales no ofrecen respuesta.

Sin embargo, no ha sido facil para las universidades
transitar de sus espacios de autonomia y de libertad de
pensamiento, hacia la transformacién de sus estructuras y sus
préacticas académicas, para responder al reto del desarrollo
igualitario y sustentable; éste induce un proceso de
complejizacién del saber que lleva a renovar las metodologias
de investigacién y las préacticas de ensefianza; a la creacién de
nuevos profesionales con una visién més comprehensiva de la
realidad y més conscientes y responsables de su lugar en ella.
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El caréacter novedoso de este quehacer ambiental plantea la
necesidad de producir y aplicar nuevos conocimientos y de
incorporar la temética ambiental en cada universidad; de abrir
nuevos espacios de cooperacién entre facultades y escuelas,
entre universidades e instituciones de investigacién.

Las Universidades de la regién estdn iniciando
importantes programas de cooperacién e intercambio
académico en diversos campos de la formacién ambiental. Sin
embargo, no es facil pasar de la organizacién de seminarios y
programas conjuntos de extensién, hacia la programacién de
verdaderos programas de investigacion y formacién de caracter
interuniversitario. De alli el reto de inducir un proceso de largo
aliento tendiente a fortalecer las capacidades de las
universidades en la temética ambiental a través de programas
cooperativos, de manera que se conviertan en protagonistas
importantes de las politicas ambientales de sus paises y de su
entorno regional.

Los problemas ambientales globales han sobrepasado las
fronteras nacionales, reclamando la cooperacién internacional
para su solucién. En el campo del saber ambiental, esta
cooperacién se hace ain mas necesaria, por las incipientes
capacidades de cada una de las universidades en las diferentes
disciplinas ambientales, lo que hace que dificilmente cada
universidad cuente con las masas criticas de investigadores y
profesores para desarrollar proyectos consolidados de formacién
e investigacién. La formacién ambiental plantea asi la necesidad
de establecer mecanismos para la cooperacién interuniversitaria
y politicas transectoriales a nivel de la administracién del
desarrollo.

La cuestién ambiental plantea a la universidad la
necesidad de ubicarse en las transformaciones sociales hacia
el desarrollo equitativo, democrético y sustentable. Empero, la
integracién de los programas ambientales de las universidades,
y su consonancia con los problemas ambientales de los territorios
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donde se ubican o de la regién en su conjunto, no se presenta
sin complicaciones. Ello se debe no sélo a las dificultades para
financiar mecanismos eficaces de cooperacién, sino a la
resistencia misma de las universidades para transformar sus
estructuras académicas, como de cada uno de los profesores
para incorporar métodos interdisciplinarios en el anélisis de los
problemas ambientales emergentes, asf como para reorientar sus
investigaciones, renovar los contenidos de sus cétedras y elaborar
nuevas propuestas curriculares.

Ciertamente, el saber ambiental desborda al espacio
académico de las universidades: muchos saberes, métodos,
técnicas, estan siendo elaborados en otras instituciones, tanto
en las empresas de tecnologia ambientales, como en nuevas
estrategias productivas que se estdn fraguando en las
organizaciones campesinas e indigenas que luchan por la
autogestién de sus recursos ambientales. Podemos afirmar que
la filosofia ambiental, asi como la produccién de muchas teorias
y técnicas ambientales, tampoco estdn emergiendo de las
universidades, sino que son producto del interés individual de
algunos intelectuales vinculados al movimiento teérico del
ambientalismo. Esto es ineludible, dado el caracter del saber
ambiental y la revolucién de los valores, del conocimiento y de
las précticas sociales que este implica.

Y sin embargo, la universidad no podria ni deberia
abandonar el papel fundamental que le toca jugar en este proceso
de transformaciones del conocimiento y de cambios sociales. Este
requiere un espacio legitimado de autonomia v libertad de
pensamiento, asi como tiempos de maduracién de conocimientos,
de elaboracién de nuevas teorfas, asi como de sistematizacién v
experimentacién de nuevos métodos de investigacién y de
formacién, que no son sostituibles por la capacitacién técnica
de corta duracién, por la valoracién mercantilista del saber en
las empresas, o por el espontaneismo del activismo ambientalista.

El proceso de formacién ambiental va mas alla de la
necesidad de establecer lazos formales para complementar los
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programas ambientales existentes y orientar el quehacer
universitario hacia las demandas de conocimientos v la
produccién de profesionales que emergen de los problemas
ambientales de la regién. El movimiento ambiental en las
universidades implica asumir con pasién y vocacién la produccién
de un nuevo saber holistico y recuperar la funcién critica vy
propositiva del conocimiento; generar un saber eficaz e inventar
utopfas para conducir nuevos procesos sociales y productivos
que habran de elevar al hombre hacia los ideales de la igualdad,
la justicia y la democracia, con nuevos conocimientos, métodos
y técnicas para la construccién de una nueva racionalidad social,
en la cual los valores y los potenciales de la naturaleza, desdefiados
por los empenos productivistas de la modernidad, orienten el
renacimiento de la humanidad en el nuevo siglo.
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