Pulsao e cognicio: categorias da motivacio
na aprendizagem

Resumo

Discutem-se os aspectos
cognitivos ¢ pulsionais que
engendram os motivos humarnios
associados & aprendizagem. A
teoria psicanalitica € o cognitivismo
sustentam a hipdtese da
constituigdio do fendmeno
motivacional, mais especificamente,
da motivagdo na aprendizagem, a
partir das categorias pulsional ¢
cognitiva, De um lado, a motivagio
foi pensada como mediagio sempre
emnocional do conhecimento,
colocando a dimensao afetivo-
pulsional como intrinseca ao ato
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Abstract

We discuss here the cognitive
and driving aspects which engender
human motives associated to
learning. Psychoanalytical theory
and cognitivism sustain the
hypothesis of the constitution of the
motivational phenomenon, more
specifically, of the motivation for
learning, parting from driving and
cognitive categories. On one hand,
motivation has been thought as an
ever-emotional mediation of
knowledge, considering the
affective driving dimension as
intrinsic to the cognitive act. On the

* Drive and cognition: motivational categories for learning
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cognitivo. De outro, manteve-se a
hipbtese do emparelhamento entre
as dimensdes afetiva e cognitivana
formagio dos motivos para a
aprendizagem. A categoria social
irrompe na consirugio tedrica
como a finalidade dltima da
motivagio.

Palavras-chave: Motivacio,
aprendizagem, pulsdo e cognicio.

other hand, we have maintained the
hypothesis that affective and
cognitive dimensions are levelled
in the formation of motives for
learning. The social category
bursts into the theoretical
structure as the ultimate purpose
of motivation.

Keywords: Motivation, learning,
drive e cognition.

Introdugio

P artimos neste trabalho da hipdtese teérica de que, assim como
grande parte dos construtos em psicoiogia, o3 motivos humanos
sio constituidos fundamentalmente por duas categorias: afeto e
cogni¢io. Aspectos afetivos e cognitivos entrelagcam-se e participam
conjuntamente da formagfo dos motivos, de tal forma gue objeto de
desejo e de conhecimento encontram-se intimamente relacionados.
A aproximagfo do sujeito em relagdo ao objeto € permitida
simultaneamente pelo investimento de libido no objeto € em virtude
da capacidade cognitiva de apreensio do objeto,

De um lado, a motivacio foi pensada como mediagio sempre
emocional do conhecimento, colocando a dimensio afetivo-pulsional
comoe intrinseca ao alo cognitivo. De outro, manteve-se a hipétese do
emparelhamento entre as dimensdes afetiva e cognitiva na formacio
dos motivos para a aprendizagem.

Piaget (1983, p. 45) declara que a psicologia humana tem dois
aspectos: cognigio (conhecimento) e motivagio (pulsiio). A partir dessa
constatagio, nfo faria sentido 16gico subdividir o fendmeno motivacional
em duas categorias - pulsao e cognigio - uma vez que o que ha € uma
for¢a pulsional propulsora (motivadora) do conhecimento. O
conhecimento passaria a setf o objeto central e a motivacio reduzida 2
energia propulsora. Ou seja, a categoria afetiva € constitutiva do fendmeno
motivacional, do impulso (pulsio} em dire¢do a um objeto de conhecimento,
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Portanto, tratar-se-ia de, mais do que procurar compartimentalizar o
fendmeno motivacional em categorias ou dimensdes, de compreender
a relagdo de imbricamento entre afeto € cognicdo, ou seja, entre
motivacio e conhecimento.

O fato de Piaget reduzir o contetido mofivacional aps aspectos
afetivos e pulsionais é decorrente da sua focalizagfio sobre o conhecimento
como objeto de investigagiio. Ao situar o coenhecimento e a aprendizagem
como processos prioritdrios e centrais, Piaget exclui o contetido cognitivo
da constituigio da molivagio.

A existéncia de processos cognitivos no interior da dindmica
motivacional € vislumbrada por Vollmeyer e Rheinberg (1999, p. 542).
Os processos motivacionais sao afetados por processos cognitivos, e 0s
préprios processos cognitivos influenciam o estado de motivagio durante
a aprendizagem. Abre-se a possibilidade de que atuem na motivagao
para aprender, além dos fatores pulsionais, também fatores cognitivos.

Ainda que pulsdo e cognicio niio possam ser compreendidos se
considerados em isolamento (Branscombe, 1988, p. 5; Drillings und
O"Neil, 1994, passim), a questiio do estatuto da categoria cognitiva fica
subdividida em duas possibilidades co-existentes: ao tomarmos a
aprendizagem como objeto, a cognicio passa a se cComportar oMo uma
das categorias motivacionais; ao tomarmos o préprio conhecimento como
objeto, a cogni¢ao dilui-se como categoria e passa a ocupar o lugar do
objete da motivagio, constituida pela categoria pulsional. Motivagio para
a aprendizagem e motivagio para o ¢onhecimento $do, portanto,
construtos elaborados de maneira distinta. O que vai nos interessar
especificamente é o entrelagamento dos aspectos cegnitivos e afetivos
no interior do construto motivacional.

Mais do que a motivagdo como um processo, trata-se de
compreender a motivagdo como um praduto (Pintrich and Schunk, 1996,
p. 4). Furth (1993, p. [8} lembra que Piaget estudou o “como™ das
aches e do conhecimento, sua organizagao interna e coesdes logicas,
enquante Freud estava mais préximo do “porqué” de uma agéo.

Estamos diferenciando as categorias afetivas e pulsionais em
fungio de constitufrem estados psiquicos distintos do ponto de vista do
funcionamento do aparelho psiquico em seus sistemas consciente e
inconsciente. Afetos, sentimentos e emogGes s&0 conscientes, diz Freud (1982a,
p. 182), e somente a idéia (representante ideativo da pulsio) € inconsciente.
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Assim como hd idéias conscientes e inconscientes, Freud (1982a,
p. 182) se interroga se haverd também pulsdes, emogdes e
sentimentos inconscientes. Em seguida, declara que a antitese
entre consciente e tnconsciente nfo se aplica as pulsdes. Uma
puls@o nunca pode tornar-se objeto da consciéncia, somente a
idéia que a representa pode. Se uma pulsfo ndo se prendeu a
uma idéia ou nfo se manifestou como um estado afetivo, nada
poderemos conhecer sobre ela. Freud (1982a) elabora o conceito
de pulsdo a partir dos representantes psfquicos (representante
ideacional e afetivo) da pulsdo. As idéias sdo invesiitmentos
(basicamente de tragos de memoria), enquanto que os afetos e
as emogdes correspondem a processos de descarga, cujas
manifestagdes finais sdo percebidas como sentimentos. Dessa
diferenca decorre a impossibilidade de atribuicdio da inconsciéncia
as emogoes, sentimentos e afetos. Freud (1982a, p. 183) lembra
gue faz parte da naturezg de uma emogio que estejamos cdnscios
dela. Uma parcela consideravel de teorias e investigagoes
motivacionais ignora o fato de que nfo existem afetos
inconsetentes e generaliza todos 0s aspectos nio-cognitives do
comportamento motivacional 4 categoria afetiva.

Por serem os afetos ¢ emocgdes sempre conscientes (Freud,
1982a, p. 182), a categoria pulsional da motivagio — constituida por
represeittantes conscientes e inconscientes - passa a envolver a
categoria afetiva, uma vez que, na concepgio freudiana, o afeto é
que é paite da pulsfio. Além do mais, pulsdo € motivagdo encontram-
s& como conceitos anilogos em seu funcionamento e constitui¢o.
Através da teoria psicanalifica e do cognitivismo piagetiano,
desenvolvemos a compreensdo do fenbmeno motivacional -
fundamentalmente da motivagio na aprendizagem — a puartir das
categorias pulsional e cognitiva.

A pulsdo na génese dos motivos
Embora Freud ndo tenha mencionado em sua obra o termo
motivagdo, hd, dentre as caracteristicas da pulséio - um dos principais

construtos freudianos - uma analogia quase direta com as caracteristica
da motivagdo. Apesar de que, como lembra Furth (1995, p. 18),
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a tradugéo inglesa de Trieb (pulsdo), por instinto', diluiu a
capacidade explicativa das agdes inerente a0 conceito de pulsio.
Enquanto instinto estd ligado a um padréo inato de a¢io, mais proximo
do “como”, nio do porgué da agho, pulsio é porqué, é motivo,

O objetivo de procurar aproximar 0s conceitos de motivagio
e pulsdo reside em, além de compreender a esséncia constitutiva
da motivagio, abrir a possibilidade de delimitagdo do pulsional
como uma das categorias bdsicas da motivacio. E pela
indeterminag&o comportamental e correlativa elasticidade de
concretizagdo que o8 motivos se aproximam mais das pulsdes -
tal como Freud as tematizou - do que dos instintos (Abreu, 1998,
p. 52). Assim como 0s motivos, também as pulsdes sio
indeterminadas em relagdo ao objeto, podendo dinamicamente
investir-se numa multiplicidade de objetos que nfo s#o fixos e se
deslocam. O comportamento humano &, portanto, dinamizado por
pulsdes que, de uma forma mais abrangente, se caracterizam
como motivos.

Acerca do conceito de pulsdo, Freud (1982b, p. 124) se interroga
sobre qual seria a relag@io da pulsio com o estimulo. Diz ele gue
nada existe que nos impeca de subordinar o conceito de pulsio a0 de
estimulo e de afirmar que uma pulsfio é um estimulo aplicado ao
psiquismo (em diferenciaciio aos estimulos puramente organicos).
Ao declarar que o estimulo pulsicnal ndo surge do extertor, mas do
proprio organismo, Freud (1982b, p. 124) nos permite aproximer
pulsdo e motivagio através de outro de seus aspectos fundamentais
em comum: o cariter intrinseco.

Uma pulsdo jamais atua como uma forca que imprime um
impacto momentaneo, mas sempre como um impacto constante,
declara Freud (1982b, p. 127). Podemos observar que continuidade
do impacto € também uma caracteristica motivacional. mais
especificamente, a persisténcia em relagio ao objeto (por oposicdo
a estimulagio externa, onde o impacto desaparece juntamente com
0 desaparecimento do estimulo).

P Freud utifizou o lerme alemo Trich (hapuise, pulsio) ¢, embora houvesse na jingua alema
o rermu Iastinke. o edigio inglése dus abras de Froad redusie Trick por instivio, incorremndo
cm umi biologizagio da leons freadiana ¢ em indmeres eyuivocos conceitus derivados.
Enguanto o instinto ¢ bioidgico, inalo, pessui um objeto defimido ¢ ¢ passivel de sutislugio,
A pulsio & psiquica, adquiridy, d30 poxsal um objote Hixe o pdo & pussivel do smistagio plema
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Passemos & andlise detalhada e comparativa entre as quatro
caracteristicas da pulsdo definidas por Freud (1982b, passim) e alguns
dos aspectos inerentes ao construto motivacional. De acordo com a
construcdo freudiana, a pulsio € constituida por uma fonte (interna
a0 organismo), uma pressdo, uma meta e um objeto,

A fonte (Quelle) de uma pulséo constitui 0 processo somatico que
ocorre num Orgio ou parte do corpo, e cujo estimulo é representado na vida
psiquica por uma pulsiio (Freud, 1982b, p. 128). O fato de Freud situar a
origem das pulsdes no corpo néo representa um retorno ao biologicismo,
mas significa que € este o elemento da pulséio que prioritariamente estabelece
0 vinculo entre o psiguico e o somaético inerente ao conceito de pulsio®.
Ainda que para algumas teorias motivacionais, como a teoria das
necessidades de Maslow (1943}, por exemplo, haja uma vinculagio entre
motivos e necessidades fisiol6gicas, ndo hé interesse na comparacio deste
aspecto pulsional com a motivagfo. Inclusive porque, como assume Freud
(1982b, p. 128), o conhecimento exato das fontes de uma pulsio nio &
invariavelmente necessario para fins de investigagio psicolégica.

Por pressdo (Drang) de uma pulsdo, Freud (1982b, p. 128)
compreende o seu fator motor, a quantidade de forga ou a medida da
exigéncia de trabaltho que ela representa. A caracteristica de exercer
pressido, além de ser comum a todas as pulsdes, constitui sua prépria
esséncia. Essa parcela de atividade constitutiva da pulsio e representada
pela pressio talvez seja o aspecto pulsional que mais se identifique com -
a esséncia também impulsiva e, ignalmente correlacionada 2 atividade,
da motivagdo. E a partir da pressio que os construtos de pulsdio e
motivagio comegam a se identificar, pois enquanto o elemento
denominado fonte incorpora a génese do conceite e os elementos objeto
e meta {a serem descritos a seguir) jd s3o localizados exteriormente ao
sujeito, a pressio é o conteiido em si da pulsdo. Da mesma forma, a
motivagio nfo deixa de ser definida como uma presséo especifica que
posiciona o sujeito em diregio ao objeto. ‘

A meta (Ziel) de uma pulsiio é sempre a satisfacio, que s6
pode ser obtida eliminando-se o estado de estimulacio na fonte da
pulsdo (Freud, 1982b, p. 128). Da mesma maneira que ocorre com a
pulsfio, a satisfagfio de um motivo representa simultaneamente a sua
finalidade ¢ a sua eliminagao.

* Trata-se de um conceito situado na fronteira entre o psiquico ¢ a somitice (Freud. 1982f, p. §27).
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“Embora a meta dltima de uma pulsio permanecga imutdvel,
poderd haver diferentes caminhos conducentes a mesma meta
dltima.” (Freud,1982b, p. 128). Com esta proposi¢ao, Freud
introduz a defini¢fio do Gltimo elemento da pulsio, o objeto
(Objekt), caracterizado como a coisa em relagéio a qual ou
através da qual, a pulsdo é capaz de atingir a sua meta. Esta
no¢io de objeto, ndo como objeto-fim (que seria a satisfacgio),
mas como infermediacdo para o atinglmento de uma meta estd
presente no construto motivacional. No campo da motivagio, a
tarefa é sempre um objeto intermedidrio, ou para atingir uma
recompensa (nos processos mais rudimentares), ou para alcangar os
objetivos e valores pessoais (nas formas mais interiorizadas). E essa
indeterminacdo do objero que Abreu {1998, p. 74) diz constituir uma
caracteristica da motivacdo com multiplas repercussdes.

A puls@o ¢ um conceito correlato do desejo que, na origem, ¢
sempre inconsciente e exige também o apazighamento da sua tensio
numa realizagdo, associada ao prazer. Porém, a caracteristica do
desejo é suportar a ndo realizacio imediata e poder sofrer avatares
continuos até que se satisfaca de uma maneira ou de outra. O desejo
nao satisfeito permanece assim em estado de tens3o. O sujeito torna-
se dessa maneira capaz de inventar e de criar inconscientemente
meios de jogar com o seu desejo e de o apaziguar quando nio tem
resposta naquilo gue o rodeia (Dolto, 1981, passim). E deste desejo
perpetuamente em expectativa e 4 procura de satisfagio que nasce
a motivacgdo. A articulacio entre desejo, satisfac@o e motivacgho
desloca a pulsdo, de um paralelismo para com o conceito de
motivagdo, para uma posigdo de categoria embasadora,
formadora e anterior 4 motivagdo. A motivagio surgiria como
um construto derivado (pois parece realmente ndo possuir o
mesmo estatuto embasador que os conceitos psicanaliticos) do
desejo ndo realizado, da pulsio em busca eterna de um objeto
que, por definicéo, se desloca.

Abreu (1998, p. 66) insiste que o princi{pio basico do funcionamento
dos motivos ndo € o da redugio da tensdo ou o do reestabelecimento do
“equilibrio homeostdtico” (tendéncia 2 satisfagio), mas o da o da
“homeoquinesia” (persisténcia da tensio). A motivaciio dependeria,
entio, de um estado de insatisfagio e desequilibrio.
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O processo da persisténcia de tensdo dindmica até a conclusfo de
uma atividade estd associado justamente i indeterminagio
comportamental dos motivos j4 salientada. A carga dinimica do motivo
- essa tensio dindmica que sustenta a tarefa - assume a modalidade de
um vetor, de uma forga “com destino” direcionada para uma situacio-
meta que antecipa o futuro sob a forma de uma aspiragiio e de desejo.
O futuro €, alids, o topos e o tempo proprio da motivagio humana (Abreu,
1998, p. 75). O futuro é o tempo do motivo, do desejo e da pulsdo. A
safisfagio € que ocorre em um tempo onde o futuro estd ausente. A
satisfacfio, o reestabelecimento do equilibrio, exclui o futuro, pois a “esperanga
de que o futuro acontega” pertence s categorias do “nfo-realizado”.

Entre o inicio da suscitagdo do motivo e a concretizaciio da
relagiio comportamental requerida decorre um espago-tempo de
organizagdo de uma estrutura mediadora de atividades instrumentais,
que reveste valor ou interesse, para a obtengio da meta final (Abreu,
1998, p. 73). E nesse intermédio de tempo e organizagio interna dus
acles que reside a motivacio. Aventa-se assim a possibilidade de
que a suscitagdo do motivo esteja radicada na natureza pulsional,
mas a manutencio da pulsiio durante o tempo de organizagio interna
e realizagfio externa j4 seriz compromisse do processo motivacional,
Tal como se a motivagdo fosse o prolongamento, no tempo e na
materialidade, da puls@o. Enquanto a pulsio é o contetido embrionario
e gerador do motivo, o que marca ¢ processo motivacicnal € a
persisténcia do dinamismo para a realizagdo de uma atividade. Essa
idéia de uma vincuiagio constitutiva entre pulsio e motivagio parece
ser compartilhada por Abreu: “os motives se constituem pela
capacidade de ativarem e de mobilizarem as energias dos
organismos” (1998, p. 74).

Furth (1995, p. 96}, de uma forma semelhante, percebe a energia
motivacional como correspondente 2 libido fornecida pelas pulsdes. E
indica ainda que € na idéia de investimente libidinal que reside a mais
clara interligagio entre pulsdes e conhecimento. O investimenio, a
canalizagio da energia € que permite, segundo a interpretagio furthiana
de Freud, & libido tornar-se um objeto. A questiio que irrompe é&: qual
seria o papel da motivago no circuito pulsio-libido-objeto, cuja teorizagio
psicanalitica purece dispensar conceitos psicoldgicos?

Abreu (1998, p. 74) acredita que o comportamento do homem. de
projeto em projeto, revela a insaciabilidade radical da motivagio humana,
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Freud poderia ter dito exatamente o mesmo sobre a pulsio, o gue nos
faz pensar que nio é em esséncia que os construtos se diferenciam,
mas sim que se complementam, tal como se a motivagdo pudesse ser
caracterizada como um dos destinos possiveis da pulsao?.

Dentre um dos destinos possiveis da pulsfo estd a sublimagio®.
Freud (1982¢, passim) faz referéncias a pulsio de saber (Wissirieb), &
pulsiio de investigacdo (Forschertrieb), a atividade Investigadora
(Forschertitigkeir), ao prazer de contemplagdo (Schaulurz), em grande
parte, como sublimagdes da “investigagiio sexual”.

A partir do momento em que Furth (1993) pretende encontrar, em
Piaget, um motivo para a assimilacio e interroga-se sobre a possibilidade
também de encontrar, em Freud, um componente de conhecimento para
as pulsdes, deixa transparecer que a pulsdo freudiana estd colocada como
a prépria motivagdo do conhecimento. Se assim o fosse, poderfamos
gsperar o advento de uma psicanalise das motivagdes. No entanto, ndo €
possivel encaixar a teoria freudiana dentro da teoria motivacional. Ainda
que ateoria psicanalitica possa ser utilizada como fonte de aprimoramento
cancettual de categorias motivacionais e permita compreender o
funcionamento do fendmeno motivacional, a teoria freudiana nido é
wma teoria motivacional, nem tampouco explica a totalidade do
fendmeno motivacional.

Os motivos como pensamentos

Piaget (1983, passim) percebeu as relagdes existentes entre as
transformagdes cognitivas e afetivas’. Os mecanismos afetivos ¢
cognitivos permanecem sempre indissocidvels ainda que distintos, onde
uns dependem de uma energética e outros de estruturas.

A afetividade ¢ caracterizada por suas composigdes energéticas.
com cargas distribuidas sobre um objeto, segundo as ligagdes positivas
ou negativas. O aspecto cognitivo das condutas, pelo contririo, €
caracterizado pela sua estrutura, Piaget (1983, passim) entende que no

' Freud {1992¢, pussim} considerou como destinos pessivels du pulsio: o recaleamenio. @
sublimagiio, a transformagdo no contrdrio & o 1etorno an proprio ¢u.

+ Sublimagiic (Sublimierung) & o processo postulado por Freud (1982e, passim) para explicar
atividades humanas sem qualquet relaglio aparente com a sexualidade, mas guc encontrans
o seu elemento propulsor na for¢u da pulsdo.

* Entendendo ¢ tormo aletive, na wtilizagio de Plaget, cuvolve oy aspectos pulsionus © ©
afeto propriamente dito.
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caso dos processos afetivos, energéticos, o resultado ao qual eles atingem
é relativamente consciente®. Em compensagio, 0 mecanismo intimo desses
processos permanece inconsciente, quer dizer que o individuo néo conhece
nem as razdes de seus sentimentos nem sua fonte. Também no caso das
estruturas cognitivas, hd consciéncia relativa do resultado, e inconsciéneia
quase completa dos mecanismos intimos conduzindo a esses resultados.
Piaget parecia ja antever as dificuldades tedricas de uma teoria motivacional,
onde o acesso aos motivos cognitivos e pulsionais é negado ao préprio sujetto.

H4 no processo de aquisigdo do conhecimento, mecanismos
conscientes e inconscientes. O elemento de assimilago (incluindo o
esquema interno de assimilagfio) € inconsciente, enquanto o componente
de acomodagio é consciente (Plaget, 1973, passim).

A partir dos conceitos plagefiancs de assimilagfio e acomodagio,
Furth, (1995, p. 61) diz que a assimilagao € um processo nfio consciente,
¢ que 1350 é diferente de afirmar, tal como frequentemente o fazia Piaget,
que a assimilagio é um processo inconsciente’. Furth (1995, p. 61)
reconhece que a expressdo inconsciente remete-se particularmente a
v contexto e a um significado dindmico especial.

Enquanto a acomodag¢io € um processo desencadeado ¢ movido
por um objeto externo, uma reago, a assimilagfo pressupde a existéncia
de uma novidade viva com seus instrumentos de assimilagio (Piaget,
1973, passim). No dizer de Furth (1995, p. 71), na acomodagio a
oportunidade externa e a recompensa s8o totalmente aparentes, ja
assimilagiio e seus esquemas ndo sfo observaveis nem conscientes.
Sob a “novidade viva™ pressuposta pela assimilagio reside uma motivagio
interna subjacente. Furth (1995, p. 71) se interroga sobre qual seria a
fonte dessa nova compreensfo & qual seria a motivagio subjacente. A
l6gica das assimilagdes esta sempre dentro do organismo porque todas
as assimilagdes (isto &, trocas organismo-ambiente) pressupdem
instrumentos de assimilacio (isto €, esquemas que sucessivamente devem
ser integrados A organizagio global do organismo) (Furth, 1995, p.142).

¢ Piaget ignora que, para Freud, os processos ufetivos sio 1otulmenté conscienies, No
desenvolvimento dessa idéia, 0 que Piaget denominua por “mecanismo fntimo” da afetividade
parece ser especificamenie a pulsiio.

7 Neste sentido é que Piaget referia-se frequentemente a0 “inconsciente cognitivo”, procurando
evidenciar gue a inconsciéneia ndo se limita ao dominia afetivo. Furth {1995, p. 123y
analisa que os exemplos que Piaget menciona poderiam ser chamadps de pré-canscientes ©
nada tem a ver ¢com a dindmica do inconsciente.
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Furth (1995, p. 76) propde que se considere a polaridade piagetianade
acomodagfo-assimilagio em relacio s duas pulsdes (pulsio de vida e pulsiio
de morte®), Tal analogia torna-se possivel em fungio da ldgica de
conservagio-expansdo presente nas duas teorizagdes. Primetyo, Furth (1995,
p. 76) alerta sobre a ligago errdnea empreendida peta maioria dos intérpretes
de Piaget, para os quais, a assimilagiio € o pdlo conservador, habitual do
conhecimento, oposto 2 acomadagio, o pdloexpansivo, receptivo a novidades,
mas como imitagio de um modelo.

O conhecimento seérve as tendéncias de conservagio da
estrutura do organismo e de expansio do ambiente assimilivel. Furth
(1995, p. 82) sugere as expressfes construtiva € restritiva para
assinalar a analogia entre os conceitas freudianos e piagetianos, O
impulso de assimilagio construtiva corresponde & pulséo de vida®
(em Freud) e & tendéncia de expansio (em Piaget); o impulso de
acomodagio restritiva equivale-se 4 pulsio de morte (em Freud) e a
tendéncia de conservaglo (em Piaget) (Furth, 1995, p. 82).

A correspondéncia associativa entre, de um lado, assimilagio-
pulsiio-de-vida-abertura-expansio e, de outro, acomodagdo-pulsdo-de-
morie-fechamento-conservagio, Furth (1995, passim) adiciona ainda
os aspectos de inovagdo (incorporado ao primeira bloco) e repétigio
(anexado ao segundo). A compulsfo & repeti¢io estd realmente associada
em Freud (1982h, passim) 4 pulsio de morte, enquanto a pulsio de vida
tende &s coesdes e ligagdes. Pulsfio de vida e pulsdo de morte sio
designadas por Furth (1995, p. 70 e s5.), como as duas pulsdes bdsicas
subjacentes 40 conhecimento.

A acomodacdo e a pulsfio de mortte, aparentemente tomadas
como a face conservadora ¢ condenada ao movimento de repeti¢io
representam processos vitais e profundamente complementares
a assimilacdo ¢ a pulsfio de vida. Piaget (apud Furth, 1995)

* O conceito de puisio de morte (Freud, 1982c) faz parte da Gltima teoria freudizna das
pulsdes, contruposte 4s pulsdes de vida. As putsdes de vida ubarcam as pulsdes sexvais ¢ as
pulsGes de auto-conservagic (pulsdes do eu), enquanto as pulsdes de morte representam a
tendéncia fundamental de todo sec vivo a voeltar ao estado inorgdnico (Freud. 19820,
passim), “O desenvolvimento libidinai do individuo ¢ uma combinagio entre pulsip de vida
¢ pulsdo de morte.” (Laplunche y Pontalis, 1974, p. 350).

Furth (1995, p. 75} situa (sem entrar em conflite com a teoriz de Freud, nem tampouco
com O uso que os psicanalistas fuzem dos coneeitos) a pulsdo de more em relagin so
fechumento & & conservagdo € a pulsie de vida cm diregiio & abenura ¢ & expuansin. A
analogiy tornu-se propicia uma vez que a mesma polaridade pode também cxistiv com

L relaglo a assimifagdo ¢ a acamodagio.
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declara que o fechamento do conhecimento 1dgico (acomodagiio) € um
pré-requisito para a abertura a novas possibilidades cognitivas,
Acomodacio e pulsio de morte constituem o desligamento e o fechamento
necessdrios ao surgimento de novas ligagdes e aberturas,

A nogdo de desequilibrio é fundamental dentro da visio piagetiana de
aquisicfio do conhecimento. Se o conhecimento esta em equilfbrio, explica
Furth (1995, p. 79), precisa haver alguma consciéncia de desequilibrio, talvez
nada mais do que urn vago sentimento de que hd uma lacuna, de que algo
falta a0 sujeito como pensador. Esta pode ser a ocasifo para a reconstiugdo
do esquematismo do individuo, desde que haja o requisito de motivagio e de
energia, ressalva 0 autor. Retorna aqui a questio da falta, da insatisfagéo, do
desequilibrio como propulsores e condigdes para a motivagio para o
conhecimento. £ ainda que haja a sitwagio de desequilibrio, faz-se necessiria
aenergia motivacional, ou pulsional. A questiio é que somente o desequilibrio
cognitivo nio € suficiente para garantir a motivagho e a ligacio a novos
objetos de conhecimento. O que deixa transparecer a existéncia e a
necessidade de atuacio conjunta das duas categorias - pulsio e cognicfio -
para o despertar do processo motivacional em diregiio ao conhecimento.

Pulsdo, cognicdo e a dimenséo social da motivacio

A inteng¢do de fazer convergir as categorias “afetivas” freudianas
e 03 aspectos cognitivos piagetianos data ji do proprio Piaget. Freud
nunca comentou a obra de Piaget, embora jd fosse conhecida nos anos
30. J4 Piaget (1954, passim), ao afirmar a indissolubilidade entre
afetividade e inteligéucia, define afetividade incluindo nela n#o apenas
0s sentimentos e as emogdes, mas também as tendéncias e vontades
(Barros, 1991, p. 7). Ou seja, Piaget retine os aspectos pulsionais (ainda
que utilize com menor frequéncia esta expressio, mesmo quando se refere
a fendmenos inconscientes), cognitivos e motivacionais.

Piaget (1983, passim) reivindica que embora ¢ afeto motive a
cognicio € que tenha, portanto, influéncia direta sobre a cognigiio, néo
pode estruturar a cognigéo. Paraa inteligéneia funcionar deve ser motivada
por um pader afetivo, de tal forma que um pessoa jamais resolverio problema
se o problema ndo a interessar, explica Piaget (apud Bringuier, 1981). A
partir do raciocinio piagetiano, pode-se dizer que no comportamento de
aprendizagem estio presentes estruturas (mecanismos que foram
amplamente estudados por Piaget) e motivagdes (forgas pulsionais).
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Hoffman (1986, p. 260) acrescenta que, apesar de o afeto nio ter
a capacidade de alteragao estrutural da cognigao, os elementos afetivos
poedem produzir uma mudanga no setor do ambiente que € alvo do processo
cognitivo, ou na hierarquia da resposta cognitiva, isto €, na passagem de
um ou outro modo de processamento de informagiio que estd sendo
utilizado. A pulsio exerce um papel motivador sobre o processe cognitivo
(de aquisicio do conhecimento) e, ainda que néo altere diretamente a
estruturagio cognitiva, exerce um efeito sobre 0 ambiente que pode ser
capaz de gerar alteragdes cognitivas estruturais. De qualquer forma, a
puls&o constitul a base motivacional para o conhecimento.

A interagio inextrincdvel entre ldgica (conhecimento) e desejo
(Furth, (1995, p. 8) supera a cisdo entre conhecimento e emogio, entre
opera¢do mental individual e cooperacio interpessoal, apontando paru a
necessidade de desenvolvimento de um quadro global que ligue
diretamente desejo e conhecimento.

Todoes os esquemas plagetianos sd0 ao mesmeo tempo afetivos e
cognitivos (Furth, 1995, p. 122 e 143; Barros, 1991, p. 28) e o elo simbolo-
libido caracteristico do conhecimento humano é a expansio evoluciondria
da ligagdo entre conhecimento e motivacio. No pensamento
construtivista de Piaget, onde o prépric conhecimento € uma construgio,
ouso do termo construcio née poderia implicar somente em ldgica, mas
também em dispéndio de energia (Furth, 1995, p. 122 e 143).

Ao mesmo tempo que pretendia abstrair de Freud a nogio de
inconsciente para aplicd-la ao aspecto afetivo da atividade de seus
esquemas assimiladores, Piaget (1945, p. 201) afirmou que o problema
da inteligéncia esta efetivamente ausente do freudismo. Em suas alusdes
as interagBes entre afetividade e inteligéncia, Piaget (1945, passin) fala
dos esquemas afetivos como paralelos aos esquemas intelectivos. No
entanto, reconhece que os mecanismos afetivo-cognitivos permanecem
sempre indissocidveis, embora distintos, uma vez que uns resultam de
uma energetica e outros de estruturas (Piaget, 1983, passim).

Ha4 dois sentidos nas afirmages de Piaget sobre a indissolubilidade
entre a afetividade e a inteligéncia: no primeiro, a afetividade estimula
ou perturba o funcionamento intelectual, mas sem modificar as estruturas
da inteligéncia (o que poderia ser caracterizado como motivagio). No
segundo sentido, inviabilizado pelo proprio Piaget, existiria a possibilidade
de que a afetividade intervenha nas estruturas mesmas da inteligéneia
como fonte de conhecimentos e de operagdes cognitivas originais.
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Poder-se-ia, neste sentido, afirmar, de acordo com o primeiro sentido
das proposigdes piagetianas, que a afetividade pode influenciar, adiantar
ou atrasar o desenvolvimento intelectual, mas nunca criar novas estruturas
ou esquemas de pensamento. (Barros, 1991, p. 29 e ss.)

A apresentacdo piagetiana do conhecimento como 1égica torma possivel
referir-se ao conhecimento como desejo, uma vez que todo esquema de
conhecimento € também um esquema afetivo, O conhecimento de uma
crianga pequena estd mextrincavelmente misturado com desejos pessoais.
Desejo e conhecimento estavam, portanto, ligados quando, por volta dos
dois anos, a libido foi unida através de simbolos (Furth, 1995, p. 162). A
formagio do simbolo e a aquisi¢iio da linguagem aparecem como interdi¢tes
fundamentais e determinantes dos caminhos aparentemente separados do
desejo € do conhecimento nas relagBes de objeto. A pulsfio (desejo)
transforma-se, através do seu destino sublimatério, em conhecimento.

A aprendizagem conduz a uma desestruturacio cognitiva € a0 mesmo
termnpo a uma desestabilizagio afetiva do aprendente (Chappaz, 1998, p. 58).
O individuo pode responder ao desequilibrio da aprendizagem como uma
oportunidade & um desafio e, consequentemente, reestruturar 0s esquemas
de conhecimento de acordo com os principios intrinsecos a este conhecimento
(Furth, 1995, p. 127). Piaget (1973a; 1973b) sempre reconheceu que por
detras da equilibragao — descrita por ele como motivagdo intrinseca para o
desenvolvimento do conhecimento — deve haver uma motivagdo pessoal
dvida por explorar a equilibraciio e gastar a energia requerida. Pois, do
contrdrio, apenas adesequilibragfio cognitiva ndo garante 0 desenvolvimento,
uma vez que o individuo pode simplesmente suprimir a energia negativa que
gerou o desequilibrio. Poderiamos pensar que este substrato motivacional
necessario ao equilibrio cognitivo, descrito por Piaget, seria da ordem pulsional.

De forma despretensiosa, pois nio € a motivagio ¢ seu objeto
direto de estudo, Furth (1995, p. 89) elabora uma sintese dos aspectos
mais relevantes que constituem a metivagio para o conhecimento. A
énfase recal sobre a assimilacdo (livre das coercdes da realidade), o
prazer com objetos, a novidade, a construgiio; a energia para iss0 vem
da pulséo; o vefculo para isso € o sfmbolo; o interesse € no objeto; e o
trabalho psicoldgico é uma assimilagiio construtiva natural (Piaget). ou
um processo primario'® (Freud).

'" Processo pelo qual Freud (1982c) descreve os meeanismos de funcionamento do inconsciente
- condensacao e deslocamento — por oposigdo ao processo sceuddrio ligado ao
funcionamento consciente ¢ ao principio da realidude.
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Se Freud ndo deu muita importincia acs aspectos cognitivos, Piaget
néo levou suficientemente em conta as forgas motivacionais e sociais
(Barros, 1991, p. 81). Pode-se dizer que Freud enfatizou o carater
pulsional para realizar ligagdes (relagdes de objeto) e Piaget enfatizou o
cardter 16gico das ligagtes adaptativas (objeto permanente). Furth (1995),
a partir de ambos, enfatiza o componente sécio-afetivo bdsico no
desenvolvimento do conhecimento. A intengfio de reunir e integrar os
aspectos cognitivos e afetivos na compreensio do fendmeno motivacional
torna-se ainda mais complexa quando Furth (1995, p. 127) afirma que a
motivagio pessoal (intrinseca) é social.

A concepgio da motivagiio como social nédo se refere as relagBes
de controle, exterioridade ou dependéneia (do tipo entre varidveis). A
motivagiio € constitutiva e intrinsecamente social. Furth (1995, p. 144)
diz que a construgiio do conhecimento e a construgiio das interrelagBes
pessoais sdo os dois lados de uma mesma moeda.,

Compreendendo a presenca dos componentes afetivos, pulsionais
e cognitivos na motivagio para o conhecimento, Furth (1995) desloca o
centro da analise para o conhecimento e as relagGes interpessoais.

Conclusio

A subordinacio da cognigfio i esfera afetivo-pulsional foi
identificada também por Morin (2001, p. 53):

“A racionalidade nio dispée, portanto, de
poder supremo, E wma instdnein coneorrente e
antagdnica as outras insidncias de uma triade
insepardvel, e é frdgil: pode ser dominada,
submersa ou mesmo escravizada peluo
afetividade ou pela pulsgo.”

Morin (2001, p. 53) reconhece que o desenvolvimento da
inteligéneia é inseparavel do mundo da afetividade, e que assim como
a afetividade pode asfixiar o conhecimento, pode também fortalecé-lo.

N&o ha davidas quanto a jun¢io necesséria entre desejo
e conhecimento na relagio de aprendizagem. Como resgata
Ferrés (2000. p. 148), para que se produza a aprendizagem,
o objeto de conhecimento tem que ser objeto de desejo.
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A interrogacgdo residia em considerar o conhecimento como “todo™
ou como “parte”, como objeto ou como categoria da motivagao. A
proposigdo de Ferrés situa novamente a aprendizagem como objeto
da motivagido, abrindo a possibilidade de consideracgio do
conhecimento como cateégoria, atuando conjuntamente com a
categoria pulsional na constituigio da motivagio para a aprendizagem.

A compreensdo da atuagfo da categoria pulsional sobre a
motivaghio tornon-se possivel principalmente através da analogia enire
0s elementos constitutivos da pulsdo € 0 modo de funcionamento do
fendmeno motivacional. A indeterminagio em relagio ao objeto e a
plasticidade da pulsio sdo caracteristicas que também permitiram o
estabelecimento da ponte com os motivos. Ainda que desprovida do
estatuto constitutivo do psiquismo que possuem 0s conceitos
psicanaliticos, a motivagao surge como um construto derivado do
desejo nio realizado. O motivo constitui-se no intermédio de espago-
tempo que atua entre 0 desejo e a concretizagdo da relagio
comportamental requerida.

A vinculagdo com a pulsdo é, portanto, constitutiva do fenémeno
motivacional, de tal forma que a suscitagiio do motivo esta radicada
na natureza pulsional. No entanto, o que marca a motivacio é a
persisténcia do dinamismo para a realizacdo de uma atividade. O
compromisso do processo motivacional reside na manutencdo da
pulsdo durante o tempo de organizagao interna e realizagao externa.
A natureza derivada e complementar da motivagdo em relagio a
pulsdo, bem como a sua caracterfstica de prolongamento material,
torna-se uma hipdtese possivel uma vez que o construto pulsional
tem, em Freud (1982b), um caracter mitico.

A relacfio essencial entre motivagio e pulsio dparece na nogio
de desequilibrio piagetiana. O sentimento da existéncia de uma lacuna,
de uma falta -conceito central na teoria psicanalitica -, ¢ fundamental
para a reconstrugio do esquematismo do individuo, entretanto, nio é
suficiente para garantir a liga¢iio a novos objetos de conhecimento.
O reconhecimento piagetiano da necessidade de motivagfio e
“energia”, estabelece a atuagio conjunta das duas categorias - puisdo
e cognigdo - no processo de motivagdo para a aprendizagem. Com
intermediac¢iio da motivagdo, a pulsiio transforma-se, através do seu
destino sublimatdrio, em conhecimento.
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Apesar de a teoria piagetiana ser criticada por negligenciar os
componentes afetivos e sociais (pelos construtivistas-sociais, por
exemplo), Furth (1995, p. 148) descreve o sujeito epistémico de Piaget
como uma pessoa socialmente vinculada, emocionalmente envolvida
e moralmente autbnoma. O conhecimento, como Piaget sempre
afirmou, é uma relacio interpessoal (Furth, 1995, p. 153). No sujeito
epistémico piagetiano, portanto, aparecem justapostas todas 4reas
do composto motivacional: & esfera afetiva, a pulsional, a cognitivae
interpessoal. As categorias motivacionais sdo situadas no espacgo da
autonomia, néo vinculadas ao terreno da heteronomia comportamental
que tradicionalmente permeia os estudos motivacionais.

O conhecimento n@o pode ser tomado isoladamente, como
constatagdo do objeto apenas, desprovido da emocdo e da
convivialidade. Como propde Pereira (2000, p. 60), trata-se de
ultrapassar o pensamento pensado na procura de um “saber- ser”,
de um “saber-viver-com”. E a partilha do saber que o torna pleno.
Dai a indissociabilidade, no espago das categorias, entre o pulsional,
O cognitivo e o social. No campo suposto das dimensdes, conhecimento
& aprendizagem surgem como espaco privilegiado da convivialidade
e da motivagio social. Poderiamos ainda dizer que a motivagao para
a aprendizagem tem um objeto cognitivo, um substrato pulsional e
uma finalidade social
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