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Resumo

Estudo?® que objetiva apresen-
tar as representagdes sociais (RSs),
ou sgja, a visdo de meio ambiente
de alunos de Engenharia Ambien-
tal, que durante a realizagéio da
pesquisa cursavam 0 primeiro € o
quarto ano do referido curso, na
Universidade Federal de Ttajubd
(UNIFEI-MG). Além de identificar
possiveis alteragdes nas RSs em
meio ambiente, provocadas pelo

Abstract

The main purpose of this pa-
per is to account for certain social
representations (SR}, namely view
that environmental engineering stu-
dents have of environment. An in-
quiry has been carried out, using
as subjects students attending their
first and fourth terms at Federal
University of [tajubd, MG, Brazil
(UNIFEI-MG). In addition to
identifying possible changes regar-

“The environmental engineer students social representations of environment.
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curso e por suas disciplinas, outro
objetivo da metodologia aplicada,
em um segundo momento, foi iden-
tificar e sugerir, quando pertinen-
tes, mudangas curriculares. Nesse
sentido, inserir o humano positiva-
mente torna-se imprescindivel para
a construgdo de uma representa-
¢ %0 social de meio ambiente, que
s acondizente com as necessida-
des de se formar profissionais de
engenharia conscientes de seu pa-
pel na sociedade atual.

Palavras-chave: Engenharia; re-

presentacdo social; meio ambien-
te; curriculo.

Introducio

ding SR of environment, which had
been provoked by courses and
classes offered, another aim of the
applied methodology was to iden-
tify and suggest appropriate curri-
cular changes. According to the
results thus gotten, one’s definite
insertion is very important to the
construction of a SR of environ-
ment that can be suitable to the
needs of engineers who are awa-
re of the role they have to play in
society today.

Keywords: Engineering; social re-
presentations; environment; curri-
culum

ntes de fazer o levantamento de representagio social de meio
ambiente, julga-se valido, neste momento, caracteriza-lo dentro do
conceito de RS e ndo de conceito cientifico, respondendo 4 seguinte

questdo: Meio ambiente, conceito cientifico ou representagiio social?
S0 considerados conceitos cientificos: nicho ecologico, fotossinte-

se, habitat, ecossistema etc., pois sio entendidos, definidos € ensinados
universalmente como tais, representando um consenso. Por outro lado,
nas representagdes sociais, podem-se encontrar os conceitos cientificos
na forma em que foram internalizados pelas pessoas, que podem estar
ou nfo inseridas na comunidade cientifica. Dessa forma, se comparadas
as varias definigdes de “meio ambiente™ feitas por especialistas de dife-
rentes ciéncias, transcritas do livro Meio Ambiente e Representagdo
Social, de Marcos Reigota, vé-se que nfo existe consenso sobre o ter-
mo, na comunidade cientifica, podendo-se supor que ele ocorra fora dela,
Assim, como conclui Reigota (1828}, por seu carater difuso e variado,
meic ambiente pode ser considerado entdo uma representagio social.
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A partir disso, este estudo baseia-se na necessidade de realizar
uma pesquisa em educagio, ato que vem evoluindo bastante pela im-
portincia de se caracterizar qualitativamente o processo de aprendiza-
gem, de transmissio de conhecimento, ainda mais em se tratando de
um tema téo abrangente ¢ complexo, como meio ambiente. Para a
realizagio desta pesquisa, langou-se mio de metodologias baseadas
nos conceitos de pesquisa qualitativa em educagiio e de estudos em
representagiio social, utilizando-se métodos interrogativos, como dese-
nhos e associages de palavras para detectar, conhecer e organizar os
elementos constituintes das RSs.

Assim, objetivos deste estudo: a) Identificar as possiveis mudangas
provocadas pelo curso de Engenharia Ambiental nas representagdes
sociais sobre mejo ambiente de seus alunos; b) Detectar semelhangas e
diferengas nas RSs, estabelecendo uma comparagio entre alunos que
estavam iniciando (primeiro ano) e concluindo (quarto ano) o curso de
Engenharia Ambiental; e ¢) Sugerir mudangas curriculares.

Fundamentacio tedrica
Representacdo social na construgdo do conhecimento

Por se tratar de uma pesquisa em educagio, fica evidente a neces-
sidade de caracterizar o processo de conhecimento. O conhecimento é
pessoal e, a0 mesmo tempo, coletivo, segundo Elias (1998), cada pessoa
parte da palavra e entra na preexistente corrente de conhecimento, que
ela pode melhorar ou aumentar e, assim como a linguagem, na qual ele é
expresso, € especifico de um grupo, o que permite que sejarepresentado
simbolicamente por diversas linguagens,

Além disso, diferentes tipos de conhecimento estdo correlaciona-
dos as diferengas especificas na situagdo das sociedades em que sio
produzidos e usados (ELIAS, 1998). Dessa forma, considerando que
uma das definigdes de sociedade € agrupamento de seres que vivem em
estado gregario (FERREIRA, 2000), ou seja, conjunto de pessoas que
vivem em certa faixa de tempo ¢ espago, seguindo normas comuns, e
que sdo unidas pelo sentimento de consciéneia do grupo, corpo social,
pode-se considerar que essas caracteristicas cabem na microssocieda-
de formada pelos sujeitos desta pesquisa.
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Outra caracteristica relevante do conhecimento, que torna im-
portante a realizagio de estudos na educagso é o fato de que ninguém
pode saber sem adquirir conhecimento de outros, sem partir de um
grupo de conhecedores que dividem um fundo cotnum de conhecimen-
to e, como parte disso, de uma linguagem especifica do grupo, meio
indispensavel para adquirir qualquer conhecimento (ELIAS, 1998).
Nesse sentido, segundo Elias (1998) as diferengas especificas nas es-
truturas do conhecimento podem esclarecer o fato de que o ponto de
partida do conhecimento individual é a condig8o social do conhecimen-
to, na época em que o individuo entra no processo de aprendizagem.
Todavia, espera-se que o individuo sofra “modificagdes”, 4 medida que
percorre esse processo. Devide 4s caracteristicas do conhecimento,
cabe, na pesquisa em educagdo, o cariter qualitativo e o estudo em
representa¢io social,

Por representagées sociais, segundo Moscovici (apud SA, 1996),
entende-se um conjunto de conceitos, proposigdes e explicagdes origina-
dos no cotidiano, no processo de comunicagdes, que s¢ d4 entre as pes-
soas. Elas equivalem, na sociedade ou grupo, aos mitos e sistemas de
crengas tradicionais, podendo também ser encaradas como a versio
contemporanea do senso comum.

Assim,

A representagdo social se constréi no processo de
comunicacdo, no qual o sujeito pbe a prova, atra-
vés de suas a¢bes, o valor — vantagens e desvania-
gens — do posicionamenio dos que se comunicam
com ele, objetivando e selecionando seus compor-
tamentos ¢ coordenando-os em fungdo de uma
procura de personalizagdo (MALRIEU, apud
LANE, 1991, p.35).

Uma andlise concreta das representag8es que um individuo tem do
mundo que o rodeia somente & possivel se consideradas inseridas num
discurso bastante amplo, no qual as lacunas, as contradi¢des e, conse-
qiientemente, a ideologia possam ser detectadas. Compreender, entfio,
representa¢Oes sociais implica conhecer nfo apenas o discurso mais
amplo, mas a situag¢io que define o individuo que as produz.
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O pensamento complexo na relagdo meio ambiente e ser humano

O conceito de “meio ambiente” nem sempre ¢ colocado de forma
a traduzir a complexidade que lhe € inerente, perdendo ele, as vezes, o
seu sentido mais abrangente. A palavra “meio” pode expressar metade
em distincia ou tempo, centro, maneira ou modo de agir, meétodo para
executar ou alcangar algo, uma via, um caminho, poder ou capacidade
para praticar uma aglo, além de ja conter em si o sentido de ambiente,
quando se refere a esfera social ou profissional, onde se vive ou traba-
lha, ao lugar com suas caracteristicas e condicionamentos geofisicos. Ja
o substantivo “ambiente” traduz a definigio de lugar, sitio, espago, recin-
ta, aquilo que cerca ou envolve os seres vivos ou as coisas, por todos os
lados (FERREIRA, 2000).

Sendo assim, o termo “meio ambiente™ transmite a idéia de um
conjunto de condi¢gdes naturais e de influéncias que atuam sobre os
organismos vivos ¢ 0s seres humanos (FERREIRA, 2000). Indo mais
além, essa expressio engloba também as “coisas”, ou s€ja, o que nfio
contém vida, como mostra a propria definigdo de ambiente, quando
descreve que redne espagos, locais naturais ou construidos pelos se-
res vivos. Meio ambiente deve abranger também, de maneira mais
ampla, as relagdes socioculturais, ja que “meio” também significa
via, métado, capacidade, ou seja, maneira de conseguir algo, que re-
Une aqui linguagem, comunicagéo, organizacio, agfo ¢, conseqlien-
temente, aquilo que resulta desse agir.

Em se tratando de meio ambiente, torna-se indispensavel o pen-
samento complexo, que, segundo Morin (1990), tem como desafio
exercer Um pensamento capaz de tratar o real, de dialogar e de nego-
ciar com ele.

O pensamento complexo, ao contrario do pensamento simplifi-
cador que desintegra a complexidade do real, integra o mais possivel
os modos simplificadores de pensar, mas recusa as conseqiiéncias
mutiladoras, redutoras, unidimensionais e, finalmente, ilusdrias de uma
simplificagdo que se toma pela reflexo do que hd de real na realidade
(MORIN, 1990).

A relagdo entre meio ambiente € a teoria do pensamento comple-
xo, talvez, esteja principalmente no fato de que, assim como este, aquele
compartilha a ambigfio de dar articulages entre dominios disciplinares,
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que sdo quebrados pelo pensamento disjuntivo, aspirando ao pensamen-
to multidimensional. Outra contribuiggo do pensamento complexo 2 defi-
nigdo de meio ambiente estd no fato de aquele rezar, permitir, em seu
enunciado (PASCAL, apud MORIN, 1990), que todas as coisas sio
causadas ¢ causadoras, ajudadas e ajudantes, mediatas ¢ imediatas, que
todas se mantém por um elo natural e insensivel, que liga as mais afasta-
das e as mais diversas, sem eliminar a contradi¢fo interior, ou seja, que
verdades profundas, antagbnicas umas as outras, podem ser comple-
mentares sem deixar de ser antagnicas (MORIN, 1990).

Segundo Reigota (apud NASCIMENTO, 2000) o que sc observa
sfio versGes “naturalistas” do meio ambiente, enquanto a agéo e a pre-
sen¢a humana aparecem menos freqiientemente. Além disso, o aufor
conclui, ao examinar as defini¢des de meio ambiente fornecidas por es-
pecialistas de diferentes areas cientificas, que nfo existe consenso sobre
© que seja meio ambiente. Isso & referendado por Moraes {apud NAS-
CIMENTO, 2000), em um estudo voltado as representagdes sociais so-
bre meio ambiente, por parte de estudantes e profissionais de diferentes
areas. Ja Campos (apud NASCIMENTO, 1990) além de presenciar re-
presentagGes naturalistas sobre meio ambiente, por parte de professores
de primeiro grau, observou que a maioria quase absoluta de colegdes de
livros didaticos caracterizam-se pelo cunho naturalista das concepgdes
de meio ambiente e estudos ambientais. Isso ocorre, mesmo sendo pres-
suposta, nos guias curriculares e programas governamentais, preocupa-
¢80 em superar a visio fragmentada de mundo, com a reintegra¢io dos
seres humanos ao seu ambiente e com ¢ desenvolvimento sustentavel.

Os mesmos resultados foram encontrados por Nascimento (2000),
emum estudo sobre representagdes sociais da natureza e do meio ambi-
ente, por moradores de Floriandpolis, turistas e agentes mediadores do
turismo na itha, ou seja, os resultados reforgaram uma visio naturalista
do meio ambiente, por parte dos sujeitos entrevistados. “Meio ambiente
¢identificado principalmente como natureza, porém, o inverso n3o ocor-
reu com a mesma magnitude”.

Cabe, mais uma vez, ressaltar a necessidade do pensamento
complexo, que aborda acontecimentos, agdes, interagdes, retroagdes,
determinacfes, acasos, que constituem o munde fenomenal do ser
humano (MORIN, 1990), com a inten¢do de pdr ordem nos fenémenos,
sem rejeitar a desordem, afastar o incerto, retirar 2 ambigiiidade,
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até porque os seres humanos sfo sabedores. Como coloca Boff (1999), a
Tetra, em sua biografia, conheceu cataclismos inimaginaveis, mas sempre
sobreviveu, sempre salvaguardou ¢ principio da vida e de sua diversidade.

No entanto, é mister 0 reconhecimento, a concepgo da situagio
atual, com objetivo de estabelecer um ponto de partida para uma estraté-
gia de mudanca consciente, fundamentada, elaborada, opondo-se a um
programa que ¢ uma seqiiéncia de a¢cSes predeterminadas, que deve
funcionar nas circunstincias que permitem ¢ seu cumprimento, caso
contrario, para ou fracassa (MORIN, 1990).

Deve-se se desprender do pensamento mutilador, simplificador, que
conduz as atividades semelhantes, 3 uma patologia da idéia, ao idealismo
que oculta a realidade que se encarrega de traduzir e se considera como
a tinica real, como definido em Morin (1990), optando-se por uma visdo
de meio ambiente como um

[...] sistema que tem necessidade de ser fechado ao
mundo exterior, a fim de manter as suas estrufuras
e 0 seu meio interior. mas que simultaneamente
obtém este fecho a partir da sua abertura, pois a
organizagdo do ser vivo se dd no desequilibrio re-
cuperado ou compensado, no dinamismo estabili-
zado, um sistema aberto (MORIN, 1990, p.32).

Ao considerar o meio ambiente um sistema fechado, atribui-se a
ele pouca individualidade, um sistema que nfo faz trocas com o exterior
¢ esta em muito pobres relacdes com o meio, a0 contrario de um sistema
aberto, um sistema autoeco-organizador, que tem a sua individualidade,
ela mesma ligada a relagBes muito ricas e, portanto, dependentes do
meio, nfo podendo bastar-se a ele proprio, que s6 pode ser totalmente
logico ao introduzir, nele, o meio estranho (MORIN, 1990).

Fica mais clara e completa a definigfio de meio ambiente sob a
luz do pensamento complexo, porque a complexidade nfio compreende
apenas quantidades de unidades e interagdes que desafiam as possibi-
lidades de calculo, ela compreende também incertezas, indetermina-
¢bes, fendmenos aleatdrios {IMORIN, 1990). A visZo de sujeito e ob-
jeto, a partir do pensamento complexo, também auxilia na elaboragio
do termo meio ambiente, pois, para a complexidade, objeto e sujeito
abandonados, cada um a eles proprios, sdo conceitos insuficientes,
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a idéia assume extrema pobreza, fechada sobre si mesma. Partindo dai
para o tema do reflexo, segundo o qual, se sujeito reflete o mundo, isso
pode também significar que o mundo reflete o sujeito (MORIN, 1990), e
também' para o que propde Boff (1999), nfo ha objeto sem sujeito ¢
sujeito sem objeto, o que inclui todos como participantes e jamais como
meros espectadores.

Indo um pouco além na questdo sujeito-objeto, chega-se a0 que
Morin (1990) chama de paradigma do Ocidente, no qual o objeto é o
determinavel, o isoldvel e, conseqiientemente, manipulavel. Ainda, o su-
jeito é o desconhecido, desconhecido porque € indeterminado, espelho,
estranho, porque & totalidade. Segundo esse paradigma, o sujeito é o
tudo-nada, nada existe semele, mas tudo o exclui, é o suporte de toda a
verdade €, ao mesmo tempo, o erro diante do objeto.

Nesse contexto, por assim dizer, a saida, a solugfo, da-se pela con-
sideragiio do ecossistema social, que permite ao ser humano distanciar-
se de si mesmo, olhar-se do exterior, reconhecer a sua subjetividade, até
porque a nogdo de sujeito somente toma sentido num ecossistema (natu-
ral, social, familiar efc.), em que “a nogdo de sujeito e objeto se reconhe-
cem tornando-se abertura, de uma para a outra, abertura para o mundo,
abertura para uma eventual ultrapassagem da alternativa para um even-~
tual progresso do conhecimento” (MORIN, 1990, p.71).

Mesmo com toda essa vasta possibilidade de defini¢des e associa-
¢Oes, deve-se ter em mente que o que se define pela complexidade nun-
ca serd encerrado no conceito, e que 0 mundo nunca seréa aprisionado no
discurso, pois a complexidade nfo tem a pretensio de comportar a ver-
dade absoluta, a completude das definigdes, mas sim abrir campo para
uma discussfo, uma critica, uma ampliagio da visio, dos conceitos.

Ser humano e meio ambiente

Meio ambiente, de forma geral, pode ser definido como “ambiente
da casa” e inclui todos os organismos contidos nela e todos os processo
funcionais que a tornam habitavel (ODUM, 1988), sendo estudado pela
ecologia, que € o estudo do “lugar onde se vive”, com énfase na totalida-
de ou no padrio de relagBes entre 0s organismos ¢ o seu ambiente, como
revela uma das definigdes do Webster”s Unabridged Dictionary, citada
por Odum (1998).
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Entretanto, seja qual for o conceito formado sobre meio ambiente,
ele deve evidenciar a consciéncia de que o ser humano € um fator da
conservagio ambiental, de recuperagfio dos espagos perdidos e, a0 mes-
mo tempo, o realizador de sociedades em que a justiga social e a dignida-
de humana sejam valores respeitados e atuantes. Para tanto, a ferra-
menta eficaz serd a expansdo da educagfio ambiental (FILHO, 1999).

Ainda, ao considerar a relagio ser humano e meio ambiente, €
importante voltar para a seguinte descrigdo:

Importa tirar o ser humano de seu falso pedestal ¢ de sua soliddo
onde se autocolocou: fora € acima da natureza. E seu antropocentrismo
ancestral e seu individualismo visceral. Ele inter-existe e co-existe com
outros seres no mundo e no universo. Ele precisa reconhecer esse vin-
culo de solidariedade césmica, e inserir-se conscientemente nela. A cen-
tralidade em si mesmo — antropocentrismo — é sinal de arrogéincia e de
falsa consciéncia. Em primeira instdncia, nés somos para a Terra. So-
mente a partir dai, a Terra € para ndés (BOFFE, 1998, n. 21).

Metodologia
Pesquisa em educagdo

De acordo com S4 (1996), a pesquisa qualitativa em educagio apre-
senta cinco caracteristicas basicas: 1)a pesquisa qualitativa tem o ambi-
ente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento; 2) os dados sdo predominantemente descritivos;
3) a preocupagdo com o processo € muito maitor do que com 0 produto,
4) o “significado” que as pessoas ddo as coisas e 4 sua vida € foco de
atengio especial pelo pesquisador; 5) a andlise dos dados tende a seguir
um processo indutivo.

Ao considerar a educagio um fendmeno, deve-se comegar por
reconhecer que se trata de uma experiéncia profundamente humana.
Em sentido forte, é mesmo uma experiéncia universal e exclusivamente
humana: todos 0s homens educam-se, ¢ somente eles o fazem. Isso sig-
nifica que a experiéncia da educagio torna-se uma das manifestagdes
mais primitivas e tipicas do fendmeno humano, em relagdio essencial
com as outras caracteristicas desse dltimo (REZENDE, 1990). Assim:
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Educar-se, para a fenomenologia, consiste, antes de
tudo, em aprender o sentido, Para que a existéncia
possa ser vivida humanamente como fal. O proble-
ma subjacente a semelhante posicionamento é o da
alienacdo, na medida em que individuos e grupos, a
sociedade e as classes sociais, ou mesmo a humani-
dade, podem viver sem perceber o sentido que suas
vidas realmente tém (REZENDE, 1990, p. 51).

Sobre pesquisas em educagfo (e em ciéncias humanas), elas de-
veriam apresentar, segundo Rezende (1990), somente trés momentos
correspondentcs aos trés sentidos da palavra “sentido”, Num primeiro
momento, a que se chama de fase da constatagdo, constata-se a reali-
dade com um levantamento adequado dos dados, do sentido dado, em
vista de uma descrig%o suficiente e significativa da sitvagio de mundo
que foi escolhida como objeto de pesquisa. Aqui, mais do que os dados
simplesmente cstatisticos, importa saber o que eles significam, num ques-
tionamento da realidade. O estabelecimento de um questionério é consi-
derado, pela fenomenologia, um dos melhores indicadores do senso do
gentido e do senso da realidade. Um questiondrio pode proporcionar res-
postas perfeitamente insignificantes, exatamente porque as questdes nio
eram significativas.

Num segundo momento, correspondente ao segundo sentido da
palavra “sentido”, considera-s¢ arealidade constatada, nio apenas para
explicé-la, mas no intuito de compreendé-la. Semelhante constatagio
faz-se pela tentativa de evidenciar as diversas relages internas e as
manifestagdes de suas contradi¢des, bem como a descoberta das possi-
bilidades de auto-superagio.

No terceiro momento, que € de proje¢do-prospectiva, evidencia-
se, & luz do projeto, como essas contradi¢des e possibilidades podem ser
exploradas, em vista de uma outra realidade, de uma outra situagio his-
torica, julgada preferivel e desejada pelos sujeitos e para eles.

Muitas pesquisas em educagiio tém-s¢ limitade 3 primeira dessas
trés etapas, embora nem sempre de maneira significativa, sem atingir a
segunda e muito menos a terceira. E claro que, dessa forma, a educagio
¢ a aprendizagem tém contribuido muito maig para a reprodugio do sis-
tema, ou, quando muito, mais para a consciéncia de seu vigor auto-re-
predutivo, do que para sua negag8o revolucionaria (REZENDE, 1990).
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Com a evolugiio dos préprios estudos na area da educagio, perce-
beu-se que poucos fendmenos nessa drea podem ser submetidos a esse
tipo de abordagem analitica, pois, em educacgio, 4s coisas acontecem de
maneira tio interligada que fica dificil isolar as variaveis envolvidas e
mais ainda apontar claramente quais s3o as responséveis por determina-
do efeito (LUDKE ¢ ANDRE, 1986).

Na perspectiva tedrica, uma representagfo social define-se por
seu conteudo (informagfes e atitudes) e sua organizagio, ou seja, sua
estrutura interna. Essa organizagio repousa sobre uma hierarquia entre
os ¢lementos, determinada de “micleo central” (ibid., 1996). Sendo as-
sim, este estudo exigiu a utilizagfio de métodos que possibititaram levan-
tar os elementos constitutivos da representagio, conhecer e organizar
esses elementos e delimitar o nicleo central da representagio.

Quanto ao campo de trabalho, os sujeitos dessa pesquisa foram
alunos dos cursos de Engenharia Ambiental da Universidade Federal de
Itajuba (UNIFEI-MQ), aqui chamados de sujeitos e ndo de objetos, por
se tratar de uma pesquisa educacional que envolve seres humanos.

Descricdo das etapas percorridas

Ap6s a elaboragfio do projeto de pesquisa, as técnicas a serem
aplicadas no levantamento € na analise dos dados foram definidas, bem
como 0s sujeitos da pesquisa, descritos a seguir;

a) Alunos do primeiro ano de Engenharia Ambiental.
b) Alunos do quarto ano de Engenharia Ambiental.

Ent3o, propds-se, separadamente, aos dois grupos de sujeitos da
pesquisa, que, nas quatro folhas em branco distribuidas, escrevessem
dez palavras, que lhes viessem 4 mente, referentes aos seguintes temas,
seguindo esta, exatamente esta, ordem: 1) Meio ambiente e o Ser Hu-
mano; 2) Meio ambiente e a Sociedade; 3) Meio ambiente e a Engenha-
ria Ambiental; e 4) Meio Ambiente e Vocé. Aqui se observa, nos dois
primeiros itens, uma aparente dicotomia (individuo-sociedade), que foi pro-
positalmente sugerida, por permitir a analise de sentidos dados A relagio que
os estudantes concebem sobre o ambiente, em termos gerais, em termos de
“humanidade” e em temos especificos, quanto aos sujeitos envolvidos
e inseridos em grupos sociais e as inter-relagdes com o meio ambiente.
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Assim, tais itens permitem reforgar sentidos dados, mediante reafirma-
¢Oes nas respostas, ou permitem o desvelamento mesmo de contradi-
¢Oes, na construcfio de representagdes sociais.

Em seguida, em uma folha de papel almago em branco, distribuida
a cada aluno, sugeriu-se a eles que, pensando em meio ambiente, fizes-
sem um desenho nessa fotha, dando-lhe posteriormente um titulo.

Com as associagbes de palavras, puderam-se identificar termos
que definiram e confirmaram a concepgdo de meio ambiente de cada
aluno ¢, com os desenhos e seus respectivos titulos, confirmar os concei-
tos descritos nas relagdes de palavras.

Fazendo-se, num préximo passo, uma andlise, por grupo, dos da-
dos obtidos, pode-se identificar o que, em Representagdo Social (RS),
chama-se de Nucleo Central (NC). Nessa fase, o trabalho caracterizou-
se por um entrecruzamento dos dados, a fim de configurar o NC, ou seja,
RS (incidéncia comum de significados do grupo de pesquisados).

Resunltados e discussio

As palavras que mais foram relacionadas por turma, para cada
tema sugerido, na detecgfo do Nucleo Comum da RS estfio na Tabela 1.
Consideraram-se palavras que apareceram numa quantidade minima
capaz de ter alguma representatividade.

Tabela 1
Palavras de maior destaque nas associacfes de palavras dos
alunos do primeiro e do quarto ano de Engenharia Ambiental

Meio ambiente
Turmas EU Engenharia Sociedade Ser humano

10 Respeito Preservacio  Preservacio Poluicio
ANO Preservagio  Preocupagiio Degradagiio  Preservagio
Preocupacio Trabalho Destruicio  Desmatamento

Viagem Desenvolvime- Protecio
4° et nto sustentavel ¢ . Vida Amor
ANO Respeito Agua Degmdacio  ( citncin
Trangiiilidade Proteciio Poluigdo
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A Tabela 1 desperta, no minimo, duas reflexes: primeiro, a re-
lag@o com © meio ambiente, quando vista do angulo pessoal (Eue
Engenharia), € mais otimista (respeito, preservagiio, preocupa¢éo, pro-
tecdo), para o EU, reserva-se uma atitude, uma posig¢io de salva-
mento, prote¢do, enquanto os OUTROS (Sociedade e Ser Humano)
agridem o meio ambiente (degradagio, destruigdo, polui¢io, desma-
tamento). Isso se percebe nas duas turmas, porém, com maior inten-
sidade nas associa¢Ges de palavras dos alunos do primeiro ano. As-
sim, nota-se a tendéncia de, ao associar Meio Ambiente ¢ o EUJ, os
estudantes ressaltarem toda a problematica atual que vem se discu-
tindo acerca das questdes ambientais, como desmatamento, poluigio
ete. Segundo, ha exclusdo do ElJ social, pois descreve um comporta-
mento da SOCIEDADE diferente do seu. Se a SOCIEDADE des-
troi, EU preservo. Se ¢la desrespeita, EU respeito. Se ela trata o
meio ambiente com indiferencga, EU tenho consciéneia. Percebe-se,
nessa dicotomia, um processo de auto-exclusdo.

Quando se trata de fazer uma relagfo de palavras associando o
meio ambiente e o curso que se esta fazendo, a palavra que se destaca ¢
“4gua”, ou seja, 0 meio ambiente € associado a um recurso natural. Esse
comportamento pode ser explicado, analisando-se a quantidade de disci-
plinas ministradas, no decorrer do curso, que abordam o tema agua. Ai
0s syujeitos deixam claro uma concepglio de meio ambiente como maté-
ria-prima, porém, que deve ser trabalhado conscientemente (prote¢3o),
afinal, essa relagiio inclui o EU, o EU-engenheiro.

Qs sujeitos em destaque véem-se presentes, identificam-se no EU,
na ENGENHARIA AMBIENTAL ¢ no SER HUMANO, ou, pelo me-
nos, ayto-incluem-se no universo que essas palavras abrangem. Dai re-
sulta, a0 associar essas palavras a meio ambiente, uma série de palavras
otimistas. Quanto ao termo SOCIEDADE, quando associado & meio
ambiente, € correlacionado por uma série de palavras que expressam
atitudes negativas, num processo de auto-exclusdo. Esses dados devem
ser, porém, relativizados, considerando-se a “falsa dicotomia” que pode
ter provocado uma necessidade de distingfio de sentidos para a elabora-
¢io das listas de palavras pedidas. Ao invés, pois, de essa “falsa dicoto-
mia” ter contribuido para reafirmar sentidos, observa-se que ela pode ter
contribuido para desvelar uma dicotomia que € vivida pelos préprios es-
tudantes, em relagdo ao meio ambiente.
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Quanto aos desenthos, percebeu-se incoeréncia de idéias e de con-
ceitos, como, por exemplo, o uso incorreto dos termos “preservar” ¢
“recuperar”, fazendo-se uso invertido desses conceitos. Também ha in-
coeréncia entre muitos desenhos ¢ seus titulos ¢, em alguns desenhos,
principalmente nos desenhos realizados pelos alunos do primeiro ano,
destaca-se uma vis#io roméntica, idealizada, do meio ambiente.

Entretanto, o ponto alto da anélise esté na percepgiio da auséncia,
em praticamente em todos os desenhos, tanto dos alunos do primeiro
como do quarto ano, da figura humana, do homem ou da mulher em si.
Quando se faz alguma referéncia do humano, ela estd associada quase
sempre a suas atitudes prejudiciais a0 meio ambiente, H4 uma “demoni-
zagio” do humano, ele é, o Homem € visto como aquele que ndo se
preocupa, aquele que esta alheio & condigio atual do meio ambiente,
nesse contexto definido pelos sujeitos como o planeta.

Quando se pretende demonstrar, por intermédio do desenho, como
seria um meio ambiente ideal, evidencia-se a eliminagfo do ser humano,
elemento cuja presenga impossibilita a existéncia de um mundo ambien-
talmente correto.

Na maioria dos desenhos, meio ambiente e vida sdo descritos pela
natureza, ou seja, revela-se uma visdo que se pode determinar “visdo
naturalista” de meio ambiente, expressiio abordada anteriormente neste
trabalho, na fundamentagéo teérica, na qual predomina uma relagio sim-
plista de meio ambiente com os elementos da natureza.

Nesse contexto, entendendo-se o desenvolvimento econémico, tec-
noldgico e social como caracteristica essencial do modo de vida humano,
ficam esses elementos também fora da definigBio de meio ambiente ex-
pressadas no desenho. O desenvolvimento, assim como a figura huma-
na, somente tem espago quando a intengio é demonstrar um meio ambi-
ente degradado, destruido, impactado.

Vale levantar aqui a questio da formagfo de idéias e conceitos
dos alunos, principalmente daqueles que pertencem 2o grupo de sujeitos
composto pelos alunos do quarto ano. Se estiveremeles sendo formados
para atuar em um mercado cada vez mais voraz e ansioso por desenvol-
vimento, associar meio ambiente, ser humano e desenvolvimento seria
de vital importancia. Uma visdo do humano, nesse contexto, € indispen-
sdvel, ndo como um super-homem, um salvador, mas como aquele que
tem consciéneia da necessidade de desenvolvimento, aliado a atitudes e
valores ambientalmente corretos.
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Consideracdes finais
Educagéo ambiental

Seria necessaria numa proposta de educagio ambiental capaz de
trabalhar sobre um grande ou, talvez, o maior problema detectado neste
trabalho, que ¢é a exclusfio da figura humana propriamente dita ou de suas
aghes e produtos, ao definir e expressar a concepgdo de meio ambiente,

Seria interessante que a educagiio ambiental nfo fosse associadaa
uma disciplina especifica, e sim a um projeto pedagégico conscientiza-
dor, ¢ abordasse conteido que permitisse suprir a dificuldade de visuali-
zar, conciliar o ser humano, na elaboragio de um meio ambiente como
l6cus de contradigbes e de possibilidades, até porque, percebe-se, predo-
mina a consciénecia da necessidade de preservagdo, conservagio, recu-
peragéo, porém, “nega-se” a principal ameaga para esse meio ambiente
idealizado, o ser amano.

E comum também encontrar, 2o definir-se “meio ambiente” a sim-
ples associagio dele com a “natureza”, ou seja, hd aqui o equivoco por
se tomar a parte para representar o todo. Isso, em uma visio holistica,
ingénua, simpldria, ignorante (falta de conhecimento), na qual inexiste o
contato com um conhecimento um pouco mais elaborado, € uma cons-
tante. Por outro lade, dos envolvidos ao assunto, espera-se o desprendi-
mento desse congeito, mesmo quando o objetivo € destacar a necessida-
de de um “meio ambicnte” em seu estado mais idealizado.

Alienagdo e meiv ambiente

Em se tratando de meio ambiente, percebe-se, na maioria dos su-
jeitos, uma vis3io simplista, limitada, fechada, que se pode chamar de
visdo naturalista. Toma-se o todo pela parte, ou scja, meio ambicnte é
visto como natureza, fauna e flora. Exclui-se do meio ambiente o ser
humano, suas relagdes e, principalmente, o desenvolvimento. Esse com-
portamento seria interessante, se essa exclusio fosse consciente, propo-
sital, revelasse uma alienagfo. Apesar do forte sentido ideoldgico do
termo, optou-se por se destacar aqui o construto teérico elaborado por
Norbert Elias, por sua adequacéo 4 reflex3o provocada pelos dados co-
thidos nesta pesquisa. Assim, alienago, como sindnimo de afastamento,
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distanciamento, porém, sem, em momento algum, perder a nogio, ao
contrario, distancia-se, no intuito de conhecer melhor, de apreender, com-
preender (ELIAS, 1998). Trata-se de um estado de alienagfio que per-
mite, num estigio posterior, uma inclusio mais consciente, em que se
term um dominio do objeto.

A alienagBo, nesse sentido, € necessaria, justamente pelo fato de
se excluir, com a intengo de, num momento seguinte, incluir-se, afastar-
se para conhecer sua propria posigéo, num contexto em que a maioria
ocupa o seu espago, sem ter consciéncia da sua influéneia, sua contribui-
¢do e, por que néo dizer, sem ter consciéncia de sua interferéncia.

Dessa forma, um processo proposital, nio ignorante, de distan-
ciamento em si s6 j4 é vantajoso, pois ele, na pior das hipé6teses,
desperta o sujeito para suas omissdes, mesmo que ndo haja mudanga
na forma de pensar, de agir, 0 que seria um dos principais objetivos
deste tipo de alienag#o.
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