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Resumo

O ensino de discriminagdes
condicionais em situacéo de dupla,
procedimento pouco usual na litera-
tura, e testes individuais para for-
magio de equivaléncia foram inves-
tigados em dois experimentos reali-
zados com criangas pré-escolares.
No Experimento 1, os participan-
tes das duplas do Grupo 1 intera-
giam livremente na resoluciio das
tarefas; no Grupo 2, somente um
participante da dupla podia respon-
der 4 tarefa; em ambos os grupos,
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Abstract

Teaching conditional discrimi-
nations to twOo-Parson groups is a quite
unusual topic in the stimulus equiva-
lence literature. In two experiments
performed with pre-school children
conditional discriminations have been
investigated, and the individuals have
been tested for derived relations. In
Experiment 1, children of a gertain
group interacted freely as they per-
formed conditional discrimination
tasks; in another group, only one of
the members could perform the con-

* Teaching dyads and the formatior of stimulus equivalence in preschool children
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o reforco era fornecido para o de-
sempenho da dupla; no Grupo 3
(controle), os participantes atua-
vam individualmente. Os partici-
pantes que responderam as tare-
fas aprenderam as discriminagdes
condicionais e mostraram forma-
¢do de equivaléncia. No Experi-
mento 2, ambos 0s integrantes res-
pondiam as tarefas e o reforgo era
dado pelo desempenho individual.
De quatro duplas, somente em
uma, ambos os integrantes mos-
traram formacio de equivaléncia.
A partir disso, quando se trata de
ensing em dupla, parece que a si-
tuacgdo social interfere no desem-
penho da tarefa ¢ na formacio de
equival&ncia de um dos participan-
tes das duplas.

Palavras-chave: Aprendizagem

em dupla, equivaléncia de estimu-
los, discriminacfes condicionais.

Introducio

ditional discrimination task. Both
groups have been reinforced accor-
ding to the performance of the group.
Participants in a third group acted
individually. In addition, all participants
who performed the tasks exhibited
conditional discriminations. In Expe-
riment 2, both members of a group
performed the tasks, and theirindivi-
dual performance has been reinfor-
ced. Both participants of one group
learned to perform the tasks and exhi-
bited equivalence; in three more
groups only one of the participants
succeeded. The results suggest that
in contexts of teaching twao-person
groups social interaction interferes
with learmning tasks and with the for-
mation of equivalence classes in one
of the two members of the group.

Keywords: Two-person groups,
conditional discriminations, stimulus
equivalence, preschool children.

A equivaléncia de estimulos descreve processos pelos quais certos
organismos respondem adequadamente, diante de novas situagdes,

que nio se explicam por generalizacio de estimulos (PEREZ-
GONZALEZ, 1992). Portanto, a formacio de equivaléncia refere-se
fundamentalmente 3 emergéncia de comportamentos ou de relagdes iné-
ditas demonstradas pelo individuo.

As relag@es de equivaléncia podem ser inferidas a partir de resul-
tados de testes. Sidman, Rauzin, Lazar, Cunningham, Tailby ¢ Carrigan
(1982) e Sidman e Tailby (1982), embasados na definigdo matemitica
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que diz que qualquer relagio de equivaléncia deve ter as propriedades
de reflexividade, simetria e transitividade, propuseram testes comporta-
mentais para testar cada uma dessas propriedades. Nos testes de refle-
xividade, cada estimulo deve relacionar-se consigo mesmo, sem conse-
quéncia diferencial. A simetria € demonstrada quando o sujeito, apds
emparelthar os estimulos do conjunto A com os do conjunto B, faz a
relagio contriria, ou seja, emparelha os estimulos do conjunto B com 0s
do conjunto A. Os testes de transitividade requerem que trés estimulos
estejam envolvidos na relagido: uma vez estabelecida a relagio entre AB
e BC, por exemplo, a transitividade é demonstrada ao se estabelecer a
relag@o entre A e C, sem reforgamento diferencial, e o teste de simetria
dessa relagiio, juntamente com os demais, completam os testes para
verificar se as relagles sfo equivalentes.

Os estudos sobre equivaléncia de estimulos tém contribuido parao
crescimento de uma tecnologia para ensinar repertérios comportamen-
tais e para estudar comportamento complexo e simbdlico.

O paradigma de equivaléncia de estimulos temt demonstrado ser
uma ferramenta poderosa para ensinar habilidades académicas a pes-
soas com desenvolvimento tipico e com necessidades educativas espe-
ciais (DELEON, 1998; FREIRE, 2000; HUBNER D’ OLIVEIRA, 1997;
MATOS e HUBNER D’OLIVEIRA, 1992; ROSSIT ¢ GOYOS, 2003)
e para remediar dificuldades de aprendizagem (DE ROSE J., DE SOU-
ZA e HANNA, 1996; DE ROSE J., DE SOUZA, ROSSITO ¢ DE
ROSE T., 1989; STROMER, MACKAY e STODDARD, 1992). Nio
obstante o poder dessa ferramenta, ela ainda nfo tem sido colocada a
disposicio de parcela maior da populagiio carente desses recursos. Al-
gumas estratégias poderiam ser utilizadas para potencializar ainda mais
a aplicagdo do paradigma de equivaléncia em situacGes de ensino. Uma
dessas estratégias consiste em tornar acessivel o conhecimento produzi-
do aqueles que de fato se responsabilizam pelo ensino da populagio.
Outra esiratégia consiste no ensino coletivo baseado no paradigma de
equivaléncia, No entanto, em praticamente todos os estudos sobre equi-
valéncia de estimulos, discriminagGes condicionais foram ensinadas de
forma individualizada, e pouco se sabe sobre as possibilidades efetivas
de se ensinar discriminagdes condicionais coletivamente. Considera-se
gue o ensino em dupla seja a menor unidade em que a dindmica do
ensino coletivo pode ser estudada.
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O ensino em dupla usualmente € produzido em ambientes nos quais
uma crianga € disposta conjuntamente com um colega, geralmente de
idade correspondente, para realizar tarefas académicas. Denomina-se
ensino em pares (do inglés Peer Tutoring) o ato de uma crianga ensinar
a outra de mesmo nivel de habilidade (COOKE, HERON e HEWARD,
1983). Na dltima década, esse tipo de ensino foi denominado também de
Peer Assisied Learning Straiegies (MATHES, GREK, HOWARD,
BABYAK e ALLEN, 1999). Modelacfio em par € outra denominagio
dada ao procedimento em que um colega ensina a0 outro ou atua como
modelo, desempenhando a tarefa a ser ensinada.

Por se mostrarem eficientes, em geral, os procedimentos de ensino
em dupla podem ser uma alternativa vantajosa aos procedimentos de
ensino individualizados oferecidos 4s pessoas com necessidades educa-
tivas especiais. A modelacdo em duplas foi utilizada para ensinar habili-
dades. como linguagem expressiva, nomeacio de figuras, respostas a
questdes, habilidades motoras etc., a criangas com deficiéncia mental e
criangas autistas (EGEL, RICHMAN ¢ KOEGEL., 1981; GOLDSTEIN
e MOUSETIS, 1989, WERTS, CALDWELL e WOLERY, 1996; WO-
LERY, AULT, GAST, DOYLE & GRIFFEN, 1991). Os procedimentos
de ensino em duplas tém sido utilizados também para facilitar a integra-
cdo de estudantes com necessidades especiais em classes de ernsino
regular e, a0 mesmo tempo, tém beneficiado seus colegas com desen-
volvimento tipico (COOKE er al., 1983).

MacDonald, Dixon e LeBlanc (1986), interessados na aplicabilidade
pritica do paradigma de equivaléncia de estimulos em ambiente escolar,
foram pioneiras na investigaco da aprendizagem de discriminagGes condi-
cionais em situagio de dupla. Eles ensinaram individualmente uma discrimi-
nagfo condicional (BA) adois adultos com deficiéncia mental e a outros dois
as relacdes CA. Em seguida, realizaram testes de simetria da relacio apren-
dida. Apds os testes, foram formadas duas duplas, € cada uma continha um
participante que aprendera as relagdies BA e o outro, as relagfes CA, e cada
um respondia as relagdes aprendidas no ensino individual. Apds 0 ensino em
dupla, os participantes respondiam individualmente as relag@es a que o cole-
ga havia respondido. Um participante aprendeu de imediato as discrimina-
¢Oes condicionais do colega e mostrou formagéo de equivaléncia; dois parti-
cipantes mostraram aprendizagem das relagGes e equivaléncia de estimulos
somente apds procedimentos de ensino adicionais. Um participante nfio apren-
deu, mesmo apds procedimentos de ensino adicionais.
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Como no estudo de MacDonald ef al. (1986), os participantes apren-
deram individualmente uma discriminagfo condicional e, somente apds,
aprenderam por observagiio. O ensino em dupla pode ter sido favoreci-
do pelo ensino individual. Dessa forma, niio se pode afirmar categorica-
mente que a aprendizagem da segunda relagfo tenha se dado exclusiva-
mente por observagio. Ainda, o estudo de MacDonald et al. (1986)
apresentou resultados pouco conclusivos, nfio relatou detalhes do deline-
amento experimental e de possiveis interagdes sociais estabelecidas en-
tre os participantes ¢ que pudessem ter interferido na aprendizagem.

Era necessério investigar, portanto, se as discriminages condicionais
sertam aprendidas por participantes sem histéria prévia de ensino individual e
identificar os componentes presentes no ensino em dupla que contribuiriam
para a aprendizagem ou resultariam em obstdculo para que ela ocorresse.

Os dois experimentos relatados a seguir tiveram por objetivo: veri-
ficar se discriminag¢des condicionais sio aprendidas em situagfio de du-
pla, sem aprendizagem anterior individual, e se ocorre a formacgfio de
classes equivalentes; identificar se a aprendizagem de discriminagfes
condicionais ocorre em ambos os integrantes da dupla e se 0s dois mos-
tram formag@o de classes equivalentes; identificar as interacGes sociais
(verbais e nfo-verbais) ocorridas em situagiio de ensino em dupla, que
podem interferir no aprendizado das discriminag@es condicionais.

No Experimento 1, manipularam-se diferentes condi¢bes para a
resolugiio das tarefas de discriminagao condicional. Os participantes das
duplas do Grupo 1((1) podiam interagir livremente durante a realizagio
- das tarefas; no Grupo 2 (G2), somente um dos integrantes da dupla podia
responder as tarefas, enquanto o outro podia opinar sobre a sua realiza-
¢éo; e, no Grupo 3 ((G3), os participantes atuavam individualmente (con-
trole). A aprendizagem de discriminagdes condicionais ¢ formacio de
equivaléncia ocorren para trés participantes do G3, dois integrantes do
Gl e um do G2, que tinham exercido a funcéo de realizar as tarefas.
Outros dois integrantes do G2 aprenderam as relagdes de linha de base,
mas ndo mostraram formagio de equivaléncia. No Experimento 2, man-
teve-se a situagio de dupla para novos alunos pré-escolares, mas cada
um teve a oportunidade de responder as tarefas e de receber as conse-
giiéncias. Em uma dupla, os dois integrantes aprenderam as discrimina-
¢des condicionais e formaram equivaléncia de estimulos. Nas outras trés
duplas, somente um dos integrantes de cada uma aprendeu as discrimi-
nacgdes condicionais e formou equivaléncia.
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Experimento 1
Participantes

Foram 13 criangas pré-escolares, de ambos 0s sexos, com idade
média de cinco anos e seis meses no inicio do estudo, que freqiienta-
vam uma escola particular da cidade de S#Ho Carlos, em S&o Paulo.
Elas foram distribuidas em trés grupos: G1, duas duplas que interagiam
espontaneamente na rescluciio das tarefas; G2, duas duplas com par-
ticipantes que tinham func¢des distintas — Atuante (A), que realizava a
tarefa, e Nio-atuanie (NA), que auxiliava o Atuante na defini¢iio da
resposta a ser emitida —; e G3, cinco participantes atuando individual-
mente — controle.

Utilizaram-se os seguintes critérios para formagéo das duplas: ser
do mesmo sexo, ter a mesma idade, possuir computador em casa e apre-
ciar os mesmos tipos de brinquedo, os quais foram utilizados como refor-
gadores ao longo do experimento.

Ambiente, materiais e estimulos experimentais

O ambiente experimental foi uma sala da escola dos participan-
tes, cedida para uso exclusivo do estudo. Os materiais utilizados fo-
ram; um microcomputador Macintosh Apple Classic com tela sensi-
vel a0 toque; uma filmadora, um videocassete e uma TV acoplados;
mobilidrio adequado ao tamanho dos participantes; um painel de ma-
deira que abrigava ¢ microcomputador, a0 mesmo (empo em que se-
parava fisicamente os participantes da experimentadora; caixas para
guardar os brinquedos; fichas plasticas ¢ um suporte de madeira no
qual elas eram colocadas.

As tarefas de escolha de acordo com o modelo foram apresenta-
das e registradas por meio do software de pesquisa Spell (DUBE e
MCIELVANE, 1989).

Os estimulos experimentais corresponderam a desenhos de figuras
abstratas, na cor preta, que tinham em média 2,5cm x 2,5¢m e apresen-
tavam-se dentro de um quadrado de cor branca, com cinco centimetros
de lado (Figura 1).
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Figura 1
Estimulos e diagrama experimental. Cada retingulo representa
um conjunto de estimulos com denominacio alfanumérica, por
finalidade exclusivamente diddtica, nao sendo visiveis aos
participantes. Os conjuntos estdo ligados por setas que repre-
sentam relacoes condicionais entre estimulos. As setas apon-
tam do estimulo modelo para o de comparagio; as linkas cheias
representam as relacdes ensinadas e as linhas tracejadas
representam os testes das relacées emergentes.

Procedimentos

Foi realizada, inicialmente, uma entrevista com os participantes e,
em seguida, um procedimento adaptado de Derby, Wacker, Andelman,
Berg, Drew, Asmus, Prouty ¢ Laffey (1995), para levantamento de itens
(brinquedos e material escolar) de preferéncia das criangas, 0s quais
foram usados ao longo do estudo como conseqiiéncias reforgadoras.

Utilizou-se o procedimento escolha de acordo com o modelo (ma-
tching-to-sample), em todas as fases experimentais e a estrutura de
reing série linear (A-B-C).

Procedimento de escolha de acordo com o modelo

Um estimulo visual, denominado estimulo modelo, era projetado na
parte superior da tela do computador e o participante tocava-o, em respos-
ta de observaco. Apds o (ogue do participante sobre esse estimulo, eram
apresentados os estimulos de comparag@io. As escolhas do estimulo de
comparagio corretas eram seguidas por: estimulo sonoro do computador;
mudanga de contraste figura-fundo dos estimulos modelo ¢ estimulo de
comparagio na tela do computador; refor¢o social (glogio) e fichas plasticas.
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Mediante critério de desempenho de 90% de escolhas corretas na ses-
sio, as tichas eram trocadas por brinquedos, que eram guardados em
uma caixa, a qual os participantes levaram para casa, ao final do estudo.

As escolhas incorretas foram seguidas de desaparecimento de to-
dos os estimulos da tela do computador, de intervalo enire as tentativas e
da conseqiiéncia verbal “errado”. O critério de desempenho para as
tentativas de testes de simetria e de equivaléncia foi de seis escolhas
corretas consecutivas ou sete escolhas corretas dentre um total de oito
tentativas consecutivas.

Todas as sessdes compuseram-se por 24 tentativas, com igual ni-
mero de tentativas de cada relagfo ensinada, intercaladas randomica-
mente, de forma que nenhum estimulo correspondente 4 escolha correta
localizou-se na mesma posicdo por mais de duas tentativas consecuti-
vas, e nenhuma relagéo foi repetida por mais de duas vezes seguidas.

Caracterizacdo dos grupos e instrucoes

O G1 foi composto pela Dupla 1 (P1 e P2) e Dupla 2 (P3 e P4). O
G2 foi composto pela Dupla 1 (P5 e P6) e pela Dupla 2 (P7e P8) e
Grupo 3 foi composto por P9, P10, P11, P12 e P13. Para os participantes
do G1, foram dadas as seguintes instrugGes: “Agora, nds vamos come-
car a jogar. A regra deste jogo € a seguinte: vai aparecer uma figu-
ra aqui (apontava para a tela do computador) e sé um de vocés irg
apertd-la. Aperte. Agora, vocés vio escolher uma figura, Qual des-
sas figuras (estimulos de comparagio) vai com esta? (estimulo mode-
lo). Entéo, qualquer um de vocés, mas somente um de vocés, aperta
a figura que foi escolhida. Se vocés acertarem eu direi ‘Bom’, e
vocés ganhardo uma ficha que deverd ser colocada agui (suporte
de fichas). Quando conseguirem colocar as fichas até aqui (marca
no suporte de fichas), vocés poderdo trocd-las por wma surpresa, e,
se errarem, ey direi 'Errado’, e vocés ndo ganhardo a ficha”. Apods
um dos participantes selecionar o estimulo de comparacio, era dito ao
outro: .“Vocé também poderd apertar quando quiser”.

Para os participantes do G2 (Atuante/Néo-atuante), a instrugdo foi
a seguinte: “Agora nés vamos comecar a jogar. A regra deste jogo é
a seguinte (a experimentadora dirigia-se ao A): Vocé, aperte”, € era
dito ao NA: “Vocé pode ajudd-lo a escolher uma dessas figuras,
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dizendo qual delas (estimulos de comparagio) vecé acha que vai
com esta (estimulo modelo), mas vocé ndo pode apertd-la”, ¢ era
dito ao A: “Apds vocés escolherem qa figura, s6 vocé pode apertd-
la. Se vocés acertarem, eu direi ‘Bom’, e vocés ganhardo uma
ficha que deverd ser colocada aqui (suporte de fichas). Quando
conseguirem colocar as fichas até aqui (marca no suporte de fi-
chas), vocés poderdo trocd-las por wma surpresa, ¢, se errarem,
eu direi ‘Errado’, e vocés ndo ganhardo a ficha”. Apés eles de-
cidirem por um estimulo, eva dito a0 A:”Aperte”. Quando o NA indi-
cou que responderia com um toque sobre o estimulo, foi dada a se-
guinte instrugido: “Toda vez que vocé apertar, eu vou interromper
o jogo, e vocés ndo ganhardo a ficha”.

Os participantes do G3 {controle) receberam a seguinte instru-
¢lo: “Agora, nés vamos comegar a jogar. A regra deste jogo ¢ a
seguinte: Aperte. Qual dessas figuras vai com esta? Se vocé acer-
tar, ey direi ‘Bom’, ¢ vocé ganhard uma ficha que deverd ser
colocada aqui (suporte de fichas). Quando vocé conseguir colo-
car as fichas até aqui (marca no suporte de fichas), poderd trocd-
las por uma surpresa, e, se errar, eu direi ‘Errado’, e vocé ndo
ganhard a ficha”.

Procedimento de ensino

I) Ensino das relagées AB: Foram ensinadas com 100% de
reforcamento as relacdes A1B1/A2B2, seguidas das relagdes A2B2/
A3B3 e AIBI/A3B3. ApGs, apresentaram-se as (rés relaces, A1B1/
A2B2/A3B3, erh um Unico hloco de tentativas.

2) Ensino das relagdes BC: Fol andlogo ao ensino AB.

3) Ensino das relagdes AB/BC: As relagdes arbitrarias AIB1/
A2B2/A3B3 e BIC1I/B2C2/B3C3 foram randomicamente mistura-
das em um unico bloco de tentativas, com 100% de reforcamento.

4) Ensino das relagées AB/BC em extingdo: Correspondeu ao
mesmo ensino anterior, porém, com probabilidade de reforcamento
das escolhas corretas reduzida a 0%. A instrugio para essa fase e
para as de testes foi a seguinte: “Hoje, o computador ndo vai
fazer baruthe quando vocés acertarem, nem eu direi se vocés
acertaram, mas eu guardarei as fichas que vocés ganharem e,
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no final do jogo, nds veremos juntos se vocés conseguiram ga-
nhar o nidmero de fichas suficiente para poder trocd-las pela
surpresa’”. As fichas correspondentes as escolhas corretas eram
entregues aos participantes somente no final da sessio.

Testes de simetria

O teste de simetria foi composto por 12 tentativas (BA ¢ CB) ran-
domicamente misturadas a 12 tentativas de linha de base (AB ¢ BC). Os
participantes realizaram-no individualmente e receberam a mesma ins-
trugio (descrita acima) do ensino AB/BC em extingdo.

Quando os participantes do G1 e G2 néo atingiram critério de de-
sempenho nos testes individuais, eles foram colocados com seus compa-
nheiros de dupla, para realizar os mesmos testes. As caracteristicas de
cada um dos grupos ¢ as fungdes dos participantes mantiveram-se e a
instrugiio foi a mesma dos testes individuais.

Testes de equivaléncia

Esse teste foi composto por 12 tentativas, sendo seis das relagdes
AICL, A2C2 e A3C3 e seis tentativas das relagBes C1A1, C2A2 e C3A3,
randomicamente misturadas a 12 tentativas de linha de base (AB e BC).

As sessdes experimentais foram gravadas em video, para confiabili-
dade dos dados e registro das interacdes sociais entre 08 participantes.

‘Resultados
Linha de base

As duas duplas do G1 (Interacfio Esponténea), as duas duplas do
G2 (Atuante/N#o-atuante) e trés dos cinco participantes individuais do
G3 (controle) aprenderam inicialmente as relages AB e, posterior-
mente, as relagdes BC. Em seguida, foram apresentadas a sessdes
com as relagdes AB ¢ BCintercaladas, com 100% de probabilidade de
reforgcamento e, em preparagiio para os testes de relagdes emergentes
individuais que se seguiram, foram apresentadas a sessdes com as rela-
¢des AB e BC intercaladas, com 0% de probabilidade de reforcamento.
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Na Figura 2, apresenta-se a porcentagem de acertos dos participantes
dos Grupos 1, 2 e 3, em cada sessfo de ensino das relagdes AB e BC, e
nas sessdes com essas relagbes apresentadas intercaladamente.

No Grupo 1, a Dupla 1 aprendeu as relagGes AB em nove sessdes
e as relagdes BC em seis sessdes. Mais duag sessdes foram necessdrias
para as relagdes AB/BC, com 100% de probabilidade de reforcamento,
e uma sessio para AB/BC em exting#io. A Dupla 2 aprendeu as relagGes
de linha de base em 12 sessdes, sendo ¢inco para as relagbes AB, cinco
para BC, uma para AB/BC e uma para AB/BC em extincio.

A Dupla 1 do Grupo 2 aprendeu as relagdes AB e BC em, respec-
tivamente, quatro e quatro sessfes, e manteve 0 desempenho nas ses-
sdes preparatérias para os testes de equivaléncia.

A Dupla 2 do Grupo 2 aprendeu as relactes AB em seis sess@ies e
as relagdes BC, em cinco sessdes. No entanto, quando a relagdes AB e
BC foram apresentadas intercaladas, o desempenho da dupla deterio-
rou-se, havendo necessidade de reapresentagio das relagdes AB € BC
separadamente. Quando o desempenho da dupla apresentou-se dentro
do critério em sessdes com as relagdes AB ¢ BC intercaladas, foi apre-
sentada umna sessio com as relagdes AB ¢ BC intercaladas e com pro-
babilidade de reforcamento igual a zero, mas o desempenho da dupla
nessas condigdes niio se manteve dentro do critério. Apés a introdugio
de um procedimento adicional com redugiio gradual da probabilidade de
reforcamento (75%, 50%, 25%), a dupla manteve-se dentro do critério
de desempenho nas sessdes com as relagdes AB e BC intercaladas com
probabilidade de reforcamento igual a zero.

No Grupo 3, P9, P10 ¢ P11 aprenderam as relagtes AB em qua-
tro, quatro e oito sessdes, respectivamente, e as relagbes BC foram
aprendidas em cinco, nove e quatro sessées. P12 e P13 nédo conclui-
ram 0 ensino AB/BC, mesmo apds 24 e 19 sessdes, respectivamente, e
apos a introdugiio de procedimentos adicionais de ensino (dados nio
apresentados). P9 e P11 mantiveram o desempenho dentro do critério,
quando as relagdes AB e BC foram apresentadas intercaladamente e
também quando a probabilidade de reforgamento foi reduzida para 0%:
P10, no entanto, nio manteve o critério apds a introducfio das tentati-
vas AB e BC intercaladas, recuperando o critério nas tentativas refor-
¢adas e ndo-reforgadas, somente apds um nimero orande da ronsen
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Testes de simetria e de transitividade e equivaléncia

Nos testes individuais para a emergéncia da propriedade de si-
metria, P1 e P3, do Grupo 1, e P5, do Grupo 2, mostraram resultados
positivos, mas P2 e P4, do Grupo 1, e P6, do Grupo 2, nio apresenta-
ram critério nem nos testes, nem nas relagdes de linha de base. Nos
testes de simetria em dupla, no entanto, verificou-se critério para todas
as relagBes testadas para as Duplas 1 e 2 do Grupo 2. Nos testes
individuais que se seguiram, P1 e P3, do Grupo 1, e P5, do Grupo 2,
também mostraram emergéncia de relacdes de transitividade e equi-
valéncia, enquanto P2 e P4, do Grupo 1, e P6, do Grupo 2, nio mostra-
ram emergéncia das relages de simetria, nem desempenho dentro do
critério nas relagGes de linha de base (Figura 3).

Os participantes da Dupla 2 do Grupo 2 (P7 e P8), no entanto,
apresentaram desempenho diverso das demais duplas (Figura 3). Nos
testes iniciais, tanto P7 como P8 n#o apresentaram emergéncia das
relagdes simétricas (BA), e apresentaram algum problema com rela-
¢do a manutencio das relagdes AB (P7) e BC (P8) de linha de base.
P8 também apresentou falta de critério nos testes de emergéncia das
relagBes simétricas CB. Nos testes em dupla que se seguiram, os re-
sultados mostraram critério tanto nas relagdes de linha de base quanto
nas relagfes de simetria. Ao serem novamente testados individualmente
para a emergéncia da propriedade de simetria, tanto P7 quanto P8
apresentaram resultados consistentes. Nos testes individuais para as
propriedades de transitividade e equivaléncia que se seguiram, P7 e P8
ndo mostraram desempenho consistente, nem mesmo apés manuten-
cdo das relagfes de linha de base. Os testes finais em dupla mostra-
ram consisténcia com os testes individuais das propriedades de transi-
tividade e equivaléncia.

Os trés participantes (P9, P10 e P11) do Grupo 3, que aprenderam
as relacdes de linha de base, também apresentaram emergéncia das
relagbes de simetria, transitividade e equivaléncia (Figura 4).
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Figura 4
Porcentagem de escolhas consistentes nas fentativas de linha
de base (barras listradas) e de testes de simetria, transitividade
e equivaléncia (barras brancas), para os participanies do Grupo
3 (controle). As linhas tracejadas sfio usadas para separar as
fases de festes. Acima de cada coluna, encontra-se representa-
do o niimero total de tentativas e, abaixo, as relacdes ensina-
das/testadas.

Discussdo

Os resultados mostraram aprendizagem de discriminagdes condi-
cionais para as duas duplas do Grupo 1, para as duas duplas do Grupo 2
e para os trés participantes do Grupo 3. Os testes individuais das rela-
¢Bes emergentes serviram para verificar ¢ quanto cada um dos partici-
pantes aprendeu das rela¢gdes de discriminacio condicional ensinadas
em duplas. De acordo com os resultados dos testes, apenas um dos
participantes de trés duplas apresentou emergéncia das relagdes testa-
das. Tomados conjuntamente, esses resultados indicam que a aprendiza-
gem de relagdes condicionais ndo se d4 homogeneamente para os dois
membros da dupla, mesmo em situagdes relativamente simples e contro-
ladas de aprendizagem, tais como as utilizadas no presente estudo.

™ L R
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Nas duas duplas do Grupo 1, registros em video da fase de
ensino mostraram que somente um participante de cada dupla (P1 ¢
P3) realizou as tarefas, ou seja, foi Atuante, enquanto P2 e P4 res-
ponderam como Nio-atuantes apenas algumas vezes, tendo-se en-
carregado, na maior parte do tempo, de coletar as fichas. Na Dupla
[ do Grupo 2, esses resultados foram replicados. A Dupla 2 do Gru-
po 2, no entanto, apresentou resultados que indicaram que tanto o
participante Atuante (P7) como o Nio-atuante (P8) aprenderam
relagdes de discriminacio condicional. Segundo esses resultados,
parece haver uma relagiio importante entre o cariter ativo e passi-
vo dos participantes, estabelecido experimentalmente por meio de
instrucoes, e seus desempenhos nas tarefas de discriminagdes condi-
cipnais. No caso da Dupla 2 do Grupo 2, parece ainda que a situaciio
de testes individuais sucessivos sinalizava aos participantes que tipo
de desempenho era esperado deles nos testes ¢ também que apren-
dizagens diferentes podem-s¢ complementar no momento de solu-
¢io dos testes e produzir desempenhos emergentes comparaveis
nos dois participantes.

O desempenho do Grupo 3, que recebeu treino individual, mos-
trou emergéncia das relagdes de simetria, transitividade e equiva-
Iéncia para os trés participantes que aprenderam as discriminacdes
condicionais de linha de base, _

- Além das fun¢Ges (Atuante e Nio-atuante) assumidas pelos
participantes no Grupo | e determinadas pelas instrucdes no Grupo 2,
o sistema de refor¢amento de liberagdo de fichas para a dupla, que
permitia o acesso ao reforcador, mesmo que apenas um dos partici-
pantes realizasse a tarefa, parece ter influenciado o aprendizado,
Somente aprenderam as discriminagdes condicionais e formaram
equivaléncia de estimulos os participantes que realizaram as tarefas,
0s outros participantes que se restringiram a “cuidar” das fichas, como
parte de uma situagio de cooperagio, ainda que forgada, nfo apren-
deram as discriminag¢des condicionais.

Para Hake ¢ Vukelich (1972), a cooperacfio forcada € aquela que
ndo permite a alternativa de uma resposta ndo-cooperativa. Segundo os
autores, em qualquer procedimento de cooperagio, os reforgadores de
ambos os individuos estdo, em parte, dependentes da resposta de outro
individuo. Assim, se somente a resposta dos participantes Ataantes era
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suficiente para garantir os reforcadores, cabia aos participantes Nio-
atuantes exercer alguma outra fungéo que fosse a de nfio “atrapalhar”
seu companheiro na realizagio da tarefa, o que incluia deixar de emitir
suas escolhas — que, na maioria das vezes, eram incotretas — aos esti-
mulos. Dessa forma, eles exerciam um tipo de cooperagiio que garantia
a [iberagiio de reforgadores a ambos.

Levantou-se a questdio de se a realizaciio de tarefas de discri-
mina¢do condicional em dupla, quando os dois participantes respon-
dem as tarefas alternadamente e séo conseqiienciados, promoveria a
aprendizagem e a emergéncia de relagdes por ambos. Qutra questio
Toi se a liberag@io de refor¢adores para desempenhos individuais em
tarefas de discriminagdo condicional, porém em situacio de dupla,
interferiria na aprendizagem dos participantes. Foi realizado o Expe-
rimento 2, no qual as tarefas de discrimina¢fo condicional foram apre-
sentadas a novas duplas de participantes. Os participantes tinham
oportunidade de realizar alternadamente as tarefas e ter suas esco-
lhas corretas seguidas de conseqiiéncias, que incluiam fichas que eram
trocadas mediante critério de desempenho. Esse experimento teve
por objetivos: verificar se a realizacfio de tarefas em situacio de
dupla, porém com os integrantes respondendo as tarefas alternada-
mente e recebendo conseqiiéncias por desempenhos individuais, pro-
duziria aquisi¢do de discriminagio condicional e formagio de equiva-
1éncia pelos dois integrantes da dupla; e identificar as interagdes so-
ciais que ocorrem em situaglio de dupla e verificar se elas exercem
algum controle sobre as escolhas, a aprendizagem das discrimina-
¢Oes condicionais e a emergéncia de relagoes.

Experimento 2
Participantes

Foram 18 criangas pré-escolares, diferentes das do Experimento
I, de ambos os sexos, com idade média de seis anos e um més no inicio
do estudo, que freqlientavam uma escola particular da cidade de S#o
Carlos, em Sdo Paulo. As criangas foram dispostas em duplas forma-
das a partir dos critérios apresentados no Experimento 1.
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Ambiente, materiais ¢ estimulos experimentais

O ambiente experimental foi uma sala da escola dos partici-
pantes. Os materiais e estimulos experimentais foram os mesmos
do Experimento 1.

Procedimenios

O delineamento experimental geral foi 0 mesmo do Experimento 1,
com excegho de algumas modificac@es na estrutura dos blocos de tenta-
tivas, no sistema de reforgamento e nas instrucdes.

Os blocos, contendo 24 teutativas, foram reorganizados para
que ambos os participantes, ao responder alternadamente, tivessem
a oportunidade de responder a um mesmo namero de tentativas de
cada relacéo.

O sistema de reforcamento consistiu na libera¢iio de conseqiién-
cias por desempenhos individuais, ¢ cada participante tinha um suporte
para armazenar as fichas recebidas. Somente fazia a troca das fichas
pelo brinquedo o participante que atingisse o critério de 90% de escolhas
corretas na respectiva sessao. No entanto, a realizagdo da fase experi-
mental seguinte somente ocorria se 0s dois participantes atingissem cri-
tério de desempenho.

Caracterizacdo das duplas e instrucdes

A Dupla 1 foi formada por P1 ¢ P2; a Dupla 2, por P3 e P4; a
Dupla 3, por P5 e P6; a Dupla 4, por P7 e P8; a Dupla 5, por P9 e P10;
a Dupla 6, por P11 e P12; a Dupla 7, por P13 e P14; a Dupla &, por P15
e P16, e a Dupla 9, por P17 e P18.

A instru¢io dada a cada um dos integrantes das duplas {oi: “Ago-
ra, nos vamaos comegar a jogar. A regra deste jogo é a seguinte:
primeiro, guem vai comegar o jogo?” Em seguida, foram dadas as
mesmas instru¢des do Experimento 1. Na segunda tentativa, ac ser
apresentado o estimulo modelo, que deveria ser tocado pelo segundo
integrante da dupla, acrescentou-se a instrugdio: “Vai ser sempre as-
sim: uma vez de cada um. Sempre que apertarem na vez do ouiro,
eu vou parar o0 jogo’.

“
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Procedimento de ensino

Ensino das relagdes AB e BC. Foi andlogo ao realizado no Expe-
rimento 1, entretanto, foi adicionado o seguinte critério para as duplas
prosseguiremn no estudo: aprender as duas primeiras discriminagSes con-
dicionais (A1B1/A2B2) em cinco sessdes, no maximo.

Testes de simetria, transitividade ¢ equivaléncia

Foram realizados dentro dos mesmos padrfes do Experimento 1.
Resultados
Linha de base

Aprenderam as relages AB e BC as Duplas 1, 2, 3 e 4. Na
Figura 5, apresenta-se a porcentagem de acertos dos participantes em
cada sessdo de ensino das relacdes AB ¢ BC e nas sessdes contendo
essas relagOes apresentadas intercaladamente, com 100% de reforca-
mento ¢ em extingio.

As Duplas 5, 6, 7, 8 e 9 nio aprenderam as relacdes nas cinco
sessdes estabelecidas como critério para prosseguirem no estudo (da-
dos ndo apresentados).

As Duplas | e 3 conclufram o ensino das relacdes de linha de base
AB em sete sessdes, a Dupla 4, em oito e a Duapla 2, em nove sessdes.
As relagtes BC foram aprendidas em sete sessdes pela Dupla 2. A
Dupla 4 aprendeu as relagBes em oito sessdes e a Dupla 1, em 10 ses-
sBes. A Dupla 3 havia realizado sete sessdes, sem critério de desempe-
nho de P5, quando o estudo foi suspenso devido ao recesso escolar.
Apds esse perfodo, as relagdes AB e BC foram retomadas.

Na sessio contendo as relagdes AB e BC apresentadas intercala-
das, com 100% de reforcamento, a Dupla 1 realizou duas sessGes para
atingir critério de desempenho; nas sessdes contendo essas relagdes,
mas em extingdo, foram necessdrias seis sessdes, O estudo foi suspenso
devido ao recesso escolar. Antes de iniciar a fase de testes para as
relagbes emergentes, as relagdes AB e BC foram retomadas em uma
sessdo com 100% de reforcamento ¢ em trés sesses em extingio,
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A Dupla 2 realizou trés sessdes das relagdes AB ¢ BC com
100% de reforgamento e atingiu o critério de desempenho em duas
sessdes, com as relagdes apresentadas em extingfo. Apds o recesso
escolar, o critério de desempenho foi atingide em duas sessdes com
100% de reforgamento e uma em extingdo.

A Dupla 3, ap6s retomar, em treinos separados, as relagdes AB
e BC, tealizou trés sessdes contendo ambas as relagdes com 100%
de reforgamento ¢ duas em extingdo.

O recesso escolar ocorreu apds a Dupla 4 realizar uma sess#o
contendo as relagdes AB e BC intercaladas. Nessa sessdo, P8 atingira
critério de desempenho, mas P7 nao. Apds o recesso escolar, o desem-
penho de P8 ficou abaixo do critério por vérias sessdes, assim como o
de P7. Nas sessdes realizadas antes do recesso escolar, P7 colocava o
dedo indicador em direg¢do a um dos estimulos e esperava uma respos-
ta de P8, que meneava a cabeca em sinal afirmativo ou negativo. Apds
o recesso escolar, essa interag@o nao ocorteu, Haviam sido realizadas
oito sessdes de AB/BC e P7 nio atingira critério de desempenho, le-
vando a dupla a uma exposicio demasiada aos estimulos, o que pode-
ria gerar desintergsse em ambos os participantes. Foi introduzida a
instrugdio: “fnome de P8), vocé pode ajudar o (nome de P7), se
quiser”. Apo6s P8 fazé-lo, P7 obteve também 100% de acertos na
sessdo. Para as relagdes AB e BC, apresentadas em extingdo, foi ne-
cessaria somente uma sessdo para critério de desempenho.

P1, P4, P5 e P8, na fase de ensino das relagfes AB, atingiram
critério de desempenho primeiro do que o colega de dupla. Embora
P4 tenha mostrado aprendizagem das relagdes AB primeiro do que
P3, nas demais fases, foi P3 quem atingiu critério de desempenho
primeiro e manteve desempenho de 100% de acertos em quase todas
as sessfes experimentais.

Teste de simetria, transitividade e equivaléncia

Os participantes das Duplas 1, 2, 3 ¢ 4 realizaram a fase de testes.
Todos realizaram testes individuais de simetria. As Duplas 1, 2 e 4 reali-
zaram festes de simetria em dupla. P2, P3, P5, P6 e P8 realizaram testes
individuais de equivaléncia. Os desempenhos dos participantes nos tes-
tes de simetria individuais e em dupia e nos testes de equivaléncia indivi-
duais estfio representados na Figura 6.
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Figura 5
Porcentagem de escolhas corretas de P1 e P2 (Dupla 1), P3 e
P4 (Dupla 2), P5 e P6 (Dupla 3), P7 e P8 (Dupla 4), em cada
condicdo de treino por sessiio de linha de base. As linhas
tracejadas indicam mudanca de fase e a linha continua
corresponde ao periodo de recesso escolar.
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P1 realizou uma sessio de testes das relagdes simétricas BA e
CB e, imediatamente, houve uma pausa na realizagio das sessies.
Logo apds, fez-se um retorno a linha de base em dupla ¢, novamente,
testes individuais das relagSes simétricas. A principio, observou-se
gue ele demonstrou somente aquisicdo das relagies de linha de base,
mas depots comecgou a trocar algumas relagdes. Néo ocorreu emer-
géncia das relacdes simétricas.

P2 realizou quatro sessdes de testes de simetria individvais e
obteve critério de desempenho. A emergéncia das relagdes somen-
te por P2 resultou na aplicagio de testes de sumetria para a dupla.
Nas cinco sessdes de testes de simetria em dupla, o desempenho
de P2 manteve-se dentro do critério. O desempenho de P1 oscilou
a0 iongo das sess@es, tanto nas tentativas de linha de base comeo
nas de testes. O desempenho nas tentativas de testes, adicionado a
perda do critério em linha de base, levou a interrupgio dos testes
de simetria em dupla.

P1 realizou, novamente, testes de simetria individuais e nio se
observou critério de desempenho nem para as tentativas de linha de
base, nem para as de testes. A relacdo A1B1 foi a Gnica que se man-
teve em todas as sessdes. P2 realizou testes individuais de equiva-
léncia, intercalados com sessdes de ensino para retomar as relagdes
de linha de base, e verificou-se emergéncia das relagdes testadas.

P3 (Dupla 2) apresentoun 100% de acertos em todos os testes
de simetria e equivaléncia individuais. P4 (Dupla 2) realizou trés ses-
sbes de testes de simetria individuais antes do recesso escolar, com
critério de desempenho somente nas relacdes B1AT e CIB1. Ao rei-
niciar o experimento, apds o recesso escolar, foi realizado um retorno
ao ensino de linha de base em dupla, seguido de testes individuais de
simetria, nos quais niio foi apresentado critério de desempenho nem
na linha de base, nem nos testes. Nos testes de simetria em dupla, P3
apontava para o estimulo de comparagio correto ¢ P4 respondia cor-
retamente, atingindo critério de 100% de respostas certas em todas
as sesstes. No entanto, ao realizar a retestagem individual, seu de-
sempenho foi abaixo do critério, como nos testes anteriores.

P5 e P6 (Dupla 3) atingiram critério de desempenho nas tenta-
tivas de linha de base e de testes individuais de simetria, transitivida-
de e equivaléncia.
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P7 (Dupla 4), nos testes de simetria individuais, ndo apresentou
critério de desempenho nem nas tentativas de linha de base, nem nas de
testes, mostrando alguns padrdes representados por seqiiéncias de res-
postas e preferéncia por posigdo. Nas fases de ensino, P7, antes de
escolher um estimulo, esperava um sinal afirmativo ou negativo de P8.
Assim, as escolhas corretas de P7 estavam de acordo com as instrugdes
dadas por P&, e néio representavam que P7 havia aprendido as relacdes.

Nos testes de simetria em dupla, P7 apontava para um dos estimulos
de comparagdo e P8 fazia sinal afirmativo com a cabega, se o estimulo
apontado fosse o correto, e negativo, se fosse o incorreto. Se fosse incor-
reto, P7 apontava para o outro estimulo de comparacéo, dentre os trés
apresentados, até obter a resposta correta, indicando que ele néo sabia as
relagdes. Deu-se prosseguimento 4 retestagem individual das relagtes si-
métricas para P7, que ndo apresentou critério de desempenho nem nas
tentativas de linha de base, nem nas de testes. P8 realizou testes para as
relagBes de equivaléncia e mostrou emergéncia dessas relagoes.

Discussdo

Os resultados de aprendizagem de discriminagdes condicionais e
formagcio de classes equivalentes por ambos os integrantes da Dupla 3
indicam que o ensine em dupla pode produzir aprendizagem nos dois
participantes, quando eles tém a oportunidade de desempenhar a tarefa
e de receber consegiiéncias por escolhas individuais.

As outras trés duplas, entretanto, tiveram resultados andlogos aque-
" les do Experimento 1, no qual somente um integrante aprendeu as discri-
minacdes condicionais e mostrou formagao de classes equivalentes. As
modificagdes introduzidas no experimento nio foram suficientes para
produzir aprendizagem das discriminag@es condicionais por ambos os
integrantes de todas as duplas.

Verifica-se, assim como ocorretu no Experimento 1, que os dados
das relagBes de linha de base obtidos nas sesstes de ensino ndo se man-
tém nas sessdes de testes individuais para as relagfes emergentes, o que
indica possiveis interagdes sociais interferindo no desempenho dos parti-
cipantes, que somente estio presentes na situagdo em dupla. Um exem-
plo dessas interagdes € o tipo de relagio de cooperagio entre os inte-
grantes da Dupla 4, que caracterizou o comportamento de P7, governa-
do pela regra de P8, e da Dupla 2, nos testes de simetria em dupla.
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E preciso considerar, entretanto, que na situagio em dupla pode
ocorrer também a imitagdio. O integrante da dupla que nfo aprendeu a
tarefa pode ter ficado sob controle somente do comportamento do co-
lega e ndo das contingéncias, de forma que o desempenho de acordo
com o critérie ocorria s6 quando o colega estava presente, desempe-
nhando a tarefa. Nas sessdes de testes em que nfio havia o colega
desecmpenhando a tarefa, ou seja, um modelo a ser seguido, o desem-
penho nas relagdes de linha de base, verificado nas sessGes de ensino,
nao se mantinha.

Uma outra hipdtese a ser considerada é a de que o sistema de
reforcamento que liberava fichas por desempenhos individuais pode ter
interferido na aprendizagem. Os participantes das Duplas 1 e 2, durante
a realizagfio das sessdes experimentais, contavam o nimero de fichas
que estavam ganhando e comparavam entre si para ver quem estava
ganhando mais, o que indicava haver competi¢io entre eles.

Na Dupla 3, em que ambos os participantes aprenderam as discri-
mina¢des condicionais, ndo se registtou comportamento que indicasse
competicio ou cooperagio. Os resultados dessa dupla confirmam a hi-
pétese de que, se ambos os participantes forem conseqiienciados, ocor-
re aprendizagem e a emergéncia de relacdes. Como fol apontado, é pre-
ciso considerar que a interacio social entre os participantes e o sistema
de refor¢camento podem interferir no aprendizado de um dos participan-
tes ou de ambos.

Discussao geral

Os resultados do Experimento | indicam aprendizagem de discri-
mina¢tes condicionais e formacgio de equivaléncia para participantes
que exercem a fungio de Atuantes na fase de ensino em dupla.

Os participantes que nio aprenderam as discriminac@es condicio-
nais demonstraram padrdes de respostas de preferéncias por estimulos
e por posigdes e respostas seqilenciais. Isso sugere que, enquanto o
colega Atuante escolhia os estimulos de comparagio, os participantes
Nio-atuantes ndo estavam sob o controle do estimulo modelo que havia
sido apresentado, e que estavam, pelo menos parcialmente, sob o con-
trole das respectivas posi¢des dos estimulos de comparagdo ao longo
das sucessivas tentativas.
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Os participantes parccem ter aptendido discriminages simulta-
neas que envolvem os estimulos de comparagio em uma mesma ten-
tativa. Eles parecem ter aprendido também discriminacSes sucessivas
que envolvem a posigio dos estimulos em tentativas sucessivas. Nesse
caso, estariam faltando as discriminagdes sucessivas que envolvem os
estimulos modelo ao longo de tentativas sucessivas. Se os participantes
foram capazes de apresentar discriminagdes sucessivas envolvendo a
posi¢do dos estimulos de comparagio, por que nao fizeram discrimina-
¢Bes sucessivas envolvendo o estimulo modelo (SAUNDERS & SPRA-
DLIN, 1989)? As hipdteses levantadas sio: primeira— 0 uso de somente
duas escolhas por tentativa durante o ensino original pode disseminar
falsos negativos e falsos positivos, durante testes subseqlientes para re-
lacdes emergentes (SIDMAN, 1987); segunda — a posi¢do do partici-
pante Nio-atuante no ambiente experimental, por exemplo, do lado di-
reito ou esquerdo do Atuante, poderia facilitar a escolha do estimulo de
comparacio que lhe estivesse mais préximo; terceira — poderia haver
semelhangas nos aspectos fisicos dos estimulos experimentais; quarta —
a fungiio de Nao-atuante, exercida pelo aluno durante o ensino das rela-
ces, levou-o a atentar para outros aspectos presentes na situagio expe-
rimental, como as fichas, e ndo para as tarefas apresentadas no compu-
tador; quinta — a estrutura de ensino série linear ndo apresenta todas as
discriminagges condicionais (SAUNDERS e GREEN, 1999).

O sistema de reforgamento que permitia a troca de fichas por brin-
guedos a ambos 0s integrantes da dupla, mesmo se somente um deles
realizasse a tarefa, pode ser outro componente do delineamento experi-
mental que contribuiu para que os participantes N#o-atuantes ndo te-
nham ficado sob controle das tarefas.

Um outro componente relevante € que os participantes Nao-atuan-
tes nio foram informados, durante o ensino em dupla, que, posterior-
mente, na fase de testes, eles teriam de realizar as tarefas individual-
mente e, portanto, precisariam estar atentos a elas.

Segundo Skinner (1953, p.124):

[---1 quando mandamos alguém prestar atengio
particular a uma caracteristica do ambiente,
nossa ordem é em si mesma um estimulo discri-
minativo que suplementa o estimulo menciona-
do no controle do comportamento do observador.
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O vbservador é condicionado a olhar ou atentar
para um estimulo particular guando lhe dizem
para "prestar atengdo” nele, porque nessas con-
digdes ¢é reforcado guando faz isso.

Talvez, se uma instrugéio para observar tivesse sido introduzida, os
participantes poderiam ter aprendido as relagbes por observacio (MA-
CDONALD, DIXON ¢ LEBLANC, 1986), e nio teria havido diferen-
¢as na aprendizagem dos participantes que exerceram a fungio de
Atuantes e de Nio-atuantes.

No Experimento 2, a aprendizagem das discriminagdes condicio-
nais e a formag#o de equivaléncia apresentada pelos dois integrantes de
uma das duplas mostraram que a aprendizagem das discriminagdes con-
dicionais e a emergéncia de relagbes podem ocorrer para ambos os par-
ticipantes, quando cada um deles tem a oportunidade de responder as
tarefas e de receber as conseqiiéncias. No entanto, para trés participan-
tes das outras duplas, responder a tarefa ¢ ser conseqiienciado parece
ndo ter sido suficiente para a aprendizagem das discriminagdes condi-
cionais em situagio de dupla e formagio de equivaléncia, replicando o
desempenho. dos participantes do Experimento 1.

Nos testes de simetria em dupla, gque poderiam fornecer subsidios
para o controle de estimulos desejado, obteve-se aumento no desempe-
nho dos participantes, contudo, na retestagem individual, os desempe-
rthos dos trés participantes foram coerentes com os testes individuais
iniciais. A hipdtese para o alto desempenho nos testes em dupla, gue néo
se manteve nos testes individuais, é a de que, naqueles, pode ter ocorrido
a mesma interagio das fases de ensino em dupla, a qual pode ter sido
responsdvel pelas escolhas corretas ¢ pela obtengiio de critério de de-
sempenho, sem (ue necessariamente correspondessem a um aprendiza-
do das discriminacdes condicionais.

A realizagio de tarefas de escolha de acordo com o modelo em dupla
introduziu um fator novo, que produz comportamento social. Para Skinner
(1953, p.297-298): “[...] o comportamento social pode ser definido como o
comportamento de duas ou mais pessoas com respeito a uma outra ou em
conjunto com relagdo a um ambiente comum [...] O comportamento social
surge porgue um organismo € importante para cutro como patte de seu
ambiente”. Segundo Schmitt (1998), um comportamento é considerado so-
cial quando suas causas ou seus efeitos incluem o comportamento de outros.
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O estudo de cooperagao e competi¢ao € uma das tradices experimentais,
porque corresponde a comportamentos sociais contrastantes, que se en-
contram em grupos de varios tipos e tamanhos. A competi¢do e a coope-
ragiio sdo comportamentos que ocorrem no contexto de contingéncias
particulares que especificam comportamentos ¢ o critério para seu refor-
camento. Assim, € preciso identificar e considerar na anélise dos desem-
penhos dos participantes as condigcGes oferecidas pela situagfio experi-
mental e a interagfio entre cles estabelecida.

No Experimento 2, diferentemente do que ocorreu no Experimento
1, o sistema de reforcamento com entrega de fichas por desempenhos
individuais parece ter gerado competicéo entre os integrantes da dupla.
O participante que nfo atingia critério de desempenho parecia ficar sob
o controle do nimero de fichas recebidas pelo colega, o que era identifi-
cado pelas suas verbalizacgdes, em que comparavam o nimero de fichas,
e ndo sob o controle da tarefa. Os dados sugerem que a interagfio esta-
belecida entre os participantes durante a resolugio de tarefas de escolha
de acordo com o modelo, na situacio de dupla, interfere no desempenho
de pelo menos um deles.

Os Experimentos 1 e 2 indicaram que € possivel aprender discrimi-
nagdes condicionais em situagio de dupla, sem histéria prévia de aprendi-
zagem individual de discriminages condicionais. No entanto, para que a
aprendizagem de discriminag@es condicionais e a formagio de equivalén-
cia ocorram para os dois participantes, € preciso produzir condigdes para
que ambos estejam sob controle das relagdes entre o estimulo modelo e os
estimulos de comparacio, de forma que, mesmo se somente um partici-
pante tiver a oportunidade de realizar a tarefa, o outro possa aprendé-la
por observacao. Nesse sentido, um ponto que merece mais investigagdes
€ a aprendizagem observacional de discriminages condicionais.

Referéncias bibliograficas

COOKE, N, L.; HERON, T. E.; HEWARD, W. L. Peer turoring: implemen-
ting classwide programs in the primary grades. O Special Press, 1983, 88p.

DE LEON, N. P. A. Aquisicdo de habilidades bdsicas de matemdtica atra-
vés da formacdo de equivaléncia em criangas pré-escolares. 1998, Disser-
taciio (Mestrado em Educacio Especial) — Curso de Pds-graduagio em Educa-
¢éio Especial, Universidade Federal de Séo Carlos, Szo Carlos, S&o Paulo.

Revista de Cigncias Humanas. Florianépolis: EDUFSC, n.36, p.299-329, outubro de 2004



Adriana Aparecida Tambasco Piceolo, Celso Goyos e Gisele Porto — 327

DERBY, K. M.; WACKER, D.; ANDELMAN, M.; BERG, W.; DREW,
I ASMUS, 1; PROUTY, A. e LAFFEY, P. Two measures of preferen-
ce during forced-choice assessments. Journal of Applied Behavior
Analysis, v. 28, p. 345-346, 1995.

DE ROSE, I. C.; DE SOUZA, D. G. ¢ HANNA, E. Teaching reading
and spelling: exclusion and stimulus equivalence, Journal of Applied
Behavior Analysis, v. 29, p. 451-469, 1996,

DE ROSE, 1. C.; DE SOUZA, D. G.; ROSSITO, A. L. e DEROSE, T.
M. §. Aquisigiio de leitura apés histéria de fracasso escolar: equivalén-
cia de estimulos e generalizacio. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 5,
p-325-346, 1989.

DUBE. W. V.e MCILVANE, W. J. Adapting a microcomputer for beha-
vioral evaluation of mentally retard individuals. In: MULICJ, A. e AN-
TONAK, R. E (Eds.). Transition in mental retardation. NJ. Ablex,
1989, 104-127.

EGEL, A. L; RICHMAN, G. e KOEGEL, R. L. Normal peer models
and autistic children’s learning. Journal of Applied Behavior Analysis,
v.14,p.3-12, 1981.

FREIRE, A. A. F. Ensino multidisciplinar: rede de relagdes condicio-
nais e criancas de classe especial. 2000. 72f. Disserta¢io (Mestrado em
Educacéo Especial) — Curso de Pds-graduaciio em Educaciio Especial,
Universidade Federal de Sao Carlos, Sio Carlos, Sio Paulo.

GOLDSTEIN, H. e MOUSETIS, L. Generalized language learning by
children with severe mental retardation: effects of peer’s expressive mo-
deling. Journal of Applied Behavior Analysis, v. 22, p.245-259, 1989.

HAKE, D. F ¢ VUKELICH, R. A Classification and review of coope-
ration procedures. Journal of the Experimental Analysis of Behavior,
v.18,p.333-343, 1972,

HUBNER D’OLIVEIRA, M. M. O paradigma de equivaléncia e suas
implicacSes para a compreensio e emergéncia de repert6rios comple-
xos. Int BANACO, R. A. (Org.). Sobre comportamento e cognicdo —
aspectos tedricos, metodoldgicos e de formacgio em andlise do compor-
tamento ¢ terapia cognitivista. Sdo Paulo: 1997, 423-430.

Revista de Ciéncias Humasnas, Florianépelis: EDUFSC, n.36, p.299-329. outubro de 2004




328 — Ensino em dupla e a formagio de equivaléncia de eslimulos em criancas pré-escolares

MACDONALD, R. B. E; DIXON, L. S.; LEBLANC, J. M. Stimulus
class formation following observational learning. Analysis and Inter-
vention in Developmental Disabilities, v.6, p.73-87, 1986.

MATHES, P. G.; GREK, M. L; HOWARD, J. K;; BABYAK, A.E. e
ALLEN, S. H. Peer-assisted learning strategies for first-grade rea-
ders: a tool for preventing early reading failure. Learning Disabilities
Research & Practice, v.14, p.50-60, 1999,

MATOS, M. A. e HUBNER D’OLIVEIRA, M. M. Equivalence rela-
tions. In: HAYES S. C. e HAYES L. J. (Eds.). Understanding ver-
bal relations. NV: Context Press, 1992,

PEREZ-GONZALEZ, L. A. Los procesos de aprendizaje y la emergen-
ce de conductas no entrenadas en relacion con el lenguaje. Psicothema,
4,p.197-208, 1992.

ROSSIT, R. e GOYOS, C. Curriculo matemdtico informatizado para
ensinar deficientes mentais a manusear dinheiro. In: XII ENCONTRO
BRASILEIRO DE PSICOLOGIA E MEDICINA COMPORTAMEN-
TAL, 2003, Londrina — PR. Anais... 2003, CD- ROM,

SAUNDERS, K. I. e SPRADLIN, J. E. Conditional discrimination in
mentally retarded adults: the effect of training the component simple

discriminations. Journal of the Experimental Analysis of Behavior, v.
52,p.1-12, 1989.

SAUNDERS. R. R. ¢ GREEN, G. A discrimination analysis of training-
structure effects on stimulus equivalence outcomes. Journal of the
Experimental Analysis of Behavior, v.72, p.117-137, 1999,

SCHMITT, D. R. Social Behavior. In: LATTAL, K. A. e PERONE, M.
(Eds.) Handbook of research methods in human operant behavior.
New York: Plenum Press, 1998.

SIDMAN, M. Two choices are not enough. Behavior Analysis, v. 22, 1987.

SIDMAN, M.; RAUZIN, R.; LAZAR; CUNNINGHAM, S.; TAILBY,
W.e CARRIGAN, P. A search for symmetry in the conditional discrimi-
nation of rhesus monkeys, baboons, and children. Journal of the Expe-
rimental Analysis of Behavior, 37, p.23-44, 1982.

Revista de Cigncias Humanas, Floriandpelis: EDUFSC, n.306, p,299-329, outubro de 2004



Adriana Aparecida Tambasce Piccolo, Celso Goyos e Gisele Porto — 329

SIDMAN, M. e TAILBY, W. Conditional discrimination vs. matching to
sample: an expansion of the test paradigm. Journal of the Experimen-
tal Analysis of Behavior, v.37, p.5-22, 1982.

SKINNER, B. E Science and human behavior. NY: The MacMillan
Company, 1953.

STROMER, R.; MACKAY, H. A. M.; STODDARD, L. T. Classroom
applications of stimulus equivalence technology. Journal of Behavioral
Education, v.2, 1.3, p.225-256, 1992.

WERTS, M. G.; CALDWELL, N. K. e WOLERY, M. Peer modeling of
response chains: observational learning by students with disabilities. Jour-
nal of Applied Behavior Analysis, v.29, p.53-66, 1996.

WOLERY, M.; AULT, M. I.; GAST, D. L; DOYLE, P. M. e GRI-
FFEN, A. K. Teaching chained tasks in dyads: acquisition of target and
observational behaviors. Journal of Special Education, v.25, p.198-
220: 1991,

{Recebido em setembro de 2004 e aceito para
publicacdo em abril de 2005)

Revista de Ciéncins Humanas, Floriandpolis: EDUFSC, n.36, p.299-329, outubro de 2004



