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Resumo

Este artigo discute a relagio
entre o “mundo da rua” e o “mun-
do da escola”, fomentada a partir
de uma pesquisa qualitativa, mais
especificamente, um estudo de
caso, realizado com adolescentes
abrigados com passagem pela rua,
visando a compreender os signifi-
cados construidos por eles comre-
lacfio a escola e a rua. Ficou evi-
dente que ¢ preciso alterar a orga-
nizagio da escola, sua estrutura
¢ suas relagbes, de modo a criar
mecanismos que nio somente

* School and street: possible interaction?

Abstract

This paper discusses the re-
lation between the “world of the
streets” and the “world of the scho-
ol”. Such a discussion stems from
a qualitative research, specifically, a
case study of teenagers living in col-
lective homes, who lived before in the
streets. This paper aims at unders-
tanding their view of the school and
of the streets. Such a research made
clear that it is necessary to change
the organization of schools, their struc-
ture and internal relations in order to
createc mechanisms that guarantec
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garantam o acesso dessas crian-
cas ¢ adolescentes das classes
populares & escola € a permanén-
cia deles nela, mas que principal-
mente assegurem a cles partici-
pago efetiva e contemplem as-
pectos da vivéncia de rua, valori-
zando a criatividade, a cultura e
as necessidades deles, tornando
possivel assim a interagdo entre
4 escola e a rua.

Palavras-chave: Educacfo; rua;

that children and teenagers from the
poor classes have access to schools
and continue there. More Imporian-
1ly, howevet, i1 is necessary 1o make
sure that such individuals play an
active role and undeystand aspects
of their previous life in the streets,
that they appreciate cregtivity, cul-
ture and their needs. This can make
possible integrations between the
school and the strects. '

Keywords: Education; street;
school; street boys; exclusion.

escola; meninos de rua; exclusio.
E ste artigo traz reflexdes acerca da relaciio do “mundo darua”™ com
o “mundo da escola”, fomentadas na pesquisa de mestrado intitu-
lada 4 rua da escola: estudos de significados construidos por ado-
lescentes abrigados (SILVA, 1999}, que busca compreender que signi-
ficados os adolescentes de 12 a 18 anos abrigados e com passagem pela
rua atribuem 4 escola. Essa pesquisa de carater qualitativo encontrouno
estudo de caso elementos para sua realizacdo, possibilitando que esses
adolescentes tivessem voz e vez e falassem sobre suas vivéncias na
familia, na rua, na Casa Lar? e na escola, de forma a trazer dados signi-
ficativos, que mostrassem a contribuicio que a convivéncia nesses €s-
pacos trouxe com relagio a sua trajetdria escolar e elucidar os limites e
as contradi¢des do espago escolax, permitindo, assim, repensar alguns
aspectos da educagio a que os alunos sio submetidos. Entrevistas nor-
tearam a pesquisa e varios autores que investigam as principais caracte-
risticas das criancgas e dos adolescentes de rua, como Santos (2004},
Neiva-Silva (2003) e Lima (1997), contribuiram, por meio de seus traba-

Thos, para ampliar esta discuss@o.
N4 primeira parte deste artigo, apresentam-se o “mundo da rua” e
seus diversos protagonistas. Na segunda parte, mostra-se como a estru-
tura e o funcionamento da instituigio escolar colaboram, muitas vezes,

* Casa-Lar é um programa de atendimento 4 crianga e ac adolescente, em regime de abrigo,
em cujas dependéncias se fez a pesquisa.
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para agravar a exclusfo social desses adolescentes. Nas consideracdes
finais, firma-se a necessidade de alterar esses mecanismos escolares
que contribuem para a exclusdo das criangas e dos adolescentes, como
forma de garantir seu direito 4 educagfo.

O “mundo da rua”

Dizer que a rua é: “qualquer logradouro ptblico ou outro lugar
que ndo seja casa de residéncia, local de trabalho ete.” (FERREI-
RA, 1988, p.1261) basta para identifica-la, quando isso sc refere a
maioria das pessoas que a tém como espago para compras e lazer,
dentre outras coisas. Entretanto, para pessoas que nfo tém casa
para morar ou vivem do trabalho informal e fazem da rua um espa-
¢o de trabalho e moradia, o significado explicitado acima n#o refle-
te o que ela representa em seu fazer cotidiano. Para seus morado-
res, a rua ¢ o espago que lhes cabe, nela, inventam e reinventam
formas de sobreviver, construindo assim outros significados e outro
modo de ver o mundo. Dessa forma, sobreviver na rua implica cons-
truir regras e conceitos diferentes dos estabelecidos e aceitos nor-
malmente na sociedade. Construir outra forma de ver o mundo im-
plica se relacionar de outra maneira com as coisas, com o espago,
com o tempo. Assim, a rua, apesar de ser constitutiva da cidade,
constitui um mundo a parte, “com um jeito proprio de viver e ser”
(GUSMAO e MARQUES, 1996, p.03).

Para quem mora na rua, o espa¢o que para a matoria é conside-
rado piblico adquire sentido privado: a casa de alguns, figurativa-
mente, a casa retratada na muisica 4 casa de Vinicius de Moraes:
“Era uma casa muito engragada, nio tinha teto, ndo tinha nada [...]”.
Do ponto de vista de Da Matta (1991, p.61), “a rua pode ter locais
ocupados permanentemente por categorias sociais que ali ‘vivem’
como ‘se estivessem em casa’”. Agsim, o publico e o privado entre-
cruzam-se, misturam-se, € desses espacos apropriam-se momenta-
neamente. Como € o caso dos sujeitos que moram na rua e nela
tomam banho no chafariz, namoram (incluindo aqui atos sexuais),
entre outras coisas, fazendo assim, desse espacgo que ¢ pablico — a
rua -, um espag¢o privado, na medida em que t&m agdes que geral-
mente sd0 permitidas somente em lugares reservados .
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Diferentemente de o que se costuma vivenciar no cotidiano, no
qual se identificam pessoas pelonome que, acompanhado de um niimero
(CIC, RG etc.), da uma identidade civil, reivindicada a todo momento
nos estabelecimentos comerciais, na hora de votar etc., os moradores da
rua vivem no anonimato. Pode-se dizer que quem mora na rua nfo tem
endereco certo, vive um pouco aqui, um pouco acola. Essa transitorieda-
de estd nas falas dos adolescentes entrevistados: “Eu ndo tinha lugar, por
isso que eu conhego tode mundo [...]J. Eu dormia em qualquer lugar.
[...]” (Marcelo, nov./97, apud SILVA, 1999).

A rva tem dimensdes abrangentes que permitem movimentacio
ampla, e cujos moradores passam a ocupar espagos diversos em deter-
minados momentos, vivendo as coisas de forma transitoria, tornando-se,
agsim, némades e andnimos. Esses anonimato ¢ transitoriedade propor-
cionados pela vivéncia na rua possibilitam que as pessoas se soltem mais,
pratiquem agdes que nfo realizariam num oufro espago. Tais agSes ser-
vem também como estratégia de defesa ou forma de proteciio, sgja da
policia, das gangues ou de quem quer que as ameace,

Ouem vive na rua precisa de agilidade, flexibilida-
de e muito movimento corporal para sustentd-la.
Dai precisar mudar sempre de espaco e procurar
outro ferritério. A rua constitui-se em transitorie-
dade permanente, dada a inseguranca total, Ndo é
possivel prever o que vai acontecer na proxima
hora, no proximo dia (GRACIANI, 1997, p.131).

A rua faz-se neste movimento constante dos sujeitos: ir ¢ vir, estar
¢ passar. Os que vivem na rua no conseguem fugir da trama das rela-
¢cBes em que cla os envolve e, nesse fazer cotidiano, permeados por
essas relacdes, sdo necessarios muita agilidade e muito movimento. As-
sim, tanto a espacialidade como a temporalidade sdo vividas por essas
pessoas, que delas se apropriam, diferentemente da formalizagio tipica
da sociedade em se que vive. .

Num contexto social capitalista, em que a produgio é fundamental,
o tempo faz-se importante, ou seja, € preciso economizar tempo ¢, con-
seqiientemente, produzir mais. A légica capitalista faz comque essa cor-
rida em fungo do tempo torne-se parte do dia-a-dia, o que consfrdi um
processo de naturalizagio da demarcagiio do tempo.
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Apesar disso, dessa naturalizaco do tempo padronizado, geralmen-
te, o grupo da rua ndo se apropria, pois ele vive de acordo com logica
diferente daquela dominante na sociedade. Sendo assim, pode-se dizer
que o tempo, para as criangas ¢ os adolescentes que vivem na rua, tem
significado especifico: cada minuto é dnico, como se fosse uma conquista
constante. Nio hd demarcaciio de tempo socialmente sancionada e utili-
zada — hora de... — gue representa o momento especifico para realizar tal
agio: hora do almogo, hora da janta, hora de dormir etc. Encontram-se,
sim, momentos determinados pelas necessidades organicas, fisiologicase
pelos desejos. 4 o momento em que se estd com fome e se vai “batalhar
um rango™, o momento em que se esta com sono e se deita numa pedra,
num banco ou qualquer outro lugar e se dorme, ¢ assim por diante.

A inconstineia, provisoriedade e as rudezas da vida na rua leva
quem a habita a viver o momento presente, “o agora”, até porque “o
depois” pode ndo existir. A rua € comumente considerada um espago
ndo-institucionalizado e, portanto, para viver nela, o controle do tempo
ndo € necessario. O tempo padronizado usa-se somente quando, na rela-
¢do estabelecida com pessoas fora do grupo social da rua, é preciso vol-
tar-se para essa questdo. Mesmo assim, ndo & facil marcar com adoles-
centes de Tua encontros € compromissos para dias posteriores. Viver na
rua, entdo, significa aprender essa outra logica construida no dia-a-dia da
Tua, viste que os conhecimentos nela construidos diferem dos conheci-
mentos construidos em outros espagos, como, por exemplo, a escola.

No entanto, Neiva-Silva (2003, p.16) alerta para o fato de que, mesmo
havendo “preocupag@o inicial com resolugdes de questdes como ‘o que co-
mer’, ‘o que vestir’, ‘onde dormir’, [isse} nio implica a exclusdo de um
pensar sobre o amanhd, em seus diferentes aspectos”. Nessa perspectiva,
apesar de os adolescentes em situagio de rua estarem presos a solucdes
imediatas de sobrevivéncia e seguranga, cles t€m expectativas firturas.

Os adolescentes pesquisados concebem a rua como espago de
maior “liberdade”, no sentido de poder ir e voltar a qualquer hora, a
qualquer lugar, e também como espago onde se estabelecem relagdes de
aprendizagem, que podem possibilitar saberes especificos necessarios a
sua sobrevivéncia, diferentes formas de se relacionar com as coisas,
com as pessoas, com o mundo. Tomar banhe no chafariz, drogar-se,
pedir, pegar nibus e tantos outros fazeres na rua implicam aprender.

*“Batalhar um range” ¢ uma expressio usada pelos meninos em situagio de rua, gue
significa conseguir alimento.
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O aprender da rua possibilita poderes, saberes e sobrevivéncia. Visando
a sua sobrevivéncia, as pessoas qUE mMOTam Ou Se INserem na rua cons-
truiram um “mundo a parte”, um “mundo marginal”, contudo, ndo se
pode deixar de considerar, ao conceber a sociedade em sua totalidade,
que esse mundo interage com tantos oufros mundos que possam existir,
de forma a constituirem uma unidade social. Nessa perspectiva, consi-
dera-se que a existéncia ou no dessa marginalidade acontece em rela-
¢do a alguma coisa, ou seja, deve-se relativizar o sentido de marginalida-
de, considerando-se que hd uma relagdo dialética entre os diversos gru-
pos cu “mundos™ e que nessas relagdes vio-se construindo modos pecu-
liares de integracio, exclusdo, participagéo.

A exclusdo existe, mas é relativa. O sisterna capitalista temem sua
logica uma conduta de exclusfio, contudo, a parte considerada marginal
estabelece relag@es de diferentes formas com esse sistema, tornando-se
parte dele. Esse fazer excludente tem ¢omo elemento intrinseco a vio-
1&ncia, que marca fisica e psicologicamente os sujeitos envolvidos e pa-
rece ser constante nos varios espacos sociais existentes entre eles a rua.

Quando, andando pelas ruas do centro da cidade, véem-se crian-
¢as e adolescentes pedindo esmolas, dormindo em qualquer lugar, chei-
rando cola, constata-se a violéncia explicita na forma desumana de vida
a que sdo submetidos esses adolescentes, como se pode observar na
fala Guilherme (nov./97, apud SILVA, 1999): “A gente dormia em qual-
quer lugar... na rua. Ali no Centro tem uma pedra direto no sol, ali no
comecinho da Beira-mar”.

A violéncia na Tua é algo cotidiano, tanto a violéncia que ¢ fruto das
precarias condi¢des de vida, como a violéncia moral de um simples xin-
gamento, quanto a violéncia fisica, inclusive o exterminio, como o mas-
sacre da Candelaria(FOLHA DE SAQ PAULO, 20 jun. 1997) e tantos
outros, dos quais nem se sabe.

Vivenciando situacées de violéncia fisica no confronto coma poli-
cla, esses adolescentes sentem medo ¢ 6dio. Os policiais, que tém como
tarefa preservar a ordem e garantir a seguranga publica, entram em
constantes conflitos com o grupo da rua. Dessa forma, para tais adoles-
cenfes, a policia ndo significa simplesmente protecdo, como parece ser
para a maioria das pessoas, mas também e de forma mais intensa, uma
ameaca. Aos olhos dos policiais, dos comerciantes que se sentem ame-
acados por esses adolescentes e da sociedade em geral, eles sdo os
marginais, os bandidos e, por isso, devem ser banidos, nio protegidos.
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Nzo se pode deixar de considerar que esses adolescentes, em
determinadas situagdes, ameagam a seguranga das pessoas, como
quando roubam para comer, comprar drogas etc., pondo, algumas
vezes, a vida dos outros em perigo, entretanto, em outras situacgdes,
suas vidas sfo ameacadas, ao terem de viver na rua, & mercé dos
grupos de exterminio, de agressbes de policiais e de comerciantes.

A violéncia entre os proprios integrantes do grupo da rua tam-
bém ¢ significativa. Ao mesmo tempo em que estabelecem relagdes
fortes de amizade, ela pode se transformar em &dio, ao sentirem-se
traidos ou desrespeitados. A disputa pela lideranga do grupo € co-
mum na vivéncia cotidiana, pois, para exercé-la, é necessario ser o
melhor, e isso implica ter mais conhecimento da rua, ser o mais cora-
joso e esperto. Egsa competigio, muitas vezes, gera a violéncia,

E importante remarcar que a rua estd longe de ser o Gnico es-
pago ocupado por esses adolescentes no qual vivenciam relagdes de
violéncia. Em varios outros espagos, como, por exemplo, na familia,
no programa de atendimento e na escola, encontram-se relagdes de
violéneia, expHleitas ou implicitas.

QOutros elementos citados como presentes no cotidiano da rua
sdo a droga ¢ o roubo. Para resistir 2s mazelas que esse contexto
traz, a grande matoria que mora nesse espago utiliza a droga como
solucdo provisdria. E provado que a droga (4lcool, maconha, cola
etc.) traz conseqiiéncias desastrosas 4 satide de quem a usa, além da
possibilidade de dependéncia quimica (ROSA, 1996). Todavia, isso
parece ndo ser preocupac¢ido para esses adolescentes, uma vez que
ela tem papel importante para sua resisténcia nesse espago, pois as
alterag@es biolodgicas facilitam a convivéncia com as rudezas propor-
cionadas pela vida na rua. Com droga no corpo, mesmo que seja por
minutos, € possivel que o frio diminua, a forme se acalme e as agres-
sdes ndo doam tanto.

O roubo acaba sendo também alternativa para quem tem de
sobreviver sem dinheiro, para satisfazer o desejo de consumo de
todos os adolescentes, independentemente de sua classe social,
Além disso, hd o prazer que muitos sentem na aventura, no perigo
e no conhecimento proporcionado pelo ato de roubar. Conforme
Yunes e Szimans (s.d.}:
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[...] dependendo da percep¢do que o individuo
tem da situacdio, da sua interpretacdo do evenio
estressor ¢ do sentido a ele atribuido, teremos ou
néo a condicdo de estresse. Por exemplo, a mesma
situagdo de vida pode ser experienciada por um
individuo como perigo, enquanto outro d perce-
be como um grande desafio.

Contribuindo, ainda, para a reflexo sobre a relagio que os adoles-
centes estabelecem com o roubo, Valla (apud FLEURI, 1998, p.197-
198) alerta para o fato de que ha tendéncia dos que se dedicam ao tema
“movimentos sociais ¢ educacfio popular” de “fazer uma leitura das fa-
las e agbes dos populares pelo viés da categoria ‘caréneia’”, mas que ha
intelectuais que consideram que essa leitura pode enfraquecer as anali-
ses e propdem outra categoria: “intensidade”, que “traz dentro de sia
1déia de ‘iniciativa’, de ‘Iudico’, de ‘autonomia’”.

Dresse modo, seria ingénuo considerar que esses adolescentes com
passagem pela rua realizam agdes somente movidos por necessidade
financeira. O prazer também faz parte desse contexto, e a procura por
ele mediante agdes de perigo é fato em suas vidas. Pode-se supor que se
entregam a emogdo proporcionada pelo perigo, talvez, porque sintam
que niio t&m muito ou nada a perder, todavia, néo sfo somente essas
acdes que dio prazer, pois o pagode no Mercado Piblico, a capoeira, os
jogos e as brincadeiras na rua também sio prazerosos ¢ 1¢m a participa-
¢do efetiva desse grupo.

Outro aspecto significativo constatado na anélise dos dados coleta-
dos nas entrevistas com os adolescentes foi com relagdo 3 “‘circulagio”
desses meninos (FONSECA, 1990), Constatou-se que quem vive narua
acaba interagindo em diversos espagos: familia, programas de atendi-
mento a crianga e ao adolescente etc., mas essas relagbes sfo passagei-
ras. Com relagfio aos programas de atendimento, por exemplo, fica difi-
¢il permanecer neles se ¢ controle ¢ rigido, a disciplina norteia todas as
agbes ¢ o atendimento nem sempre € dos mais agradaveis, posto que se
usa, em alguns casos, inclusive violéncia fisica contra os atendidos.

HA muitas instituigdes ainda que concebem seus atendidos como
marginais em potencial, sendo o dever da institni¢do regenera-los,
nem que para isso tenha de usar certa violéncia. As falhas nas insti-
tuicdes existem e nio é propodsito escondé-las, mas, por outro lado,
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ndo se pode desconsiderar que ha varios educadores que entendem
crianga e adolescente como sujeitos de direitos e tentam, com propos-
tas alternativas, superar esses problemas no atendimento.

No que se refere a circulagfo dos meninos, constatou-se durante a
pesquisa que, apesar de circularem por diversos espacos, formais e in-
formais, no periodo em que se encontravam na rua, a escola nfio consti-
tuiu espago em que eles passaram ou s¢ inseriram. A escola torna-se tio
distante e inacessivel diante das condi¢bes e do ritmo de vida desses
adolescentes, que ndo aparece como espago de transito, no momento
em que estdo na rua.

Como visto, pelo fato de a rua constituir uma organizacio que dife-
re da forma organizativa da sociedade dominante, é compreendida pela
maioria das pessoas como espago da desordem, o caos.

Desse modo, quem vive na rua € considerado ladréo, pivete, vaga-
bundo, enfim, ¢ estigmatizado com muitos nomes depreciativos, como
mostra Bruno (fev./98, apud SILVA, 1999): “Narua, eles pensam que a
gente ¢ ladr3o [...]”. Esse entendimento imprime nos moradores da rua
e nos que nela se inserem a marca da bandidagem, de forma que sfo
submetidos a olhares tortos e preconceituosos.

Baseadas no senso comum, as pessoas das mais diversas classes
soclals acreditam na equivaléncia que supostamente existe entre pobre-
za ¢ marginalidade. Nessa perspectiva, comungam a idéia de que todo
pobre (miseravel) é marginal ou que todo marginal é pobre. E claro que
a miséria pode levar as pessoas a buscar a sobrevivéncia por meios
ilicitos, porém, isso nfio € regra, nem é determinante.

As pessoas, sejarn criancas, adolescentes ou adultos, cuja existén-
cia € marcada por preconceitos e estigmas, sfo vistas somente pelo viés
dessas referéneias, posto que se desconsideram gquaisquer outras carac-
teristicas que tenham.

Esse olhar estigmatizante faz com que as pessoas concebam os da
rua como determinados, tendo assim visio embasada na concepgiio de
causa e efeito: sfo da rua, entdo, sfo marginais. Desconsideram elas,
dessa forma, o fato de que esses adolescentes também sdo sujeitos e, &
medida que sfo construidos pelo espago em que vivem, eles também o
constroem por meio das relacdes que estabelecem.

E fato que pessoas que moram na rua ou simplesmente se inserem
nela por periodos curtos t&m como referencial seu modo de viver, podendo,
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inclusive, estabelecer relagbes mediadas por esses significados existen-
tes no “mundo darua”, mas isso nfo significa que sfo determinadas por
esse contexto social. Nio se pode esquecer que esses meninos e meni-
nas sfo simplesmente criangas ¢ adolescentes como quaisquer outros,
que, por diversos fatores, estfo nessas condigdes de vida, agem e rea-
gem de diversas formas dianfe de sua realidade e, com isso, algumas
vezes, vao ao encontro de 0 que € permitido pela sociedade ou nio.

O termpo e a intensidade da vivéncia na rua fazem diferenca ao se
constderar padrbes de comportamentos soclalmente aceitos. Percebe-
se que, quanto mais tempo a crianga ou o adolescente permanece convi-
vendo na rua ou gquanto mais intensa for essa vivéneia, mais ele vai
construindo os significados e valores que fazem parte desse “mundo” e
se apropriando deles. Esse tempo de vivéncia faz com que tenham mais
experiéncias, tanto de transgressdes ao que ¢ socialmente aceito como
de amizade, solidariedade ctc.

Os adolescentes pesquisados demonstram ser pessoas que, medi-
ante problemas familiares e precérias condiges de vida, safram de casa
¢ foram viver na rua. Depois de algum tempo, voltavam para casa, €
retornaram para a rua, até serem postos na Casa-Lar. A maioria deles
passou por oufras instituigBes antes de ser inseridos nesse programa de
atendimento, em cujo local moravam na época da pesquisa. Todavia,
nessa ocasifio, janfo viam mais a rua como alternativa de vida, preferin-
do continuar morando na Casa-Lar, onde tinham assegurados alguns di-
reitos basicos (alimentacdo, moradia, satide ete.), até conseguirem vol-
tar para sua familia ou fazer parte de uma nova familia. A vivéncianesse
programa de atendimento possibilitava que a escola fosse ressignificada
e adquirisse outro sentido, que diferia da vivéncia na rua, a medida que
ela se tornava mais possivel e acessivel, mediante as condigdes de vida
proporcionadas por esse programa.

A seguir, procura-se compreender a relagfo da rua com a escola,
tendo como foco os sujeitos pesquisados.

A 1ua e a escola
A escolarizacdo de todas as criangas e adolescentes, um dos direitos

conquistados na luta da sociedade civil e dos drgiios governamentais neste
Pais, apesar de alguns avangos, ainda nfo ¢é pratica efetiva, principalmente,
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no que se refere as classes populares. A escola nfio faz parte do cotidi-
ano de muitos dos meninos ¢ meninas pobres, e ndo é dificil de entender
que, para os que Imoram na rua ou s¢ inserem nela temporariamente,
nem sempre a escolarizagio ¢ possivel.

A escola, da forma como ela estrutura-se e organiza-se, reproduz
as desigualdades e injusti¢as de uma sociedade de classes, por intermé-
dio de seus mecanismos de seriacfio, seletividade e avaliagfio, visando
sempre a um padrdo de aluno. Todo o trabalho nela realizado esta volta-
do a um aluno médio. Desse modo, quem nio esté nessa média esperada
fica & margem desse processo educativo, no qual ndo sio consideradas
e muito menos trabalhadas as diferencas pessoais, de vivéncias, as his-
torias de vida etc. Isso evidencia que a escola reforca a discriminacio,
rotula e exclui.

Sabe-se que a exclusio ndo é inerente apenas ac espago escolar, é
de toda sociedade que seleciona, discrimina pobres, negros etc. Todavia,
ndo se¢ pode desresponsabilizar a escola dessa parte que lhe cabe, uma
vez que ela ¢ espaco de socializagiio que, 20 mesmo tempo em que 0s
aceita, 4 medida que abre suas portas &s criancas ¢ aos adolescentes,
rejeita-os, ao submeté-los a seu processo excludente (avaliagiio etc.).
Do mesmo modo, os profissionais da educag¢io sfo submetidos ao de-
sempenho de um papel subordinado as normas e ao regimento da escola
que, de antem@o, estd organizada e estruturada dentro dos ditames da
sociedade capitalista, desafiando os profissionais insatisfeitos e que que-
rem mudangas. Assim, repensar e refazer a escola para que ela nio
mais seja excludente implica alterar uma dindmica de sociedade, uma
vez que ela € parte desta e reflete seus avancos e recuos, e, também,
mudanga de postura, pois, como alerta Freire (2000, p.12): “ensinar exi-
ge respeito aos saberes dos educandos™.

Diante do processo excludente, em que ndo sio consideradas as
diferengas existentes entre os alunos, ao ingressarem na escola, eles
sfo concebidos por ela como se nfio conhecessem nada e somente ali
fossem adquirir todos os conhecimentos necessarios para sua vida e
seu sucesso profissional. Patto (1983, p.224) afirma que “ignoramos o
que a crianga sabe e conhece, suas capacidades e habilidades, que
devem ser muitas, pois, afinal, a mantém viva num contexto social que
lhe é extremamente adverso. Exigimos, além disso, que ela deixe na
porta da escola suas vivéncias, sob pena de ser considerada inapta”.
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Desse modo, nido se trabalha com as particularidades da crianga, nem
com o conhecimento que ela traz, como € o caso dos meninos em situa-
¢80 de rua, por exemplo, que sabem pegar o 6nibus certo, porque traba-
lham com simbolos que criam, mesmo nfio sabendo ler e escrever.
Freitas (1989, p.87) reforca esse pensamento, quando argumenta que:

F...] por mais pobre que seja 0 ambiente da crian-
¢a, sempre haverd algum estimulo grifico: propa-
ganda, rotulo de embalagens, televisdo etc. As-
sim, ao entrar para a escola, a maioria das crian-
¢as conhece, pelo menos, algumas letras. [...] No
entanto, a escola ndo admite que essas crian¢as
possam aprender também no meio extra-escolar.

Do mesmo modo em que néo é considerada a aprendizagem extra-
escolat da grianca e do adolescente, nfo sio consideradas também suea
histéria e cultura. Na escola, nfo sdo ou sd0 pouco trabalhadas as dife-
rencas de cultura, de linguagem, de aprendizagem etc.

Um equivoco comum da escola, no que se refere 4 diferenca, é
que ela é tratada como deficiéncia. Nio se considera que ha processos
de aprendizagem diferenciados e formas diferenciadas de aprender, [i-
mites e possibilidades diferentes entre as criangas ¢ os adolescentes,
que nfo os fazem deficientes. Nessa Otica, ¢em vez de trabalhar os pre-
conceitos?, na matoria das vezes, eles sdo criados oureforgados: aquele
que nfo fala certo, aquele que € burro ete.

Do mesmo modo que ndo considera a diferenga, a escola prioriza a
dimens3o pedagdgica e desconsidera, ou pouco considera, outras dimen-
sOes do sujeito: cultural, econdmica, psicologica ete. Principalmente no
que diz respeito as criangas e aos adolescentes em situagio de rua, sua
histéria, cultura e relagdes nfio sdo consideradas no espago escolar e,
quando o sdo, fazem-no como forma de negé-las, desqualifica-las, tendo
em vista que a rua ndo poderta lhes trazer nada do que a escola conside-
ra bom para o aluno. _

A escola € um espago em que possivelmente convivem criangas e
adolescentes de diversos grupos sociais, que t€m, dentre outras coisas,
uma organizagio, religifo, niveis soctoecondmicos diferentes. Nesse es-
pago, também se ensinam aspectos da realidade de um pais tio plural,

4 Sobre o termo preconceifo ver Heller (1972, p.43) ¢ Collares e Moysés (1996, p.23).
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o Brasil, entretanto, conviver e trabalhar com essa diversidade étni-
co-cultural ainda é problema a ser enfrentado pela escola. Ao traba-
lhar a diversidade cultural de forma a entendé-la ¢ valoriza-la, atua- ,
se também na superacio da discriminagio, que acontece dentro de
um contexto social.

Além da diversidade cultural, outro aspecto importante que se
deve considerar no tocante a escelarizacfio dos adolescentes em si-
tuagfo de rua é a organizagdo do tempo na escola. O tempo da esco-
1a é 0 do amanhi, no sentido de que ha preocupagio com a seqiiéncia
dos contetidos, de forma que o que € aprendido no momento serve de
base para o que sera ensinado no ano seguinte. isso provoca, muitas
vezes, desinteresse nos alunos que nfo conseguem vislumbrar o uso
desse conteldo, até porque ha varios conhecimentos gue fazem par-
te do contetdo pedagdgico da escola, mas ndo fazem parte do cotidia-
no dos alunos e nio sdo usados no decorrer da vida deles. Por mais
distante que esteja esse contetido da realidade e da possibilidade de uso
do aluno, a justificativa é que um dia o aluno podera precisar desse
conhecimento. Frente a realidade, essa justificativa toma-se inacei-
tavel e o aluno perde o interesse pela escola. Apesar disso, ele tem a
compreensiio de que o estudo lhe proporcionard um futuro melhor.
Como diz Guilherme (nov./97, apud SILVA, 1999): “Sem estudo ndo
da pra vencer na vida”.

Principalmente para quem vive na rua, onde a organizagio do tem-
po baseia-se no presente, devido & provisoriedade das relagdes, aos es-
pacos ¢ rudezas de vida, ficar oito anos na escola {tempo necessario
para efetuar o Ensino Fundamental) ¢ inimaginavel. Se considerado ain-
da que s#io oito anos sentados, aprendendo contetidos distantes de sua
realidade cotidiana, com pouco movimento, numespago fechado, isso se
torna mais inaceijtavel ainda para esses meninos que, vivendo num espa-
¢o amplo de circulagio, estio em constante movimento e sua aprendiza-
gem {(da vivéncia na rua) se da pela experiéncia, pelo fazer.

E importante ressaltar que, para o adolescente, ha distingfo na orga-
nizagio do tempo na escola e do tempo na rua, e isso interfere na relago
que ele estabelece com a escola. Além disso, a escola exige certas atitu-
des dos alunos, as quais se traduzem numa tarefa extremamente dificil
para quem vive no “mundo da rua”. Com a proposta de igualdade de
oportunidade a todos, tanto no que se oferece quanto no que se exige, a
escola acaba desconsiderando as diferengas e particularidades dos alunos.

Revista de Ciéncias Humanas, Floriandpolis: EDUFSC, n.37, p.67-87, abril de 2005




80 — A escola e a rua: interagio possivel?

Dessa forma, para quem n3o tem moradia fixa, muitas vezes, tem de
tomar banho no chafariz e usar a mesma roupa até ter de joga-la fora,
cumprir a exigéncia de ir limpo, uniformizado (de preferéncia impecé-
vel), levar feitos os deveres escolares ete. €, diante das condicBes reais
de vida, farefa impossivel.

Essas caracteristicas de estrutura e funcionamento que constitnem
o mundo escolar dificultamo processo de inclusio participativa dos alu-
nos nele e sua construgdo coletiva, porque a escola nfio abre espago
para a participacfo ativa dos alunos, considerando-os individuos que es-
tao ali para obedecer, silenciando-0s em muitos momentos pelo discipli-
namento, por punicdes e controle constante. Assim, ela proporciona o
individualismo e a pouca troca entre as Criancas e 0s adolescentes: nio
podem conversar com o outro na sala de aula, os trabalhos sfio, na matoria
das vezes, individuais, cada um com seu material, nfo se deve emprestar o
material para o colega etc.

Considerando-se esse aspecto, pode-se dizer que, apesar de a es-
cola ser espago de socializagio, sua estrutura € seu funcionamento nio
possibititam uma forma coletiva derelacio. Como afirma Dolzan (1998,
p.32) “o espaco da sala de aula é quase sempre organizado para que
professores e alunos trabalhem interagindo o minimo possivel, favore-
cendo o individualismo”.

E importante demarcar que ha excecBes, escolas onde professores
com propostas alternativas realizam trabalhos diferenciados, buscam par-
ticipa¢io maior dos alunos, fazendo trabalho em grupose incentivando a
construgio coletiva. Considerando essas propostas alternativas desen-
volvidas dentro de varias escolas, pode-se dizer que a escola também é
espago de resisténcia, tanto no que se refere ao movimenio dos profes-
sores para alterar os processos antidemocraticos quanto a resisténcia
por parte dos alunos, mediante contravencdes a estrutura imposta e as
relagBes autoritarias.

Se, como visto, a rua é um mundo 2 parte, a escola torna-se para
essas criangas e adolescentes outro mundo, muito distante do da rua, por-
que essas condigdes subumanas de vida e a forma de viver que se constrdi
na rua os afastam cada vez mais da escola. Desse modo, essas criancas e
adolescentes que moram na rua ou permanccem nela por certo periodo
ficam 4 margem do espago educativo a que t€m direito, Assim, oposta-
mente ao que preconizam as leis (Estatuto da Crianca e do Adolescente,
LDB ete.): “Escola, direito de todos”, na pratica, escola ¢ diveito de alguns.
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Além desses aspectos, € importante marcar que, para viver na rua,
ndo sfo necessarios conhecimentos que a escola proporciona. Na rua,
aprende-se 0 necessario para viver nela: aprende-se a dar troco, a loco-
mover-se, criam-se simbolos que facilitama identifica¢do de nomes, pla-
cas etc. O aprender na rua é constante, e faz parte do cotidiano desses
jovens. Por essa dindmica, a rua € mais interessante. Em contrapartida,
4 escola aparece como enfadonha, entretanto, para esses meninos, ¢la
tem sua importaneia, peis eles querem aprender a ler e a escrever, co-
nhecimentos que a escola possibilita. Assim, o adolescente em situago
de rua vive uma contradi¢fio: quer aprender 0s conhecimentos proporei-
onados pela escola, mas ela é ruim.

Com relagfio aos conhecimentos construidos na rua, Santos (2004,
p.36) esclarece que:

Aptekar (1996} sugere que a vida na rua pode até
JSacilitar e promover o desenvolvimenio cognitivo
em alguns aspectos, como, por exemplo, a aprendi-
zagem natural de habilidades matemdticas, a partir
de wma necessidade pratica na venda de pequenos
objetos e outras negociagdes. {...] Tais fatos nio in-
dicam que as criancas em situacdo de rua mantém o
mesmo padrdo de desenvolvimento das outras cri-
angas ou que a aprendizagem escolar pode ser subs-
tituida. O proprio Aptekar (1996} alerta para o fato
de que podem ocorrer mudangas nos periodos de
desenvolvimento destas criangas, mas néo podem
ser classificadas como melhores ou piores.

A escola, por ser inacessive] diante das condi¢des e das possibili-
dades vividas no “mundo da rua” e por estar dissociada da forma de
aprender ¢ do conhecimento adquirido nesse espago, somente se con-
cretiza na vida desses adolescentes quando eles inserem-se num progra-
ma de atendimento a crianga ¢ ao adolescente, que os matricula e os
obriga a freqlientd-la ou, em alguns casos, quando buscam sair da rua e
procurar um emprego formal, acreditando que a escolarizagio possibili-
tara consegui-lo.

A escola aparece para esses meninos como algo que se contra-
pde a rua. Independentemente do tempo de vivéncia que tiveram na
rua, tomama rua como espaco de liberdade, onde se pode brincar de tudo,
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¢ a escola, como espago onde nfo podem brincar de muitas das brinca-
deiras que fazem parte de seu cofidiano. Como disse um dos adolescen-
tes enfrevistados: “Narua, brincar em todo lugar pode, mas, na escola...
na escola ndo pode brincar de Jutinha, ndo pode andar de bicicleta” (Gui-
Therme, nov./97, apud SILVA, 1999).

Qutras pesquisas com criangas em situacio de rua, realizadas em
Porto Alegre, apontadas por Santos (Ibid., p.73), refor¢am a brincadeira
como atividade prazerosa, “nio somente pela realizagfio da atividade,
mas por proporcionar 4 crianga a oportunidade de se sentir ativa e cria-
tiva, ou seja, sujeito da propria agdio que lhe da prazer”, e a rua “como
um espago mais amplo para brincar, o que pode proporcionar liberdade
de escolha de locais ou arealizago de atividades motoras mais amplas™

Fortuna (2003, apud SANTOS, 2004, p.92) argumenta que “a escola
esta tradicionalmente organizada centrando-se no adulto. Nessa organiza-
¢do, a interacdo crianga-crianga fica em segundo plano e o brincar, de
forma prazerosa, torna-se distante dos objetivos pedagdgicos da escola”.

Apesar de a rua aparecer para ¢sses adolescentes entrevistados
como espago de maior liberdade, onde se pode brincar, ¢ a escola,
como repressora dessa atividade prazerosa, por outro lado, a rua apa-
rece também como espago de “malandragem”, da “droga”, e a escola,
como corretiva desses comportamentos,

Na rua g gente 56 ia aprender a usar droga, essas
coisas. E na escola o gente ia aprender a ndo usar
(Bruno, nov./97, apud SILVA, 1999).

Na rua, a gente aprende sé malandragem, s6 bes-
teira, e na escola aprende a viver, a ter educagdio,
a conversar com as pessoas direito (Marcelo, nov./
97, apud SILVA, 1999},

Para esses adolescentes, quando estdo longe da convivéncia com
a rua, “aprender a viver” é aprender a nfio usar droga, “ter educagfo” é
aprender “a conversar com as pessoas direito”, é aprender a usar uma
linguagem mais voltada 4 cultura da sociedade dominante, que difere da
linguagem que usavam na rua (girias, codigos etc.).

Desse mado, a cultura escolar nega a ¢ultura da rua e vice-versa,
pela incompatibilidade existente entre esses dois mundos. A organiza-
¢io desses adolescentes, quando estéio inseridos na rua, conflitacoma
organizagiio escolar.
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Lima (1997, p.67), a partir de sua pesquisa com meninos e meninas
que vivem nas ruas de Florianopolis, afirma:

Virios sdo os elementos que influenciam a des-
qualificagcdo da escola sobre o saber da rua: as
mais diversas expressbes populares ndo séo valo-
rizadas pelas escolas, os hdbitos dagqueles que vi-
venciam a rua nio sdo adequadas & disciplinag
imposta, as criangas e adolescentes que vivem nas
ruas sdo estigmatizados, vistos como perigosos,
violentos, ladrdes, mau exemplo etc.

Do mesmo modo, Santana, Doninelli, Frosi ¢ Koller (2003, p.6)
trazem contribui¢des importanies, em seus estudos, para entender mais
a relagfio desses adolescentes com a escola: -

A principal forte de rompimento dos vinculos com
a escola deve-se & sucesséio de fracassos a que a
crianga e/ou o adolescente sdo submetidos (Fors-
tere Cols., 1992; Koller, 1994, Vasconcelos, 1996).
O alto grau de repeténcia, as impossibilidades de
conciliar a necessidade de trabalhar com a fre-
qiiéncia na escola e a propria falta de atratividade
da escola, com seus conteiidos tdo distantes da re-
alidade vivida por estes jovens, também sdo razdes
que promovem o abandono da instituicdo escolar.
Contudo, é importante ressaltar a importdncia que
a escola desempenha na vida e no imaginario des-
tas criangas, que a consideram como uma das for-
mas possiveis de mudanga de status social (Koller,
1994 Kuschick e Cols, 1996).

Por todos os motivos levantados anteriormente, a escola e a rua
aparecem para esses adolescentes como sendo t8o diferentes, que se
tornam distantes uma da outra. Ao serem questionados sobre a escola
no periodo em que viviam na rua, os adolescéntes pesquisados foram
unanimes em expor que, no momento em que estavam na rua, ndo esta-
vam na escola ¢ que na rua nem se comentava sobre a escola. Repre-
sentativa dessa colocacio ¢ a fala de um dos adoelescentes pesquisados:
“0O pessoal da rua ndo falava da escola, muitos nem conheciam a esco-
la” (André, nov./97, apud SILVA, 1999).
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A negaco da escola nfo se dd apenas pela ndo-inser¢io nela, mas
pelo desinferesse de conversar sobre ela, peto fato de a escola aparecer
para esscs adolescentes como inacessivel, distanfe da sua realidade e ne-
gando sua cultura. Desse modo, para esses adolescentes, a rua aparece
como rompimento na trajetéria a caminho da escola. Para que esse cami-
nho nfo seja interrompido, € preciso transformar a escola, de maneira que
“arua” faga parte dela. Para que isso aconteca, sfo necessarios mudanga
de postura e de visfio de homem e de mundo, quebra de preconceitos e o
exercicio permanente de construir urma educago com todos ¢ para todos.

Consideragdes finais

A rua, em seu contexto, é espago de vivéncia que traz precarieda-
des que pdem os sujeitos envolvidos em situagdes de perigo constante,
como vitimas de sua prépria condigio. Por oufro lado, possibilita-lhes
construir sua propria organizacio e seu modo de viver nesse “mundo”,
que se constitui no resultado da trama de relagdes multiplas, complexas
e variaveis de diversos sujeitos, com histdria ¢ contexto diferenciados
{policials, comerciantes, criangas e adolescentes que vivem na rua, tran-
seurites etc.) e com interesses € valores distintos, que inferagem entre si.

A escola e arua sfio contextos diferentes e propiciam condigGes €
possibilidades, valores e significados diferenciados. Se, na rua, vivem
sem condigdes de vida regular, num cspago aberto com possibilidade
ampla de circulagfo, sob regras criadas por eles mesmos e organizagio
prépria (nfo-disciplinar) que escapa ao processo de vigiléncia constante
dos policiais, em conftrapartida, na escola, o disciplinamento pressupde
fechar-se num espago, cumprir horarios, seguir ritmo predeterminado e
estar em permanente vigitdncia.

Assim sendo, é fundamental entender que os entraves existentes na
relagflo desses dois espagos, onde a escola € constituida por uma logica
oposta a légica vivida na rua, fazem com que a escola ndo aparega como
possibilidade para esses adolescentes de rua. Assim, diante da organiza-
¢do, da estrutura e das relagBes estabelecidas na maioria das escolas bra-
sileiras atualmente e da falfa de condig®es e possibilidades proporcionadas
pela vivéneia na rua, os direitos desses adolescentes nfio sAo garantidos. O
direito 4 educago prescrito por diversos dispositivos legais (ECA, LDB) é
privilégio de alguns, os quais podem ser parte consideravel da populagdo
Jnfanto-juvenil, mas nfo de “todos™, como defendem as leis.

Revista de Ciéncias Humanas, Florianopolis: EDUFSC, n.37, p.67-87, abril de 2005



Solange Cristing da Silva — 83

Essa populagiio excluida somente consegue se inserir na escola
mediante a boa a¢fo de alguém ou quando participa de um programa de
atendimento que a obriga a freqgiientd-la. Mesmo os que conseguem se
inserir na escola evadem-se dela, por causa dos mecanismos de exclu-
sio existentes no processo escolar.

Concorda-se com Freire (apud VALE, 1992, p.59), quando ele
diz que “[...] ¢é possivel se fazer educagio popular na escola publica e
nio s6 ¢ possivel, mas deve-se”. Para que isso aconteca, além de ou-
tras coisas, é preciso alterar a organizaco ¢ a esfrufura escolar ¢ suas
relagdes, de modo a criar mecanismos que nfo sd garantam o acesso
dessas criancgas e adolescentes das classes populares a escola e sua
permanéncia nela, mas principalmente mecanismos de participacdo
efetiva deles, em que se contermplem aspectos da vivéncia de rua, va-
lorize-se sua criatividade, cultura ¢ suas necessidades. Desenvolver-
se-d0, dessa forma, processos eficazes, participativos ¢ emancipatori-
0s no interior da escola, de modo gue sua permanéncia nefa possa ser
vivéncia de mediagio para o “pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho”
(art. 53, ECA, 1994).

Somente com escolas “dignas de gente”, como aponta Arroyo
(1995, p.4), nas quais esses adolescentes sejam tratados como sujeitos
de direitos e considerados em sua especificidade, e que Ihes proporci-
onem condigio social mais humana, “a rua” poderd interagir efetiva-
mente com “a escola” ¢ essas criancas ¢ adolescentes terfio direito a
educacio garantido de fato.
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