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Resumo

Este artigo apresenta os re-
sultados de uma investigagdo que
teve por objetivo conhecer a estru-
tura € organizagdo das represen-
tagdes sociais do aprender de pro-
fessoras das séries iniciais do En-
sino Fundamental (N=186). O tra-
balho de investigagdo baseou-se em
um teste de associagdo livre de
palavras e um questionario. O Co-
nhecimento ¢ o elemento do nii-
cleo central. A escola, paradoxal-
mente, se apresentou com um re-
duzido poder simbolico. Ha apenas
um intermediario entre a escola ¢

Abstract

This paper presents findings
of a research that had as its
objective to know the structure and
organization of the social represen-
tations of learning among elemen-
tary school teachers who work in
the first classes (N=186). The
project was based on a free
association word test and a questi-
onnaire. Knowledge made up the
central nucleus. School, paradoxi-
cally, came out with reduced
symbolic power. Between school
and knowledge only stood the fi-
gure of the feacher as mediator.
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o conhecimento € este € o pro-
fessor. O aluno s6 apareceu men-
cionado indiretamente nessa anali-
se da representagdo social do
aprender, nitidamente centrada no
professor. Esse sentido é coerente
com uma rede de significados que
articula elementos contraditérios
como a forte valorizagio da ativi-
dade docente ¢ os empecithos im-
postos ao seu desenvolvimento.

Palavras-chave: representagdes soci-
ais; aprendizagem escolar; professores.

The student was only indirectly
mentioned in the analysis of the so-
cial representations of learning,
clearly centered on the teacher.
This understanding was coherent
with the net of meanings that arti-
culated contradictory elements
such as the strong valorization of
the teaching activity and the
hindrances imposed upon the de-
velopment of learning.

Keywords: social representations;
learning at school; teachers.

mvestigacio que deu origem a este trabalho € parte de um projeto

de pesquisa intitulado “Os professores ¢ as dimensdes culturais dos
conhecimentos escolares”. Este texto tem por objetivo analisar as repre-
sentagdes sociais do aprender construidas por professoras das séries
iniciais do ensino fundamental.

A questdo da aprendizagem dos alunos tem mobilizado as preocupagdes
de tedricos e administradores da educagio pelo que significa em termos do
éxito escolar ¢ pelo imbricado de fatores que a condicionam. Vieira (1995)
destacou que o estudo da relagdo entre escola e sistema de aprendizagem €
fundamental para a compreensdo do funcionamento dessa instituigio.

Foi no intuito de alargar o entendimento a respeito dos multiplos
significados do aprender para o grupo de docentes que eram os sujeitos
da investigagdo que se buscou o apoio da teoria das representagdes so-
ciais. Essa teoria, ao articular sujeito e objeto, deixa emergir o que é
proprio do agir humano e que tem por base a diversidade € a pluralidade
de sentidos que foram sendo historicamente construidos (MADEIRA,
1991). As representagdes sociais do aprender, elaboradas pelos sujeitos
da investigagdo, exprimiram valores, sistemas de classificagdo ¢ de posici-
onamento diante da pratica docente em um certo contexto social e, por
isso, permitiram que se apreendesse sinteses de sentidos atribuidos pelas
professoras a um objeto fundamental de sua vida profissional: o aprender.
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Jodelet (1984) destacou que, no processo de ancoragem, os ele-
mentos da representagdo ndo exprimem apenas relagdes sociais, mas
contribuem para construi-las. Neste sentido, os contetidos representaci-
onais do aprender possibilitaram também entender as relacdes entre es-
sas professoras € seus alunos e alunas, que se materializavam em for-
mas de sentir, pensar ¢ realizar o aprendizado.

As condi¢des de producio e circulacgio

As condigdes de produgio e circulagio das representagdes sociais li-
gam-se a questdes que englobam o entendimento a respeito de “quem sabe e
de onde sabe” (JODELET, 1989). Isto implica pressupor que esta construgio
ou expressio do sujeito ¢ tributaria de sua posigio socio-cultural €, portanto,
para se focalizar mais detidamente este aspecto com relagfio a pesquisa rea-
lizada, vale destacar as caracteristicas socio-culturais da amostra, que foram
averiguadas através de um levantamento de dados obtido por um questionario.

Os sujeitos da investigagdo foram 186 professoras regentes de tur-
mas das séries iniciais do ensino fundamental da rede municipal de
Petropolis/RJ, que estdo matriculadas em um curso de formagdo de pro-
fessores de nivel superior.

Na analise das perguntas abertas, foi possivel captar formas que o
grupo instituiu para pensar ¢ interpretar a realidade cotidiana, a partir de um
saber pratico ou uma “teoria do senso comum”, como destacou SA (1998).

Com relagio as caracteristicas da populagio que respondeu ao questi-
onario, o primeiro ponto a destacar € que 100% sio do sexo feminino ¢ forma
um grupo de professoras que, de modo geral, tem origem socio-cultural em
ambientes cujos pais € conjuges se ocupam em atividades profissionais que
demandam um investimento pequeno de escolarizagdo. Na trajetoria de vida
dessas professoras, notou-se a tendéncia a um deslocamento geografico € o
perfil desse deslocamento desenha o transito de cidades mais afastadas de
Petrépolis para locais de sua periferia ou um movimento no sentido de cami-
nhar da periferia da cidade para o seu centro. Esse processo acompanha, em
muitos casos, a mudanga de atividade profissional dos pais que se ocupavam
em atividades agricolas e buscaram na cidade os empregos das industrias ou
do mercado informal. Ha também um grupo que se deslocou da perifenia de
cidades de maior porte para Petropolis. Esse conjunto de dados é indicativo de
um processo-de ascensdo social da professora € de sua diferenciagdo com
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relagdo a familia de origem. Os cOnjuges, em sua maioria, ocupam-se de
atividades profissionais do tipo técnico, que estdo mais ligadas as ocupagdes
proprias da moderna organizagio do trabalho. O maior mimero de professo-
ras esta concentrado entre 5 ¢ 10 anos de exercicio do magistério.

As representacdes sociais do aprender

Tendo por base teorico-metodologica, a abordagem estrutural das
representagdes sociais, baseada no que foi elaborado por Abric (1994;
1998), realizou-se o estudo da estrutura e organizagio das representa-
¢Bes sociais do aprender para esse grupo de professoras.

A analise do teste de associagdo livre de palavras, que utilizou como
estimulo o termo aprender e seguiu o que foi proposto por Verges (1992;
1994) para esse tipo de procedimento, permitiu indicar como possivel
componente do niicleo central dessa representagio o conhecimento ¢
no sistema periférico situaram-se uma grande variedade de elementos,
como se pode verificar no quadro 1.

Quadro 1
Estrutura das Representacdes Sociais do Aprender

Elementos F Ome<2,4 Elementos F Ome>2,4
Capacidade 35 2,857
#  Desenvolvimento 46 2,435
Freq. Escola 29 2,724
P4 Conhecimento 56 1,875 Experiéncia 29 3,000
28 Necessario 28 2,429
Participagdo 35 2,771
Prazer 24 2,618
Busca 8 2,500
Atengdo 3 2,000 C"C“(‘free“d?r 1; %gi:

Compreender 25 2,360 nstrugao g
. Cultura 11 2,455

Freq. Dedicagdo 21 2333

. Educar 12 2,667
= Ensinar 26 2,385 Motivagd 24 2,500

28 Estudar 17 2,059 Hotnagto g
~ Novo 16 2,688

Informagdo 7 2,286 .

Ler 14 2143 Pesquisar 12 2,667
> Professor 7 2,429
Sabedoria 12 2,667
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E de se destacar a presenca de um elemento {inico no micleo central:
0 conhecimento. De acordo com Abric (1994), esse é o elemento mais
estavel de uma representagio social, pois tem a marca do que é consensual
ao grupo ¢ do que se liga a sua memoria coletiva. Por isso, assegura a sua
estabilidade. E em torno desse elemento que irdo circular sentidos e valores
¢ se organizardo os diferentes contendos do sistema periférico, que estio
mais ligados a experiéncia imediata do individuo e a realidade concreta da
existéncia. No caso em questdo, é o conhecimento que permite articular o
que foi produzido historicamente e se estabilizou como um consenso para
esse grupo de professoras, apesar da diversidade da vida contemporanea,
das diferentes trajetorias pessoais ¢ das inumeras contradi¢des entre os va-
lores magisteriais ¢ as situagdes concretas da vida profissional.

A figura 1 reforga a posigdo do conhecimento como elemento
de maior conexidade e articulador dessa representagio. Nela se destaca
0 conhecimento nucleando uma formagdo estrelar, que conecta e arti-
cula os diferentes elementos ¢ deixa muito nitido o seu podér simbolico.

A figura 1 apresenta o resultado de uma analise de similitude,? que
envolveu os diferentes elementos dessa representagdo permitindo confi-
gurar as interagdes que se realizam em torno de seu nuicleo central, assim
como possibilitou perceber as dimensdes, de certa forma surpreendentes,
da representago social do aprender para os sujeitos da investigag#o.

Como manter a estabilidade da representagdo social do aprender em
meio aos confrontos de posigdes, 4 instabilidade da vida escolar, as mudangas
constantes na relagdo escola/sociedade, professor/aluno? Essa indagagio per-
mite aquilatar os conflitos gerados pelas intensas transformagdes da vida mo-
dema ¢, entdo, pde em relevo o poder simbdlico do conhecimento para esse
grupo de professoras que, expressando sua centralidade em relagdo a repre-
sentacdo social do aprender, indicam que esse elemento vai garantir a coerén-
cia dos valores e normas partilhados pelo grupo e isso € possivel pelos elos que
0 conhecimento estabelece com os outros elementos dessa representagio
social com os quais se articula ¢ se conecta, de forma a permitir a permanéncia
de significados que mantém — de acordo com o que foi registrado nas respos-
tas ao questionario — a forte valorizagio do magistério, que se sobrepde as
precarias condigdes de trabalho, ao crescente desprestigio da profissdo, aos
reflexos da crise social sobre a atividade pedagogica € aos conflitos que as
diferencas entre os alunos ¢ os objetivos académicos fazem emergir.

® Veja e compare figura 1 na pagina dupla anterior.
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Voltando a figura 1, 14 se desenham imimeras interagdes. Ha, por exem-
plo, uma interagio especifica entre conhecimento, dedicagdo ¢ informa-
¢do, que da diregdo ao sentido que vai assumir o aprender. Experiéncia e
cultura articulam uma conexao privilegiada que sustenta tanto o desenvol-
vimento quanto o conhecimento. Sabedoria articula-se a conhecimento ¢
desenvolvimento. Sdo elementos que tém origem em espagos mais amplos
que o escolar e estdo impregnados da historia € da vida do grupo.

Alargando o olhar, vé-se um grande circulo que especifica a rela-
¢do entre o nucleo central e o sistema periférico. Pode-se perceber,
entdo, um sentido de conhecimento que se traduz pela necessidade de
se conhecer o novo. Conhecer o novo possibilita o desenvolvimento pes-
soal que & necessario € prazeroso. A figura do professor se liga a esse
conjunto, que nio deixa de incluir a leitura. No eixo final do grande circu-
lo observa-se uma conexdo que vale destacar pelo que se traduz dessa
representacdo. Ha uma articulagdo entre professor, ler € motivagdo.
Isso parece tradicionalmente associado 2 atividade docente e particula-
riza o aprender no espago escolar. A escola, no entanto, ¢ um elemento
que se apresenta isolado e se liga apenas ao conhecimento pela
intermediagdo do professor. O que permite entrever o professor no
centro dessa interagdo que fecha o grande circulo.

Outros elementos que se referem, muito especificamente, a escola
(estudar, pesquisar, compreender, ensinar) tém conexdo direta com o
conhecimento, mostrando, ent3o, sua pouca interagio com a rede de
significacdes do aprender. O que se pode concluir disso? Primeiramente,
ha que se lembrar que esse grupo de professoras esta cursando a facul-
dade e, por isso, em contato com novas teorias a respeito da pratica
pedagogica e, que pelo que informaram em suas respostas a0 questio-
nario, estio interessadas em metodologias mais participativas e ativas. E
instigante, entdo, observar que elementos que se referem diretamente a
escola estio também isolados na figura 1, que desenha a organizagdo
dessa representagdo social. Continuando a analise, houve, de acordo
com o que relataram as professoras, uma percepgdo de que no processo
de socializagdo profissional afirmou-se o sentimento de valorizagdo do
magistério, mas cresceu, concomitantemente, a consciéncia do descaso

3 Cf. DEGENNE, A. e VERGES, P. Introduction i 1’analyse de similitude. R. Frang. Sociol.
v. 14, n. 4, p. 471-521, 1973; OLIVIER, P. Analyse de la représentation du SIDA chez les
lycéens marseillais. 1990. ? f. Thése (Doctorat en Médicine). Faculté de Médicine de
Marseille, Marseille.
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da administragio publica em relagio a qualidade do ensino ¢ s condi-
¢Oes de trabalho, assim como do progressivo desprestigio social da pro-
fissdo. Talvez por isso, a escola ¢ aquilo que lhe diz respeito parecem
estar perdendo seu poder simbolico na representagio social do aprender,
0 que ¢ bastante contraditorio, posto que esse espago abriga o mais fun-
damental dos processos socialmente instituidos no ensino-aprendizagem.
Nessa mesma linha de argumentagdo, é de se destacar, ainda, que ¢
aluno s6 aparece mencionado indiretamente nessa analise que fez emergir
a polissemia do aprender, nitidamente centrada no professor. Esse sentido,
no entanto, ¢ coerente com o que se pdde verificar nas respostas das
professoras a uma pergunta do questionario a respeito do aprendizado de
seus alunos. O que primeiramente chamou a atengdo nestas respostas foi
que cerca de 20% das professoras ndo responderam a questio e houve
um grupo representativo (35%) que, ao invés de analisarem concreta-
mente a aprendizagem de seus alunos, indicaram qual seria a relagio ideal
do aluno com a aprendizagem. As outras respostas foram, de forma geral,
lacdnicas ou evasivas. Isso parece indicar a dificuldade que elas tinham de
enfrentar diretamente com a questio do aprendizado de seus alunos.

Concluindo

Os multiplos -sentidos que as professoras conferem ao aprender, que
condensam sua forma de pensar e interpretar o cotidiano de sua pratica profis-
sional, articula 0 novo, a cultura, o desenvohimento, a participagdo, o pra-
zer, a experiéncia, a compreensdo, a dedicagdo, a pesquisa, o estudo,
etc. nucleados ¢ nitidamente referidos ao conhecimento. Enfim, o conheci-
mento, a busca do conhecimento, esse sim é o forte motivo do aprender.

Em seu sentido mais amplo, a representagdo social do aprender
construida pelos sujeitos da investigagdo € coerente, como se pode ob-
servar, com o contexto socio-historico de vida das professoras, marcado
por sua trajetéria em busca da formacdo docente ¢ a forte valorizagio
dessa atividade tanto pela docente quanto por seu grupo familiar,

A interagdo da escola com o aprender parece, no entanto, se
esgargar na representagdo social construida pelas professoras, o que
convida a uma volta a analise realizada por Vieira (1995). Assim, pode-
se inferir, pela mafieira como se apresenta essa cognigdo, uma forma
de negagio da relagio intrinseca entre a escola € o sistema de apren-
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dizagem e, por um processo mais uma vez instigante, a perda da visibi-
lidade do aluno, o outro da relagdo ensino-aprendizagem.
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