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RESUMO

Atualmente, muitos autores t€ém se preocupado com o papel das analogias e do uso de
metaforas e suas contribui¢des na educacdo. Este é o principal motivo que se estabelece
para abordar tal tematica no presente trabalho. Objetiva-se, sobretudo, apontar as
possibilidades que se apresentam no uso sistematico de analogias e metaforas como
aliadas na construcdo de significagdo de conteudos escolares, principalmente aqueles
mais abstratos.
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ABSTRACT

Currently, many authors have been concerned with analogies rules and the use of
metaphors and their contribution to education. This is the main aim to approach such
topic in this piece of research. Above all, the purpose is to give emphasis to possibilities
on a systematic use of analogies and metaphors as allies in the construction of meanings
for school contents, mainly the ones which are considered of a more abstract meaning.
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INTRODUCAO

O estudo de metaforas tem sido motivo de atengdo de estudiosos da linguagem
desde a Antigiiidade Classica. Das proposi¢des feitas por Aristdteles em sua Poética e
em sua Retorica, do século IV a.C. aos dias atuais, as analogias e metaforas t€ém

despertado o interesse de muitos pesquisadores.

Antes de prosseguir nossa reflexdo, faz-se necessaria uma breve
conceitualizacio de analogias e metaforas. Duit (apud PADUA, 2007) distingue
analogias de metaforas afirmando que, enquanto as analogias comparam explicitamente
as estruturas de dois dominios distintos, indicando semelhan¢a ou identidade de partes
das estruturas, cabe a metafora fazer esta comparacido de forma implicita, destacando
caracteristicas ou qualidades ndo coincidentes em dois dominios. Conclui o autor:
“tomadas literalmente, as metaforas s3o simplesmente falsas”. Essa “falsidade” ¢

facilmente percebida quando uma metafora ¢ analisada literalmente.

Para melhor exposi¢do deste trabalho, entenderemos processos analdgicos e
metaforas como equivalentes, evidenciando e aproximando suas particularidades no que

se refere a comparagdo que se estabelece entre dois dominios distintos.

ANALOGIAS E METAFORAS

Partindo do pressuposto de que processo analdgico e a metafora partem de forma
espontanea na cogni¢do humana, sendo uma caracteristica inerente ao ser humano
(PADUA, 2007; CARVALHO & SOUZA, 2003), o uso desses processos esta arraigado
no nosso dia-a-dia. Por estarem presentes nas mais diversas modalidades de texto — do
literario ao cientifico; das campanhas publicitarias as letras de musica — o processo
analogico e a metafora apresentam-se como uma ferramenta riquissima a ser explorada
em sala de aula. As suas contribui¢des registram-se basicamente pela capacidade de

expressar tanto conceitos mais dificeis e complexos quanto aqueles mais simples.



Isso se explica pelo simples fato de a cogni¢do humana apresentar mecanismos
de associagdo analdgica, praticamente, desde o seu nascimento. E a partir dos primeiros
meses de vida que a crianga comeca a associar ritmos e estimulos visuais, 0 que nos
sugere que analogia e metafora sejam inatas a inteligéncia humana. Por essa razdo, o
uso de analogias e metaforas ¢ tdo comum e freqliente que muitas vezes nem
percebemos que nos valemos do seu uso. E um processo cuja aplicagdo pode ser
considerada rara de forma consciente ou intencional enquanto recurso didatico-

mediador no processo ensino-aprendizagem a ser utilizado pelo professor.

Padua (2007) pontua um dos fatores que restringem a utilizacdo de analogias e
metaforas no discurso docente. Para a autora, acredita-se ainda no seu carater
“inofensivo”, o que revela uma despreocupagdo com os efeitos, caracteristicas e,
principalmente, com as pesquisas que salientam a importancia dessas figuras de

linguagem no ambito educacional.

Para a aprendizagem de algo novo, pressupde-se o uso de operacdes analdgicas e
também metafdricas. Valoriza-se, portanto, o conhecimento prévio dos estudantes como
ponto primordial para a aprendizagem de algo novo. Neste contexto, Guyton (1988
apud PADUA, 2007) cita o que chama de influéncia modeladora. Para o autor, os seres
humanos nascem em grande desvantagem de conhecimentos inatos em relagdo aos
outros animais. NOs, seres humanos, precisamos nos adaptar ao ambiente,
experimentando-o. Em contrapartida, ¢ condicdo humana a capacidade de armazenar as
informacdes para relaciond-las com experiéncias futuras. Em outras palavras, os seres
humanos utilizam as experiéncias anteriores como requisito indispensavel para as novas
experiéncias. E a partir desse conhecimento prévio que se instaura um aprendizado mais
significativo. Nas palavras de Souza (2004, p. 55): “a metafora ¢ fundamental a
aprendizagem de algo completamente novo, visto que ndo se pode aprender algo

totalmente desconhecido sem ancorar o novo no conhecimento pré-construido”.

Remetendo ao uso de metaforas em sala de aula, fica em evidéncia o aspecto de
convencionalidade. Em certos casos, o uso de algumas metaforas é tdo comum e
familiar aos estudantes que o seu emprego torna-se aliado na construcio de significados
novos. As metaforas geralmente sdo criadas a partir de situagdes proprias de seu
contexto histérico. Dessa forma, caracterizam-se por tratar de formas de linguagem

mais complexas, fruto de alto poder de abstracdo da razdo.



A utilizagdo de metaforas como recurso didatico nas aulas de lingua estrangeira
vem recebendo merecida aten¢do nos ultimos anos. Cortazzi & Jin, em sua pesquisa
intitulada Bridges to learning: metaphors of teaching, learning and language (1999
apud CARVALHO & SOUZA, 2003), investigam o uso sistematico de metaforas por
professores e estudantes de lingua inglesa. Nesta pesquisa, uma variada gama de
metaforas fora analisada, permitindo generalizagdes de grande importancia para os
estudiosos e demais interessados no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.
Cortazzi & Jin focaram em seu estudo, sobretudo, as metaforas de alunos e professores
sobre o ensino, o aprendizado e a linguagem com o intuito de integrar essa comunidade
a sua propria realidade profissional. Como o titulo j& sugere, os pesquisadores propdem
que a metafora sirva de fio-condutor entre o desconhecido e o conhecido, uma espécie
de ponte que una o familiar ao novo. Com isso, as metaforas ddo subsidios para que os
alunos entendam a experiéncia de algo novo em termos de outras ja existentes, idéia
esta defendida em sua esséncia por Lakoff & Johnson. Para esses autores (2002, p. 45
apud KOGLIN, 2006, p. 3), “nosso sistema conceptual ordinario, em termos do qual

ndo sé pensamos mas também agimos, é fundamentalmente metaférico por natureza”.

Pensar no uso de metaforas em sala de aula de lingua estrangeira nos sugere
novas possibilidades para a pratica tradutoria. Um aprendiz de lingua estrangeira, em
algum momento desse processo, vai se espelhar na prdpria lingua para interpretar a
lingua-alvo, o que ja consiste em uma atividade tradutdria. Ottoni (2001, p. 6) pontua:
“a medida que aprendo uma lingua estrangeira a partir da lingua materna, a tradugdo
torna-se um acontecimento inerente e fundante desse processo de aprendizagem”.
Porém, essa busca por equivaléncias se torna uma tarefa complexa no que se refere ao
uso de metaforas. Vista tradicionalmente como um fendmeno lingiiistico individual (Cf.
SCHAFFNER 2004 apud KOGLIN, 2006), a metafora pode tornar-se um desafio para o
tradutor. A tarefa de traduzir tais expressdes ndo exige somente o conhecimento
lingiiistico, envolve também tragos culturais e fatores historicos que nem sempre sdo
compartilhados entre as culturas, mesmo as mais proximas. Padua (2007, p.3) conclui:
“para decifra-las, ndo basta saber decifrar o cddigo lingliistico de origem, mas possuir
grande familiaridade com os elementos utilizados com o campo fonte, com a cultura

geral e com o contexto em que foi utilizada”.



Além das dificuldades no que diz respeito a traducdo, devemos atentar para o
fato de que nem sempre o sentido pretendido pelo uso de uma determinada metafora
seja compreendido pelo interlocutor. O processo analogico e, em especial o metaforico,
sdo constituidos a partir das experiéncias pessoais de cada individuo. Os dominios fonte
e alvo, portanto, dependem tdo somente destas experiéncias pessoais € 0 uso de
metaforas, neste processo, pode restringir o entendimento ou produzir ambigiiidades,
representando assim uma barreira na constru¢do de conhecimentos. Muitas delas,
aparentemente Obvias, podem ndo ser compreendidas por todos os alunos, causando
falhas no ensino. Cabe ao professor, portanto, pontuar as diferengas que se mostram no
uso de metéaforas para assim poder utilizar os beneficios dessas estruturas em sala de

aula.

CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas referentes a tradugdo e ao uso de metaforas t€ém registrado um
aumento significativo nos ultimos anos. Diante do exposto, nota-se que o uso de
metaforas, em especial no &mbito escolar, mostra-se como uma faca de dois gumes. Se
por um lado aparece como uma dtima aliada na constru¢do de conhecimentos novos,
por outro lado pode ser prejudicial ao processo de construgdo de conhecimento, ja que
as experiéncias pessoais dos alunos devem ser levadas em conta para a interpretagdo de
uma metafora e, por conseguinte, a aprendizagem de algo novo. As dificuldades e
problemas de tradugdo de metaforas estdo diretamente associados as diferencas
lingiiisticas e culturais da lingua fonte e da lingua alvo, o que torna a pratica tradutdria
uma tarefa bastante complexa e exige do tradutor muita reflexdo e um constante

aprimoramento de seu oficio.

Além disso, convém lembrar que as metaforas t€ém a capacidade de expressar
idéias que dificilmente poderiam ser ditas utilizando a linguagem literal. Destacam-se,
também, por seu carater de compactacdo de informagdes. Finalizando, vale a pena
lembrar que os conceitos proprios mal aprendidos ou o fato das concepcdes dos

estudantes estarem bastante limitadas, podem ocasionar algumas barreiras dificeis de



serem transpostas. Ao professor, cabe dar o direcionamento aos seus alunos, com o
intuito de mediar a interagdo do conhecimento préprio do aluno com o conhecimento
novo a ser explorado, caso contrario, aspectos irrelevantes podem levar a generalizagdes

e a formas de raciocinio equivocadas.
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