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Palavras-chave: Resumo: Este artigo tem o objetivo de investigar articulagcdes entre textos
Textos multimodais apresentados em propostas de redacdo do Programa Desafio Nota
multimodais. 1000 - 2* e 5° edrlc;ées - realizadas pela Sec'retarla‘ de’Educagéo, Ciéncia e
Rt Tecnologia da Paraiba (SEECT/PB) em 2021, visando a pratica dos estudantes do

ensino médio para escrita de texto dissertativo-argumentativo em modelo proposto
ENEM. Desafio pelo ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Para tanto, analisamos duas
Nota 1000. propostas de redacdo veiculadas em ambientes digitais, sob o olhar da
Multimodalidade.  multimodalidade, considerando a disposi¢ao de textos motivadores verbo-visuais,
Letramento em consonancia com as metafun¢des da Gramatica do Design Visual (GDV), de
Kress e van Leeuwen (1996, 2006, 2021). Em uma perspectiva teorico-
metodologica, o estudo esta situado no campo da Linguistica Aplicada, com base
em discussdes de autores como Hodge e Kress (1988), Cope; Kalantzis (2000),
Kress (2001, 2003, 2010), Silva (2016), entre outros, acerca da Multimodalidade
e da Semiotica Social. A andlise se da a partir de uma abordagem qualitativa de
cunho descritivo e interpretativista. Os resultados demonstraram que os textos
analisados precisam estar inseridos em um ambiente de praticas de letramento
visual e critico para que os alunos possam produzir sentidos a partir da relagdo de
significados sociais entre os textos verbais e ndo verbais. Desse modo, concluimos
que a formacao de leitores/produtores de textos multimodais nessas propostas, faz-
se indispensavel, tendo em vista a necessidade de que os participantes
desenvolvam maior proficiéncia na leitura critico/visual dos textos motivadores,
permitindo assim uma producdo escrita condizente ndo apenas a matriz avaliativa
do ENEM, mas também a produg¢do de sentidos inerente a todo texto multimodal.

Visual.

Keywords: Abstract: This article aims to investigate articulations among multimodal texts
Multimodal texts.  presented in writing proposals from the Desafio Nota 1000 Program - 2nd and 5th

Composition of editions - accomplished by the Department of Education, Science and Technology
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the ENEM. of Paraiba in 2021, basic to the practice of high schools students for writing an
Desafio nota argumentative dissertative text in a model proposed by ENEM. For this purpose,
1000. we analyzed the multimodality in two essay proposals conveyed in digital
Multimodality environments, considering the arrangement of verbal-visual motivating texts,

. . according to the metafunctions of the Grammar of Visual Design (GVD), by Kress
Visual Literacy. and van Leeuwen (1996, 2006, 2021). In a theoretical-methodological perspective,
the study is situated in the field of Applied Linguistics, based on discussions of
authors such as Hodge and Kress (1988), Cope; Kalantzis (2000), Kress (2001,
2003, 2010), Silva (2016), among others, about Multimodality and Social
Semiotics. The analysis takes place from a qualitative approach of descriptive and
interpretive nature. The results showed that students need to be inserted in an
environment of visual literacy practices so that students can produce significance,
from the relationship of social meanings between verbal and non-verbal texts.
Thus, we conclude that the training of readers/producers of multimodal texts is
essential, given the need for participants to develop greater proficiency in critical
/ visual reading of motivating texts, thus allowing a consistent written production
not only to the ENEM evaluation matrix, but also to the production of meanings
inherent to every multimodal text.

Introducio

Os avancos das tecnologias digitais da informacao e comunicagdo (TDIC) tém provocado
mudangas significativas na sociedade p6s-moderna. Conforme Martinec e Salway (2005,
p. 337): “[...] devido ao ritmo implacéavel da evolugao das tecnologias de comunicagdo e
informacio, texto e imagens estio cada vez mais integrados criando textos multimodais™!.
O fato ¢ que a multimodalidade sempre esteve presente nos textos verbais e ndo verbais.
Por exemplo, nos textos escritos, quando utilizamos recursos tipograficos (negrito, italico
ou sublinhamos trechos para os quais queremos chamar ateng¢ao), o layout, a paragrafacao
e outros recursos visuais empregados fazemos com que um texto, aparentemente verbal,
seja multimodal, na medida em que apresenta também esses recursos visuais. O mesmo
acontece quando falamos e empregamos determinados tons e gestos para somar as
palavras. Ou seja, “quando falamos ou escrevemos um texto, estamos empregando, no
minimo, dois modos de representagdo: palavras e gestos, palavras e entonacdes, palavras
e imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagdes, etc.”
(DIONISIO, 2005, p. 178). Na contemporaneidade, ndo ha davidas de que a linguagem
como fendmeno vivo, dinamico e motivado se apresenta ainda mais configurada pela

multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 19962; JEWITT, 2009), seja pelo contexto

! Todas as tradugdes sdo de responsabilidade dos autores deste artigo.

Traducdo nossa para: “[...] due to the relentless pace of developments in information and technology, text
and images are increasingly coming together creating multimodal texts” (MARTINEC; SALWAY, 2005,
p- 337).

2 Enfatizamos que a GDV de Kress e van Leeuwen também estd publicada em outras duas versdes de 2006
e 2021, entretanto, optamos por utilizar a versdo mais classica (1996) para referéncias.
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de avango tecnoldgico ou mesmo pelas caracteristicas inerentes ao processo de
comunica¢do. Como consequéncia, 0s eventos comunicativos estdo, cada vez mais,
dispostos em diferentes linguagens, atuando com multiplos modos, recursos e meios de
interacdo, a partir de novos tipos de textos, em que os modos escrito e visual estdo ainda
mais articulados, requerendo, assim, o desenvolvimento de novas praticas de letramentos
nos diversos contextos sociossemidticos em que os leitores/produtores estdo inseridos

(ARAUIJO, 2011).

Pesquisas recentes em Linguistica Aplicada (LA) discutem a funcdo da escola com
relagdo ao desenvolvimento de multiplas praticas de letramento que possibilitem aos
estudantes uma leitura critica e consciente de textos multimodais, o que implica em uma
mudanga de termos, ja proposta pelo Grupo de Nova Londres (1996), como, por exemplo,
do termo “letramento” para “multiletramentos”. Os autores propdem uma nova
concepgdo de letramento, especialmente no que se refere ao letramento escolar,
historicamente centralizado no modo verbal. Segundo o manifesto, o termo letramento
nao ¢ suficiente para compreender a linguagem em suas diversas formas de representagao
(CAZDEN et al, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000). Como afirma Street (2014), ¢ papel
da escola ampliar o letramento dos alunos, para que estes sejam capazes de desenvolver
habilidades de leitura e de escrita em diversos contextos e demandas da sociedade em que
se inserem, com vistas a participagdo ativa e critica nesses espacos. Nessa perspectiva,
essas discussdes evidenciam a necessidade de refletir sobre quais mudangas tém ocorrido
ou precisam ocorrer no ambito da educagdo bdasica, para que as praticas pedagogicas
estejam adequadas aos textos multimodais consumidos/produzidos diariamente pelos

individuos do século XXI.

Tais mudangas e concepgdes abrem espago para conscientizar-nos, ainda mais, de que a
escola € um lugar propicio para compreensado e desenvolvimento dos multiplos e diversos
letramentos presentes na multimodalidade dos textos € de nossas proprias interagdes
sociais, textuais. Conforme Kress e Van Leeuwen (1996, p. 186), “todos os textos sdo
multimodais™, portanto, afirmar isso significa admitir uma abordagem textual do ponto
de vista da existéncia de uma “ligagdo inextricavel entre o texto e sua materialidade que
precisa ser considerada” (RIBEIRO, 2013, p. 22). Desse modo, € notoria a necessidade

de pensar a escola como ambiente em que os eventos comunicativos se constroem,

3 Tradugdo nossa para: “All texts are multimodal” (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p. 186).
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amplamente, por meio da interacdo social, gerando espago para o desenvolvimento de
boa parte das praticas de letramentos dos individuos, tendo em vista a importancia dada
ao espaco escolar e o tempo que os sujeitos aprendizes trilham por ela nas varias fases da
vida. E, ainda, entender que tais praticas a partir dos textos multimodais podem ou nao
serem potencializadas por meio de materiais didaticos, orientagdes, discursos e
experiéncias, com o proposito de tornar os sujeitos mais conscientes e criticos

socialmente.

Nessa perspectiva, esse artigo pretende se deter em uma analise de duas propostas de
redacdo do projeto Desafio Nota 1000 da rede publica estadual da Paraiba. A partir das
orientacdes da secretaria de educacdo do referido estado e das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores de lingua portuguesa no contexto das aulas remotas
emergenciais, esse projeto busca orientar os estudantes, possiveis candidatos ao ENEM,
acerca das caracteristicas da redacdo e do perfil leitor e produtor que eles precisam
desenvolver para uma efetiva participa¢cdo no exame. Sendo assim, procuramos entender
como a multimodalidade ¢ apresentada nos textos da proposta por meio da relacao entre
texto verbal e visual dispostos em ambiente digital®, ou seja, disponibilizados aos
professores e aos alunos pelo aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp. Por fim,
verificar como a proposta de redacdo apresentada pode contribuir para o desenvolvimento
do letramento visual critico dos alunos, auxiliando-os em uma leitura e producao textual

consciente, quanto a criticidade que o contato com os textos visuais pode proporcionar.

Este artigo apresenta, além dessas consideracdes iniciais, o referencial tedrico que discute
sobre a teoria da semidtica social, a abordagem da multimodalidade, a GDV e o
letramento visual critico. Apresenta as escolhas metodologicas, traz a anélise dos textos
digitais do Programa Desafio Nota 1000 langado na Paraiba, e, por fim, as consideracdes

finais.

4 Compreendemos aqui por ambientes digitais, aqueles proporcionados por dispositivos moveis, como o
celular, o tablet etc ou pelo computador. Assim, por meio dos ambientes digitais, o projeto Desafio Nota
1000 distribui a todas as escolas do estado da Paraiba as propostas de redacdo, que sdo lidas e analisadas
por professores e alunos através de projecdes digitais, em diferentes telas. Depois, da leitura e anélise, os
alunos escrevem os textos a mdo e encaminham aos seus professores por meio de vias digitais. Nesse
sentido, toda a interag@o se da por interfaces tecnologicas. Portanto, os textos se materializam digitalmente.
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Semidtica social, multimodalidade e multiletramentos: a GDV na promoc¢ao do

letramento visual critico

A multimodalidade ¢ uma abordagem do campo da Semidtica Social, inicialmente
proposto por Hodge e Kress (1988), na tentativa de apresentar uma teoria que discutisse
a producdo de sentidos, considerando todos os modos semiodticos envolvidos no processo
de comunicagdo, para materializacdo dos sentidos, tais como escrita, layout, imagem,
som, marcas tipograficas, entre outros. A Semidtica Social estuda, de modo geral, o
sistema de signos e os sentidos produzidos por esses no processo de comunicacao. Desse
modo, os signos sao elementos em que, significante (forma do objeto) e significado
(sentido conferido ao objeto), embora independentes, combinam em uma relacdo
interessada pelo produtor do signo para se tornarem um novo signo. Nesse sentido,
levando em conta que a compreensio, comunicacao e representacao da linguagem se dao
em contextos de interagdo social com individuos reais, estes atuam como agentes na
producdo de significados, contribuindo para a perpetuacdo de representagdes que dizem
respeito as estruturas sociais, culturais, econdmicas e politicas, manifestadas por meio da
linguagem em seus diversos modos semidticos. Kress e van Leeuwen (1996) e outros
trabalhos sobre a tematica (KRESS, 1997, 2003, 2010; KRESS, VAN LEEUWEN, 2001;
BEZEMER, KRESS, 2008; 2009; 2016) discutem alguns conceitos em maior
profundidade, como o de multimodalidade, que evidencia a ideia de que todo texto ¢

constituido por mais de um modo semiotico, sendo, portanto, multimodal por natureza.

De acordo com Bezemer e Kress (2008), os modos correspondem, entdo, aos diversos
recursos semidticos utilizados para produzir significado, tais como: escrita, tipografia,
layout, sons, cores, entre outros. Esses elementos sdo cuidadosamente pensados e
selecionados pelos produtores de textos, de maneira a incorporar multiplicidade e
dinamizar os significados criados, a partir da composicao de seu design, que, segundo
Bezemer e Kress (2014), ¢ a pratica de compor modos, midias e plataformas aliadas aos

propositos e interesses do designer (produtor de sentido) e as caracteristicas do publico.

Dessa forma, € preciso conceber o texto como um produto, no sentido de ser um resultado
estruturado e motivado, mas, também, como um processo, cujas escolhas sdo continuas e
significativas. No contexto de ensino, € preciso promover o visual, o auditivo, dentre

outros, de maneira a engajar os alunos com os diversos modos e torna-los conscientes de
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que apenas um modo nao ¢ suficiente para compreender a linguagem, dado o seu carater
multimodal (WALSH, 2009). Isso ndo implica numa necessidade de exclusdao de

abordagens tradicionais ou de ndo considerar o modo escrito.

Segundo Vieira e Carminda (2015, p.10), multimodalidade “¢é a designagdo para definir
a combinacao desses diferentes modos semioticos na constru¢dao do artefato ou evento
comunicativo”. Portanto, a Multimodalidade suscita uma compreensao mais ampla do
texto, isto ¢, uma articulagcdo dos multiplos letramentos possiveis que operem dentro e
por entre os diversos modos semidticos. Assim, ao nos referirmos aos multiplos
letramentos, faz-se necessario trazer a tona as discussdes propostas pelo grupo de Nova
Londres. O langamento do artigo intitulado “A Pedagogy of Multiliteracies: Designing
Social Futures”, em 1996, da inicio a chamada “pedagogia dos multiletramentos”, em
que, de acordo com os autores do manifesto, “[...] a lingua e outros modos de sentido sdo
recursos representacionais dindmicos, constantemente sendo refeitos por seus usudrios a
medida em que trabalham para atingir seus diversos propositos culturais”™ (COPE;
KALANTZIS, 2000, p. 5). De acordo com Rojo (2012), o termo multiletramentos
evidenciou-se com o objetivo de situar as discussdes atuais referentes as novas
pedagogias do letramento (concebido como a compreensdo e habilidade de agir
socialmente a partir do uso da lingua) em uma perspectiva mais abrangente, relacionada
entdo a multiplicidade de textos, modos e meios de uso da lingua que estdo imbuidas nas
praticas sociais. Consoante, a perspectiva dos multiletramentos também retoma a nogao
de multimodalidade, concebendo que existe uma ‘“crescente multiplicidade e integragcdo
de modos significativos de produzir sentido,[ em que o verbal € ] relacionado ao visual,

a0 sonoro, espacial, comportamental, e assim por diante”® (CAZDEN et al., 1996, p. 64).

Dessa forma, para compreender e sistematizar modos verbais e ndo verbais, estudiosos
da Semiotica Social desenvolveram metodologias de analise, entre as quais a Gramatica
do Design Visual de Kress e van Leeuwen (1996), que, baseada nos padrdes da Gramatica
Sistémico-Funcional de Halliday (1985, 1994), traz categorias especificas para o estudo

das estruturas visuais, levando em consideragdo o contexto em que estdo inseridas.

5 “language and other modes of meaning are dynamic representational resources, constantly being remade
by their users as they work to achieve their various cultural purposes” (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 5).

6 «[...] increasing multiplicity and integration of significant modes of meaning-making, [...] related to the
visual, the audio, the spatial, the behavioral, and so on” (CAZDEN et al., 1996, p. 64).
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Em seu modelo, Kress e van Leeuwen (1996) adotam uma organizag¢ao semelhante aquela
utilizada por Halliday (1994). Assim, as metafungdes ideacional, interpessoal e textual
do modelo de Halliday passam a ser denominadas na GDV, respectivamente, de
metafungdes representacional, interativa e composicional. Retomando a discussao feita

por Silva (2016), as metafungdes da GDV podem ser resumidas da seguinte forma:

A Metafunciao Representacional ¢ subdividida em estrutura narrativa, quando ha
presenga de vetores indicando que agdes estdo sendo realizadas (apresenta acdes e
eventos), ou conceitual, quando existe uma taxonomia, uma classificacdo, em que os
participantes representados sdo expostos como se estivessem subordinados a uma
categoria superior (representa participantes e suas peculiaridades: classe, estrutura ou
significado; definem, analisam ou classificam pessoas, objetos ou lugares) (ALMEIDA,
2009). A Metafunc¢ao Interacional estabelece um elo imaginario entre o produtor do
texto e um leitor (participante exterior a imagem). As estratégias dessa composi¢do
multimodal podem denotar uma relagao de aproximacao ou de afastamento entre esses
participantes. Sob o ponto de vista da fung¢do interpessoal, vemos o significado como uma
troca. Kress e van Leeuwen (1996), sob essa perspectiva, classificam as imagens em trés
dimensdes: o olhar, o enquadramento e a perspectiva, que vém a caracterizar o tipo de
relagdo entre quem estd na imagem e quem estd fora dela. J4 a Metafunc¢io
Composicional tem como papel organizar/combinar os elementos visuais de uma
imagem, ou seja, integrar os elementos representacionais e interativos em uma
composicdo para que ela faga sentido. Assim, na terceira metafungado, estd em questdo a
composicao do todo, da forma como os elementos representacionais e interativos sao
postos para se relacionarem uns com os outros € como se integram dentro de um todo de

significados.

Os autores defendem que o texto verbal ndo deve servir de complemento para o texto nao
verbal e vice-versa, pois ambos os modos apresentam sentidos independentes um do
outro, ndo sendo, em alguns casos, o modo visual capaz de transmitir o que € representado
pelo modo verbal e vice-versa. Segundo van Leeuwen, (2011), cada modo acrescentara

seus proprios significados e sonoridade.

Para Silva (2016), a principal diferenca entre a gramatica de Kress e van Leeuwen e outras

gramaticas, reside no fato de que, embora falem de estrutura visual, os autores enfatizam
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as estruturas visuais como ligadas aos interesses das institui¢des sociais dentro das quais
as imagens sao produzidas, circuladas e lidas. Os autores da GDV enfatizam as imagens
como ideoldgicas e nunca meramente formais, afirmando que “elas tém uma dimensao
semantica profundamente importante”” (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p. 47).
Segundo Silva (2016, p. 62), ¢ nesse aspecto que reside a relagdo entre a GDV, a

Semiotica Social e o letramento critico.

Ter consciéncia de relagdes, estratégias e escolhas na produ¢do de um texto multimodal
leva os usudrios em geral da linguagem a desenvolverem o letramento multimodal critico.
Ou, especificamente, letramento visual critico, quando falamos da leitura especifica das
imagens. No contexto das novas demandas sociais, um ensino de linguas com foco no
letramento critico, por exemplo, visa a contribuir para o desenvolvimento da capacidade
de lidar com as diversas possibilidades de compreensao ¢ uso da lingua dado o contexto
linguistico, cultural e social em que esta ¢ expressa, de forma critica e reflexiva. O
letramento critico como conjunto de ideias que objetivam promover a transformacao
social dos sujeitos aprendizes remete a aspectos da teoria critica social e da pedagogia
critica proposta por Paulo Freire nos anos 70, que concebem a linguagem como elemento

libertador e propulsor de transformagdes sociais. Para Gee, (2015, p. 85),

nenhum nome esta mais associado ao letramento emancipatorio do que o de
Paulo Freire (1970, 1973, 1985; Freire e Macedo 1987). Assim como Bakhtin
e Platdo, Freire acreditava que o letramento s6 empodera pessoas quando as
tornam em questionadoras ativas da realidade social em torno delas®.

O autor retoma uma das ideias mais divulgadas de Freire, em que afirma que a leitura do
mundo precede a leitura das palavras e destaca que a pedagogia de Freire ¢ "mais uma
pedagogia de pergunta do que uma pedagogia de resposta"® (2015, p. 87). Portanto, tais
pensamentos estdo bastante relacionados com o conceito de letramento e de leitura

defendido pela semiotica social, base deste nosso estudo.

Percurso metodologico

" Tradugio de Silva (2016) para: “Visual structures are never merely formal: they have a deeply important
semantic dimension”. (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996, p. 47 apud SILVA, 2016, p. 62).

8 Tradugdo para: no name is more closely associated with emancipatory literacy than that of Paulo Freire
(1970, 1973, 1985; Freire e Macedo 1987). Like Bakhtin e Platdo, Freire believed that literacy only
empowers people when it renders them active questioners of the social reality around them.

® Traducdo para: more a pedagogy of question than a pedagogy of answer"(GEE, 2015, p. 87).
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Esta pesquisa se insere no contexto da investigacao qualitativa, de natureza descritiva. De
acordo com Gil (2008), a pesquisa de carater descritivo procura analisar fatos e/ou
fendomenos, fazendo uma descrigdo detalhada da forma como se apresentam esses fatos e
fenomenos. Sendo assim, este estudo de cunho documental e de carater descritivo-
analitico se insere no campo teodrico da Linguistica Aplicada (LA), e pretende abordar um
tema atrelado ao uso da linguagem e suas implicagdes no ambito do ensino, mais
especificamente, no ensino de lingua portuguesa. A LA, inicialmente voltada as questdes
de ensino de lingua estrangeira, atualmente, atua como 4area interdisciplinar e
transdisciplinar, perpassando varios campos de investigagdo com interesse nos usos da
linguagem. Considera-se ainda o didlogo desta pesquisa com a Semidtica Social, ja que
se percebe que os textos motivadores verbo-visuais presentes nas propostas de redacao
apresentam caracteristicas multimodais que estdo veiculadas 14, de modo interessado,
carregadas de significados pertencentes aos contextos sociais, € que precisam ser

compreendidos e explorados por um leitor consciente.

Assim, o presente artigo faz uma analise da sintaxe visual da composicional discursiva
de acordo com Gramadtica do Design Visual de Kress e van Leeuwen (1996), em duas
propostas de redacdo do Desafio Nota 1000, aplicadas entre os meses de maio e julho de
2021, sob organizacdo da SEECT (Secretaria de Estado da Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia) nas escolas da Paraiba.

Para situar o leitor a respeito do nosso objeto de andlise, segue uma breve descri¢do do
que vem a ser o programa Desafio Nota 1000, contexto de investigagdo da nossa pesquisa:
0 programa consiste em uma ag¢ao realizada no Estado da Paraiba, sob a coordenacdo da
SEECT, que tem como objetivo mobilizar e incentivar a escrita de redagdo entre os
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais; da 1%, 2* e 3" séries do Ensino
Médio e das séries/anos/ciclos da Educagao de Jovens e Adultos matriculados na Rede
Estadual de Ensino do estado citado. Nesse programa, cada professor de lingua
portuguesa vinculado a rede exerce a func¢ao de orientador dos estudantes. Em virtude do

contexto pandémico, a orientagdo ocorre por meio de ambientes digitais, como o Google

Classroom e aplicativo do WhatsApp.
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De acordo com os dados fornecidos pelo site!® do governo do estado da Paraiba, 142.998
redagdes foram produzidas pelos alunos que participaram do programa em 2020, na sua
primeira temporada. Ainda segundo o site, percebeu-se evolugdo quanto a “Proposta de
Interven¢ao, um avango de 178%; no Tema e Estrutura, avanco de 105%; na Coesao
Textual, avanco de 83%; na Argumentagdo, avango de 81%; na Gramadtica, avanco de
47%.”, ou seja, o Desafio Nota 1000 obteve resultados significativos, por meio do
engajamento dos alunos, pois conseguiram melhorar no que diz respeito as competéncias

previstas pelo Enem.

Considerando os resultados alcangados, a SEECT lancou, em maio de 2021, a segunda
temporada do Desafio Nota 1000. Nessa segunda temporada, semanalmente, ¢ divulgada
uma edi¢do do tema da redacdo e os orientadores e seus respectivos alunos analisam os
textos motivadores. Toda interagdo ¢ feita via Google Classroom € WhatsApp. Os textos
sdo produzidos pelos alunos, escritos a mao, numa folha padrdo do Desafio Nota 1000,
também disponibilizada pelo WhatsApp. Apos a producao, imprimem, tiram foto ou
escaneiam o texto produzido e enviam para o professor, pelo mesmo aplicativo. Depois,
os orientadores selecionam os melhores textos e enviam para a SEECT, onde os corretores

atribuem notas. Em seguida, a Secretaria divulga as 10 melhores notas.

O Desafio Nota 1000 almeja preparar os estudantes para a prova de redagao no ENEM.
Assim, ¢ considerado um programa bastante significativo na referida rede de ensino,
porque engaja professores e alunos, apresentando propostas que requerem dos alunos uma
leitura critica dos textos motivadores — caracterizados pelas multiplas linguagens, a fim
de que produzam um texto que apresente argumentos € posicionamentos, a partir de um
tema que traz situagdes presentes na sociedade, tanto no ambito politico, econdmico,

social, cultural, como em outros.

Nesta investigagdo, buscamos identificar e analisar a compreensado da relacdo entre texto
verbal e visual, ou seja, o cardter multimodal da linguagem nos textos motivadores dos
temas da 2* e 5* edicao do Desafio, que se encontram em um ambiente de ideologia
institucionalizada e disponibilizada aos professores e alunos por meio do Google

Classroom e do WhatsApp. O objetivo dos textos multimodais € instigar a criticidade dos

19 Dados fornecidos no site da Secretaria da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do governo da Paraiba:
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/programas/desafio-
nota-1000. Acesso em 20 jun. 2021.
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alunos. O critério de escolha das edigdes se deu a partir da presenga de textos verbo-
visuais. A segunda edi¢do traz um texto imagético, que ¢ o género textual charge,
retratando com ironia uma situacao politica e social. Nessa proposta, o imagético assume
uma fungdo importante, pois os personagens se encontram situados no tempo e no espago,
veiculando sentidos que motivam criticas e reflexdes por parte dos alunos, candidatos ao
desafio. Ja a 5% edigdo apresenta um grafico dentre os cincos textos motivadores. O género
¢ muito comum na area jornalistica, além de ser uma estrutura composicional recorrente
nas propostas tanto do ENEM como do Desafio Nota 1000. O grafico em analise traz
cores fortes, apresenta dados e tema bastante atuais e relevantes. Como dito
anteriormente, essas propostas sdo lancadas semanalmente, desde maio de 2021. Os
professores recebem cada proposta via grupos de WhatsApp. Cada edi¢do contempla a
proposta a ser explorada pelos professores nas aulas remotas pelo Google Classroom, por
meio de leitura, reflexdo, analise e comentarios acerca de como cada texto motivador
aborda a tematica da proposta da redag¢do. Depois, ¢ concretizada pelos alunos, quando
produzem o texto a mao, conforme dito anteriormente. Até o inicio do planejamento e da
escrita deste artigo, cinco edi¢des foram langadas. Dessas cinco, decidimos analisar as

propostas da segunda e da quinta edi¢do, conforme os critérios ja citados.

A amostra dessa investigacdo aponta-nos que, nas propostas selecionadas, a
multimodalidade discursiva estd inserida nas relagdes multissemidticas presentes nos
textos motivadores, que ao serem lidos pelos alunos, almejam construir as representagoes
e significagdes nesses contextos de letramentos, proporcionar praticas de leitura e de
escrita a partir de discursos ideoldgicos, econdmicos, culturais, politicos, entre outros, em
contextos reais de interagdo social (FAIRCLOUGH, 2001). Nessa relacdo de
multimodalidade discursiva, o processo de producao de sentido entra em acao, tendo em
vista que os textos multimodais passam a ser um dominio de pesquisa, onde os recursos

multissemioticos sao descritos e analisados (KRESS, 2010).

Na proxima secdo, analisamos duas propostas retiradas do grupo de WhatsApp de
professores que apresentam os textos motivadores constituidos dos modos verbo-visuais

em sua composicao. As propostas trazem temas no intuito de desafiar e preparar os alunos

para a redagdo do ENEM do ano vigente.
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Um olhar multimodal a partir da Gramatica do Design Visual sobre as propostas de

redacido do Desafio Nota 1000

Nesta secdo, iniciaremos com a analise dos textos motivadores da proposta da 2* edigao.
Na sua composi¢do, como ja enfatizado, estdo textos em que o modo verbal predomina
(na sua maioria), como também textos imagéticos e visuais (como charge e grafico). Na
parte superior, a proposta traz os logotipos das institui¢des (secretaria do estado, da
ciéncia e tecnologia, do Governo do Estado da Paraiba e do Projeto Desafio no 1000). E
composta ainda por instrugdes para a redagdo, textos motivadores e proposta da redagdo,
sendo todos esses titulos em caixa alta e em negrito. As instrugdes para a escrita da
redacdo vém numeradas de 1 a 4.4 e estdo dispostas em unica coluna, separadas por linhas
das demais partes. Abaixo, vém os textos motivadores intitulados por texto I, II, III e
assim por diante, compostos por textos verbais e ndo verbais, distribuidos em duas

colunas. Por fim, traz a proposta de redagdo, com o tema em negrito.

Figura 1 - Proposta da 2% Edicdo do Desafio Nota 1000
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INSTRUCOES PARA A REDACAO
O rascunha da redagéa deve ser fsito na espago apropriada.
O texto definitive deve ser escrito  tinta preta, na folha propria, em até 30 linhas.
A redagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Cademo de Questdes terd o nimero de linhas copiadas
desconsiderado para a contagem de linhas
Receberd nota zero, em qualquer das situagdes expressas a sequir, a redagao que
4.1. tiver alé 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”
4.2, fugir ac lema ou que ndo atender ao tipo disserativo-argumentativo
4.3. apresentar parte do texio deliberadamente desconectada do tema proposto.
4.4. aprasentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificagio no espago destinado aa texta

2 owps

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTOI

O Brasil registrou em 2019 um déficit habitacional de 5,876 milhdes de moradias, apontam dados apresentados pela
Fundagao Joao Pinheiro. O indicador inclui domicilios precérios, em coabilagdo e domicilios com elevado custo de
aluguel. Segundo a pesquisa, essas quase 6 milhdes de moradias representam 8% dos domicilios do pais.

Os estados com maiores déficits habitacionais, com relagdo ao nimero total de domicilios, estio nas regides Norte
& Nordeste do pais: Amapé (17,8%), Roraima (15,2%), Maranhao (15,25%), Amazonas (14,82%) e Par4 (13,55%).

do Brasil cres: 25,678 milhe: o 2019, diz estudo. Disponivel e = hims:igT
do-brasil crescet @ chogou a-5876-mihaes-da-moradas-em 2019 diz-esiude. ghiml = Acesso am 28 mar. 2021.

TEXTO Il TEXTO I
Quando falamos em moradia digna, estamos
falando em algo que representa muito mais do
que um abrigo; & necessaric um abrigo
adequado, gue tenha as condigoes esiruturais
de protecao a pessoa. Mas moradia digna
também tem a ver com a sua localizagao, porque
em um local onde ndo ha acesso a transporte
adequado e a infraestrutura de servigos piblicos,
ndo se tem uma moradia digna. Essa moradia
até pode ser um abrigo com quatro paredes bem
construidas, mas ela nao é suficiente, porque a
pessoa ndo tem acesso aos beneficios
produzidos pela cidade. Nesse sentido é que
temos discutido bastante a importdncia de
assegurar moradia digna para todos. Hoje existe
na cidade de Sao Paulo mais de um milhdo e
200 mil pessoas morando em situagdo de

precariedade e um grande numero de familias Conheca mais  sobre o direilo & morsdia no  Bramil  em <
morande em é&reas de risco. Enquanto nao Po'trasil > Acasso em 29 mar. 2021 R SR 0 At A marna
acontecer uma catastrofe, essas pessoas ndo

terdo visibilidade. Além disso, muilas pessoas TEXTO IV

moram na rua, o que também & algo grave, mas Em 2019, o principal componente do deficit
€ naturalizado pela sociedade como se essas habitacional no Brasil foi o dnus excessiva com o
pessoas nao tivessem direitos também. aluguel urbano. Ag todo, 3,035 milhdes de domicilios,
Crise habitacional cuja renda domiciliar era inferior a trés saldrios
sl concemrain b ey »grime prcds o popuiso dem tevva minimos, tilizaram mais de 30% dela com aluguel, o

que representa 51,7% do total do deficit do pais.
Delci habiiacional no Brasil Z018-2018. Cisponivel am:

! e . mg gov 0207120403, i
Habitacional-ro 6rasi- 2016-2015.41.0_campressed pd » Acessa em 28 mas. 2021

PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Desafios para a superacdo do deficit habitacional no Brasil”, apresentando proposta de intervengéo, que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacicne, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

ars > ACG250 6 29 mar. 2021

SEECT | DESAFIO NOTA 1000 - 2° temporada

Fonte: Disponivel no grupo de WhatsApp dos professores e das turmas das escolas estaduais da Paraiba.
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O primeiro aspecto que nos chama atengdo, ¢ que o conceito de texto, nas propostas,
demonstra contemplar um conceito mais atual, uma vez que, por exemplo, nomeia a
charge (predominantemente imagética), de texto (III). Na segunda edi¢do do Desafio
Nota 1000, a proposta ¢ composta por quatro textos motivadores (I, II, III e IV). Sendo
trés deles textos predominantemente verbais € um verbo-visual. Assim como nas demais
edi¢des, apoOs os alunos receberem a proposta via WhatsApp e pelo Google Classroom,
faz-se necessario que eles fagam uma leitura critica desses textos, para que possam
identificar qual a tematica abordada e a relagao entre eles, a fim de que, s6, depois, possam
produzir um texto a mao apresentando bons argumentos € uma proposta de intervengao

para ser enviado via WhatsApp ou Google Classroom ao professor.

O primeiro texto (TEXTO I) pertence ao género noticia e foi publicado no site do G1'.
Estd disposto em uma tUnica coluna, ¢ distribuido em dois paragrafos e traz dados
numéricos em parénteses. Na parte inferior, traz a fonte e dados complementares em
negrito e em fonte menor. O texto cita o nimero do déficit habitacional de 2019, bem
como os estados brasileiros que se encontram numa situa¢do mais critica. Apesar de o
texto ndo conceituar o que vem a ser déficit, aponta problemas sociais reais no que diz
respeito ao elevado custo de aluguel, domicilios precarios em coabitagdo. A partir da
leitura, o aluno necessitarda compreender e associar a sua realidade local ou global, para
que possa ampliar o seu repertdorio no momento da escrita do seu texto. A intengdo
comunicativa desse género tem lacunas, pois apenas cita dados e ndo aponta para uma
possibilidade de criagdo de uma agao social, conforme ¢ solicitada na elaboragdao de um
texto dissertativo-argumentativo e que viria ao encontro de uma abordagem mais

contextual, social e critica.

O segundo texto (TEXTO II) também ¢ predominantemente verbal, de cunho
argumentativo, esta distribuido em um tunico paragrafo e localizado em uma coluna a
esquerda do papel. Segue a mesma estrutura visual do anterior. E mais extenso e explica
a ideia de que moradia digna ndo ¢ apenas ter qualquer espaco fisico para abrigar alguém.
Além disso, expde que, na realidade, poucas pessoas tém acesso a uma moradia adequada,
porque, segundo o autor, ¢ necessario também uma demanda de outros servigos basicos

como, saude, saneamento basico, transporte, entre outros, a fim de que as pessoas tenham

"' G1 é um site brasileiro de noticias alimentado pelo Grupo Globo e sob a dire¢do da Central Globo de
Jornalismo.
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uma prote¢ao no local que ocupam. Dessa maneira, os alunos sao estimulados a pensar
nos que vivem a margem da sociedade, onde a agdo do poder publico ndo chega. Além
de citar as favelas como um lugar de precérias condi¢des e os moradores de rua, poderia
ter citado também, a realidade de diferentes lugares de acordo com cada regido do Brasil.
O autor destaca que essa situacao implica dizer que essas pessoas nao t€m seus direitos
garantidos. Embora aponte que algo deve ser feito, o autor ndo propde solugdes. Talvez,

espera-se que os alunos o fagcam em suas redacdes.

O terceiro texto (TEXTO III) é verbo-visual, humoristico e possibilita que o analisemos
sob a dtica da GDV. O visual traz dois personagens, um branco, que 1€ um livro, e outro
de pele mais escura, que expressa “To ligado”. Analisando a composi¢do, pelos
significados representacionais, evidencia-se que os personagens interagem entre si,
informando ao leitor por meio de um cenario que representa a pobreza e da posigdo como
estdo sentados: um apoiando-se em uma rocha e o outro, em uma caixa de papelao. As
expressoes faciais demonstram tristeza e sofrimento, caracteristicas tipicas dos que vivem
na rua, isto ¢, ndo t€m uma moradia digna, como garante a Constituicdo Federal. Assim,
o visual apresenta uma semiose bastante significativa e atribui informagdes a paisagem
multimodal do evento composicional, correspondendo ao que esta expresso verbalmente

no segundo baldo, mas, ao mesmo tempo, contrariando-o.

Ainda sobre os significados representacionais, € possivel perceber uma estrutura de agdes
que acontecem entre os participantes representados, embora ndo de forma tdo
naturalistica, indicando um nivel baixo de modalidade. Retrata participantes que
interagem entre si, por meios de a¢des e enunciados, sendo um que esta ligado ao objeto
de leitura (segurando o livro com a bandeira do Brasil, sugerindo ser a Constituicdo
Federal) e outro que esta ligado ao anterior por meio do olhar. A escolha do cenario
(dando a entender que se trata de moradores de rua), dos dizentes, dos enunciados (nos
baldes de fala), das cores (claras ao fundo, de forma que os participantes fiquem mais
salientes), dos gestos, dos atributos possessivos (roupas velhas, rasgadas) e o todo da

composi¢ao nos levam a interpretacdo mais critica e, talvez, empética do texto.

A imagem faz uma critica a Constituicdo Federal e assume um papel importante, porque,
conforme afirma Kress e van Leeuwen (1996, 2006, 2021), produz uma representagdo da

realidade e de praticas sociais. Portanto, o texto em analise esta dotado de sentidos. Nota-
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se que o texto estabelece uma relacdo com os direitos a todos os brasileiros, como o da
moradia, mas que, infelizmente, na pratica, ainda ¢ um ideal no nosso pais. O texto da
voz aos excluidos e, implicitamente, oferece ao aluno a possibilidade de buscar artigos da
Constitui¢do Federal de 1988 para garantir um repertorio produtivo. E perceptivel que no
texto nao apenas os politicos sdo responsaveis por assegurar os direitos previstos em lei,
mas toda a sociedade que deve exigir dos seus representantes o direito de que uma vida
digna seja respeitada e colocada em pratica. Observa-se, pelo imagético, como os
discursos divergem da realidade, e isso parece ndao ser notado pelos personagens
representados envolvidos no didlogo, visto que as atitudes deles expressam conformismo

a situacdo ou, simplesmente, a compreensdo de que ndo podem mudar a realidade.

Por ultimo, o quarto texto (Texto IV), com predominancia verbal, destaca, por meio de
dados de 2019, o contexto das pessoas que vivem de aluguel no Brasil. Uma vez que o
nimero de familias que ndo consegue uma residéncia propria, compromete a sua renda
para pagar aluguel, o que também gera o déficit habitacional. Esse texto motivador
também apresenta lacunas para auxiliar o aluno na elaboracdo da proposta de
interven¢io'?, j4 que apresenta apenas dados. Cabe ao aluno/leitor pensar criticamente,
por exemplo, por que programas como o “Minha Casa, Minha Vida” ndo solucionaram o
financiamento de imoveis para todas as familias, embora tenha sido uma acao criada ha

anos, no Brasil.

Dessa forma, visualizando os quatro textos, temos que o texto verbal aliado ao texto visual
possibilita ao género proposto pelo Desafio Nota 1000, diferentes oportunidades de se
construir sentidos em aulas de producao textual. Logo, a combinag¢do dos diversos modos
multissemiodticos presentes nos textos motivadores em andlise contribuiram para a
composicao do evento comunicativo elencados nesta proposta de redagdo, cujo tema ¢

Desafios para a superagdo do déficit habitacional no Brasil.

Os textos em questdo permitem aos estudantes posicionarem-se de forma critica. Para
tanto, eles precisam ter vivenciado praticas de letramentos criticos e multiletramentos
para compreenderem o tema proposto que ¢ de dominio social e politico. O problema de

ndo ter uma moradia digna representa questdes de desigualdade, de falta de oportunidades

12 Uma das competéncias do ENEM que o aluno/candidato devera ter para elaborar solugdes para o
problema proposto pelo exame, como também pelo Desafio Nota 1000. A proposta de intervengao necessita
contribuir para uma sociedade mais justa.
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e de politicas publicas inexistentes ou ainda nao tao eficazes. Além disso, os alunos sao
instigados a compreenderem os recursos multissemioticos, a identificarem estruturas de
dominagdo e a questionarem “‘a materializa¢do do poder e como esse ¢ exercido, mantido
e reproduzido discursivamente nas organizagdes sociais” (VIEIRA; SILVESTRE, 2015,
p.9). No entanto, nesse primeiro exemplo, apesar dos dados técnicos que trazem os textos
I, IT e IV, em que o modo verbal ¢é privilegiado, o texto III € o que traz a critica mais forte
dessa desigualdade. Pelo impacto que o texto visual causa, essa composi¢do tem um
potencial singular de significados para motivar os candidatos a se posicionarem
politicamente sobre a tematica, sobre a realidade vivida por muitos brasileiros, talvez até,
de alguns que vivem no entorno deles — recursos que o texto escrito, sozinho, ndo
promove, tendo em vista algumas das suas limitagdes (KRESS; BEZEMER, 2015). Kress
(2010) defende que cada modo tem suas potencialidades e seus limites, ao que chama de
"affordances""*. Como o modo tem sido usado, o que tem sido repetidamente usado para
significar e fazer e as convengdes sociais que informam seu uso em contexto formam o
seu affordance (JEWITT, 2008 apud SILVA, 2016). A consciéncia desses aspectos
empodera o leitor/produtor, conscientizando-o a escolher o melhor modo para realizar

seus interesses em uma dada produgao.

Dando continuidade a analise, apresentamos os textos motivadores da proposta da 5*
edicdo, cujo tema recai sobre discursos de o0dio direcionados as pessoas LGBT. Essa
segunda proposta segue o formato da anterior: os logotipos, os mesmos titulos, que vém
em negrito e em caixa alta, a quantidade de textos (do I ao IV), e também o texto III ¢ o
imagético. O que mudam sdo os textos que se apresentam de acordo com o tema. A
proposta em andlise constitui-se de um tema atual e de uma relevancia significativa a ser
discutida em sala de aula, de maneira a desenvolver uma proposta pedagogica que
contribua para a constru¢do de uma sociedade que cultive valores de respeito e tolerancia
entre as relacdes. Dessa forma, a leitura e a escrita, ou seja, a producdo de sentidos,
assumem sua funcdo social, e, ainda acrescentamos, humanizadora. Assim, a partir do
tema Impactos da propagagdo de discursos homofobicos na sociedade brasileira e dos

textos motivadores na proposta, professor e aluno tém um leque de possibilidades para

13 Com base em Bezemar e Kress (2008), Silva (2016) destaca que aproveitando as affordances especificas
de cada um dos modos na produgdo de signos complexos, os produtores podem atender as demandas
complexas, muitas vezes contraditérias, de seus proprios interesses, da necessidade do assunto ser
comunicado e das caracteristicas da audiéncia (BEZEMER, KRESS; 2008).
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refletirem sobre contextos nos quais o discurso homofobico, banal para alguns, provocam

sérios problemas para a comunidade LGBTQIA+!4.

Figura 2 - Proposta da 5% Edicdo do Desafio Nota 1000
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INSTRUCOES PARA A REDACAO
. Orascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito & tinta preta, na folha prépria, em até 30 linhas.
3. Aredagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Caderno de Questdes terd o numero de linhas copiadas
desconsiderado para a contagem de linhas.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situacoes expressas a seguir, a redacéao que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
4.2. fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.
4.4. apresentar nome, assinatura, rubrica ou ouiras formas de identificagdo no espago destinado ao texto.

TEXTOS MOTIVADORES
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TEXTOI

A violéncia contra as pessoas LGBT pode assumir uma forma fisica ou simbdlica. Esta sequnda promove a
discriminagao e a exclusdo que priva o sujeito de seus direitos de cidadao, colocando-o em uma situagdo de
inferioridade. A raiz da “violéncia simbdlica” estaria presente nos simbolos e signos culturais, especialmente no
reconhecimento tacito da autoridade exercida por certas pessoas e grupos de pessoas sobre outras.

Este conceito pode ser aplicado & discriminagao dirigida aos LGBT, considerados como seres desviantes, por
discordarem da heteronormatividade e/ou das normas de género predominantes culturalmente na sociedade. Ja o
“poder simbdlico” se estabelece quando alguém, um grupo ou instituigdo consegue ditar seu ponto de vista sobre
outro. Assim ele consegue se impor e ser mais aceito do que outro. Com isso 0 modelo que se torna hegeménico
determina o modo de comportamento, que passa a ser naturalizado. A “violéncia simbdlica” contra os LGBT ficou
conhecida pela expressao “homofobia”.

0 discurso homofdbico nas redes sociais da internet: uma analise no facebook “Rio sem Homofobia - Grupo Pablico™. Disponivel em:
<http://www6.ensp.fiocruz.br/reposilc iles/arquivos/DiscursoHomofobico.pdf > Acesso em 31 mar. 2021.

TEXTO Il

(...) a liberdade de expressdo “encontra seus
limites na protecdo de outros bens juridicos
igualmente relevantes ao Estado de Direito,
como a honra, a intimidade e a prépria dignidade
das pessoas”.

Assim, ainda que o direito a livre expressao seja
amplamente assegurado, deve-se atentar para a
diferenciagdo entre a veiculagdo de ideias no
ambitc de um Estado democratico e as
manifestagbes agressivas e desrespeitosas
contra grupos vulneraveis, os denominados
discursos de édio.

O direito fundamental a liberdade de expressao

TEXTO NI

OR AND (NAD-CUMULATIVD)

reflete a construgdo de um espago publico plural
e inclusivo isento de constrangimentos e
repressdes, nao contemplando a instigacdo a
qualquer forma de violéncia. (...)

Pode-se definir o discurso de odio como intuito
de humilhar, desonrar, estimular a agressao
contra uma pessoa ou grupo de pessoas.

A ao da por meio dos de odio na midia.
Disponivel em: <htipz/coral.ufsm.br/congressodireito/anais/2017/1-4.pdf>
Acesso em 31 mar. 2021

Total de paginas denunciadas entre 2006 e 2017 por discursos de 6dio homolébico
no Brasil (Foto: Reprodugao|SaferNet). Disponivel em: <
hitps:/irevista com.br/2018/11/23/brasil de-134-mil d

online/ > Acesso em 31 mar. 2021

TEXTO IV

O contelido do discurso homofébico, ao ser pouco a
pouco propagado e assimilado como correto e coerente,
reforga a intolerancia nos diversos ambitos institucionais,
como a familia, a escola, o trabalho e outros, instigando,
implicita ou explicitamente, a violéncia fisica na forma
dos crimes de 6dio.

O discurso de édio homefobico no Brasil: um i limitador da
humana. Disponivel em: <t i ida.com.br/2018/11/23/brasil-te
casos-de-homofobia-online/> Acesso em 31 mar. 2021.

de-134-mil-

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Impactos da propagacdo de discursos homofdbicos na sociedade brasileira”, apresentando proposta de
intervencao, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.
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Fonte: Disponivel no grupo de WhatsApp dos professores e das turmas das escolas estaduais da Paraiba.

14 Movimento politico e social que defende a diversidade e busca mais representatividade e direitos para
essa populagdo (Disponivel em: https://www.fundobrasil.org.br/blog/o-que-significa-a-sigla-lgbtqia/).
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Como se pode perceber, a partir de uma leitura critica e, observando a linguagem
multimodal presentes nos textos motivadores da 5* edi¢ao da proposta do Desafio Nota
1000, percebemos que, assim como os da 2? edi¢do, sdo trés textos predominantemente
verbais € um verbo-visual. Destacamos que o texto verbo-visual ¢ um género discursivo
multimodal, bem tipico no ambiente jornalistico, o grafico. O texto I e II desta edig¢ao
segue também a estrutura dos textos I e II da edi¢do analisada anteriormente. Traz aspas,

parénteses e o negrito na fonte, logo abaixo.

No primeiro texto motivador (TEXTO I), encontramos a defini¢do do termo homofobia
partindo da 6tica da violéncia simbolica. Sabemos que esse tema € pouco discutido no dia
a dia, uma vez que a énfase ¢ dada a violéncia fisica. Sendo assim, o texto possibilita aos
alunos/leitores terem uma visdo mais ampla sobre os tipos de violéncia, bem como
compreenderem de que forma a discriminagdo e a exclusdo passam a ser hegemodnicos na

sociedade.

O segundo texto (TEXTO II), mais uma vez, remete o aluno/leitor a Constituicao Federal,
que assegura o direito a liberdade de expressdo, porém, ndo a declara sem restricdes e
limites. Portanto, segundo o texto, para se ter liberdade ¢ necessario respeito ao outro e
responsabilidade. Sendo assim, discursos de 6dio ndo sdo justificados pelo livre direito

de expressao.

No terceiro texto (TEXTO III), como ja dito anteriormente, configura-se um grafico. Ele
apresenta informacdes a respeito do total de paginas da internet que foram denunciadas
por propagarem discursos de 6dio homofobico. Esse texto motivador remete aos
diferentes textos multimodais presentes nas redes sociais que fortalecem de forma
descontrolada a voz de pessoas com tais discursos. Cabe ao aluno, acionar o seu
conhecimento acerca de tantos outros textos presentes, por exemplo, no Facebook ou em
aplicativos de mensagens instantaneas, como o WhatsApp, que sdo alguns dos ambientes
onde discursos de o0dio se proliferam. Pelos dados apresentados no gréafico, percebe-se
que o ambiente virtual tem melhorado, porém, ainda encontramos na internet correntes

de Fake News.

Partindo do pressuposto de Kress e van Leeuwen (1996) sobre a metafungdo
composicional da linguagem, que apresenta as zonas de informagao, framing e saliéncia

como categorias, podemos perceber que esse texto apresenta formas significativas de
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producao de sentido. Portanto, ¢ possivel visualizar nesse grafico, significados
composicionais: o titulo na parte superior em caixa alta, o grafico tomando praticamente
todo espaco, cujos dados estdo centralizados e representados visualmente, em cor saliente,
sugerindo ser a informagdo mais relevante; os dados numéricos na parte inferior, com
fonte bem menor do que titulo. Ha, nesse grafico, o contraste de cores (preta e vermelha),
tornando a cor vermelha, que representa os dados relacionados a homofobia, muito
saliente. No entanto, os nimeros na parte inferior nao sao nitidos, o que demanda certo

esforco do leitor.

Acreditamos que a escolha do preto e do vermelho, assim como acontece com todas as
escolhas semidticas pode ndo ter sido aleatoria. O preto representa, na nossa cultura, em
algumas situagdes, tristeza e dor, o que pode estar relacionado ao sentimento de quem
sofre homofobia e das familias que veem seus filhos e filhas serem expostos a
humilhacdo, chegando, muitas vezes, a serem agredidos e até mortos por pessoas
homofobicas. Ja o vermelho, na maioria das vezes ¢ simbolo de luta, e, nesse caso, da luta
pelo direito de ser quem vocé quiser ser, pelo respeito e pela tolerancia ao que ¢ diferente,

ao que foge do padrao imposto pela sociedade tradicional.

No quarto texto (TEXTO 1V), percebe-se a preocupagdo com a intensidade da propagacao
e naturalizagdo do discurso homofobico que tem provocado o aumento da violéncia. O
texto ressalta ainda a necessidade de que os ambientes sociais, como os da familia, da
escola, do trabalho entre outros, ndo valorizem esse tipo de discurso, muito menos
aceitem falas, aparentemente, consideradas “inocentes”, pois podem favorecer a

discriminacao e até os crimes de 6dio no pais.

Assim, podemos considerar que os textos motivadores da 5% edicdo produzem sentidos
por meio dos agentes do discurso de modo intencional e ndo arbitrario e por meio de

multissignos que enfeixa uma gama variada de semioses (VIEIRA, SILVESTRE, 2015,
p-9).

Logo, a partir desses textos motivadores, o professor pode refletir acerca da funcdo do
discurso multimodal nas relagdes humanas e proporcionar aos alunos a ampliacao do
repertdrio acerca da intencionalidade presente em textos multimodais que circulam na
sociedade. Desta forma, teremos leitores e escritores mais criticos, mais atentos a

multiplicidade de formas de significar, e, claro, mais atuantes na sociedade.
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Consideracoes finais

Diante das duas propostas do Desafio Nota 1000 analisadas, os resultados, a principio,
demonstraram que os alunos precisam estar inseridos em um ambiente de praticas de
letramentos criticos para a producdo de textos a partir da relacdo de significados sociais
entre os textos verbais e ndo verbais, diante das transformacgdes pelas quais a linguagem
tem passado, em virtude da globalizacao e dos avangos tecnologicos, dentre outros. Assim
como afirmam Kress e van Leeuwen (1996, 2006, 2021), uma leitura significativa em
diversos modos semidticos s6 acontecera de forma efetiva se a leitura multimodal
considerar tanto a cultura local quanto a global. As propostas analisadas trouxeram a tona
essa necessidade de agregar os sentidos verbais, visuais, e, ainda, o conhecimento
contextual dos alunos, para quem as propostas se destinam. As orientagdes sao claras para
a necessidade de os alunos se voltarem para cada um dos textos, que vém organizados em
colunas, intitulados pelo nimero correspondente a cada texto, incluindo os

predominantemente visuais como a charge e o infografico.

Desse modo, conclui-se que a formagao de leitores/produtores de textos multimodais
nessas propostas, faz-se imperativa, tendo em vista a necessidade de que os participantes
realizem uma maior proficiéncia na leitura visual critica dos textos motivadores, o que os
permite uma producdo escrita condizente ndo apenas a matriz avaliativa do ENEM, mas
também a producdo de sentidos inerente a todo texto multimodal, e, por que ndo dizer, a
sociedade contemporidnea em que estd inserido. Cabe ao professor, em sua pratica,
conscientizar os alunos do potencial de cada recurso (visual e verbal) para a producao de
sentidos, considerando o todo da composi¢do, para, finalmente, formularem seus pontos
de vista. E mister deixar claro para os candidatos, que, tanto o texto no qual o verbal
predomina, quanto os textos visuais, trazem potencial para desenvolver o letramento
critico, tdo caracteristico do tipo dissertativo-argumentativo requisitado pelo Desafio

Nota 1000 e pelo ENEM.

Assim, acreditamos que, para a leitura e produ¢do de textos, faz-se urgente uma proposta
pedagdgica que considere uma andlise do visual, estabelecendo uma relacdo entre teoria
e pratica, bem como apontando para a relagdo de intencionalidade dos discursos e dos
modos semioticos, no caso das propostas aqui analisadas, especificamente, os modos

verbal e visual. Tais modos, como ja € consensual, sdo parte da linguagem multimodal



MARIA Z. V. SILVA, FABIANA F. Q. LINS, FRANCISCO E. F. LOPES

cotidiana, e, portanto, inerentes as praticas sociais desses alunos. Na verdade, inerente,

hoje, a toda atividade humana.
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