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Resumo: Este estudo visa analisar e discutir o fazer do Intérprete Educa-
cional (IE), profissional recente no pais no campo da educacgio de surdos
e cujas pesquisas sobre sua atuagcdo, em sala de aula, mostram-se inci-
pientes. Nosso objetivo foi discutir, além do trabalho de interpretacio de
uma lingua para outra (Lingua Brasileira de Sinais/Portugués), a relacio
de parceria com o professor e de que forma esta pode influenciar praticas
de interpretacdo, bem como possibilidades de criagcdo e autoria discursiva
do profissional IE. Para este propdsito nos apoiamos, principalmente, nos
pressupostos de Bakhtin (2009, 2010), e em autores da area da surdez,
traducdo e interpretagdo. Os dados selecionados para este estudo foram

* Graduada em Fonoaudiologia e Doutora em Educagio Especial pela Universida-
de Federal de Sao Carlos (2014). Professora Assistente da Universidade Federal
de Sao Carlos e Coordenadora do Curso de Bacharelado em Traducdo e Interpre-
tacdo em Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa, Departamento de Psi-
cologia, na Universidade Federal de Sdo Carlos. Siao Carlos, Sao Paulo, Brasil.
E-mail: larasantos.ufscar@gmail.com

** Graduada em Fonoaudiologia, Doutora em Educagio pela Universidade Estadu-
al de Campinas (1992), com Pds-doutorado no Centro de Pesquisa Italiano - CNR
ROMA (2003). Professor Adjunto II da Universidade Federal de Sao Carlos e Co-
ordenadora do Programa de P6s-Graduacdo em Educacio Especial, Departamento
de Psicologia, na Universidade Federal de Sao Carlos. Sao Carlos, Sao Paulo,
Brasil. E-mail: cbflacerda@gmail.com.

@ Esta obra utiliza uma licenga Creative Commons CC BY:
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0

BY



Lara Ferreira dos Santos & Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

coletados a partir de videogravacio, e posterior transcricio, de uma aula
de Histdria com a presenca de intérprete, no 6°. ano do Ensino Funda-
mental, em uma escola que se pretende inclusiva bilingue para surdos.
As anilises sobre o fazer do Intérprete Educacional indicam que este niao
se restringe a traducdo e interpretagdo de enunciados: ele é coautor dos
discursos proferidos pelo professor em sala de aula, e sua pratica se atrela
ao trabalho desenvolvido pelo professor.

Palavras-chave: Intérprete Educacional. Lingua Brasileira de Sinais. Tra-
ducio e interpretacdo de/para Libras. Surdez. Educacido Especial.

PERFORMANCE OF EDUCATIONAL INTERPRETER:
PARTNERSHIP WITH TEACHERS AND AUTHORSHIP

Abstract: This research aim to analyze and discuss the work of the
Educational Interpreter (IE), which is a recent professional in our country
in the field of deaf educacion, and the currently researches on their
performance in the classroom are incipient. This article aimed to discuss
in addition to the work of interpretation from one language to another
(Brazilian Sign Language/Portuguese), their relationship of partnership
with the teacher and how this may influence interpretation practices, and
also the possibilities of creation and discursive authoring by professional
IE. For this purpose, this research is based mostly on Bakhtinian
theoretical frameworks (2009, 2010), and authors in the field of deafness,
translation and interpretation. The data selected for this study was done in
tape-recorder and subsequently transcribed, in a History classroom with
the presence of interpreter, on the 6th year of elementary school that
proposed be inclusive bilingual for the deaf. The analysis on the IE’s
performance demonstrated that the work of Educational Interpreter is not
restricted to the utterances translation and interpretations: he is co-author
of the discourses delivered by teachers in classroom, and your practices
are connected with the teacher’s practice work development.

Keywords: Educational Interpreter. Brazilian Sign Language. Translation
and language interpretation to/from Libras. Deafness. Special Education

Introducgao

Discutir a escolarizacdo de surdos em nosso pais reporta-nos a
um periodo distante (algumas décadas), mas de fundamental rele-
vancia para contextualizar e compreender as atuais propostas de
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educacdo bilingue. Esse caminho trilhado teve inicio com as dis-
cussoes sobre o lugar do sujeito surdo na Educacio Especial.

A partir da difusdao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996), estabeleceu-se que toda e qualquer
pessoa com deficiéncia deveria ter acesso a educagdo, ou seja, o
atendimento institucional e segregado foi, preferencialmente, subs-
tituido pelo acolhimento nas escolas regulares de ensino. A Educa-
cdo Especial passou, entdo, a complementar o ensino nas escolas
comuns, fato que se consolidou com a publicacdo do Decreto n°
3.298 (BRASIL, 1999).

Dessa forma, a inclusao educacional de pessoas com deficiéncia
passou a ser defendida e divulgada como forma de garantir educa-
¢do e igualdade de condi¢cdes, em diversos documentos (BRASIL,
1999; BRASIL, 2000; BRASIL, 2002). Reitera-se a funcdo da
Educagao Especial, desde entdo, junto desta clientela: a de com-
plementar a educacdo regular.

A atual politica nacional de educa¢do prioriza a insercdo e
inclusdo de todas as criancas em idade escolar em escolas re-
gulares. Todavia, tal proposta nao abarca a totalidade de aten-
dimentos, de fato; muito ainda hi que ser feito. E preciso dar
garantias de permanéncia, igualdade de acesso aos conhecimentos
e conclusdo dos estudos, por meio de recursos especializados e de
pessoal capacitado.

Com relagao aos alunos surdos, parte significativa do publico
com deficiéncia, seu historico de escolariza¢do mostrou-se bastante
penoso. Sabe-se que esse alunado ndo era bem atendido nos espa-
cos de Educacio Especial, e pouco frequentava escolas regulares.
E em ambos os espacos, em geral, sequer tinha direito ao uso da
lingua de sinais. A proposta de inclusio mostrou-se como uma
nova perspectiva frente a possibilidade de “existir”, poder estar en-
tre alunos que alcancavam as séries finais de escolarizacdao, mesmo
que a lingua de sinais ainda ndo tivesse o devido reconhecimento.
A aceitacdo de alunos surdos em escolas comuns, todavia, nio
garantiu o acesso ao curriculo escolar, e tampouco aos processos
de ensino-aprendizagem, visto que nio eram oferecidas possibili-
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dades de desenvolvimento de linguagem e respeito por sua lingua
(SANTOS, 2007).

Os surdos vém se destacando no cenario nacional, em virtude
das lutas frente as politicas ptiblicas e da busca incessante pelo re-
conhecimento de seus direitos linguisticos. Essa evidéncia deveu-se
também aos recentes documentos legais publicados, que tratam da
especificidade linguistica e educacional desses sujeitos (BRASIL,
2002, 2005). Todo o publico alvo da Educacao Especial, embora
necessite ainda de maior atencio e ajustes para alcancar igualdade
de atendimento, utiliza e tem como lingua materna o portugués —
fato que diferencia a pessoa com surdez em todo o contexto social
e educacional.

Com a publicacio da Lei 10.436 (BRASIL, 2002), que oficia-
lizou a Lingua Brasileira de Sinais - Libras como forma de comu-
nicacdo legal das comunidades surdas brasileiras, e do Decreto
5.626 (BRASIL, 2005), que determinou atribuicdes e o ingresso
de profissionais especializados na educagdo de surdos, algumas
mudancgas passaram a ser exigidas no atendimento educacional dos
surdos. Desde entdo, o modelo de Educacio Bilingue, proposto
pelo Decreto, mostrou-se a forma mais adequada de atendimento.

A Educacdo Bilingue deve contemplar as necessidades de apren-
dizado do aluno surdo por meio da Libras, sendo esta sua primeira
lingua. E somente por meio dessa lingua que o surdo podera se
desenvolver de forma plena, visto tratar-se de uma lingua visuo-
gestual e que lhe possibilita 0 acesso aos conhecimentos, € aos
aspectos culturais e identitirios da comunidade surda. A partir do
momento que o sujeito surdo tiver sua base linguistica consolidada,
ele poderd aprender a lingua portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua (SKLIAR, 1997; LACERDA; LODI, 2009).

O texto do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) aponta ainda para a
necessidade, na Educacdo Bilingue, da presenca de intérpretes de
lingua de sinais (ILS)! a partir dos anos finais do ensino fundamen-
tal. Esse profissional deve ser ouvinte, e apresentar competéncia e
fluéncia em Libras, possibilitando a interpretacio entre esta € a lin-
gua portuguesa em instituicdes de ensino. Essencial na Educacao
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Bilingue, o intérprete tem sido apontado, em algumas discussoes,
como Unico profissional necessario quando da inclusao educacional
de surdos. E preciso cautela e um olhar atento para a atuacio do
intérprete, que € parte de uma equipe de profissionais que deve
figurar no espago educacional inclusivo — mas nao o unico respon-
savel pela Educacgado Bilingue.

Com a publicacdo da Lei 12.319 (BRASIL, 2010), que re-
gulamenta a profissdo do intérprete de Libras, sua entrada no
espaco escolar tornou-se mais frequente, conforme se observa
em algumas pesquisas recentes (BELEM, 2010; RODRIGUES;
MIRANDA, 2012; KOTAKI; LACERDA, 2013). A criagdo/
existéncia de um cargo e a descricao de suas atribui¢cdes legais in-
dica a necessidade desse profissional e cria condi¢des legais para
sua presenca em instituicdes educacionais. Todavia, muito ainda
ha de ser feito pela Educacio Bilingue - as escolas precisam estar
preparadas para receber ndo somente os alunos surdos, mas o0s
profissionais também.

Para melhor compreender a participacdo desse profissional no
processo de ensino e aprendizagem, torna-se necessaria uma breve
discussio sobre suas funcdes e demandas, o processo tradutdrio, as
relacdes com outros sujeitos no espago escolar - fatores que consi-
deramos fundamentais 2 Educacdo Bilingue. Serdo esses os temas
que abordaremos a seguir.

Questoes de linguagem e de interpretacao

O surgimento da pratica de interpretacio de/para linguas de si-
nais, como relata Frishberg (1990), deveu-se as dificuldades de co-
munica¢do de pessoas surdas, o que as impedia de assumir direitos
e deveres como cidadds. Com o intuito de possibilitar a comuni-
cacdo entre surdos e ouvintes, membros da familia, amigos proxi-
mos e vizinhos, passaram a desempenhar a funcio de intérpretes
em situacdes do cotidiano, nas quais a comunicagdo era limitada.
Essa pratica, portanto, nio era realizada por profissionais, o que
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acarretava em poucos cuidados com questdes de compreensdo dos
enunciados, ética e imparcialidade (SANTOS, 2006).

Inicialmente, portanto, grande parte dos ILS atuava na esfera
da interpretacdo comunitiria. De acordo com Carr et al (1995) a
interpretacdo comunitaria visa a comunica¢ao entre usurios € nao
usudrios de uma lingua, e culmina em trabalhos desenvolvidos nos
diversos espacos sociais, tais como saide e educacio.

[...] as atividades de traducdo e interpretacdo sempre foram
exercidas por individuos na funcio de mediadores em intera-
¢oes em que a barreira lingiiistica impediria a comunicagio,
seja de textos escritos ou textos orais, no contexto de uma
prética oficiosa. Com o passar do tempo, esses tradutores
e/ou intérpretes se transformaram no profissional ‘tradutor/
intérprete’ e as artes da tradug@o/interpretacao foram, lenta-
mente, consolidando-se como um conjunto de competéncias
passiveis de ensino/aprendizagem, passando a constituir o
ramo aplicado do campo disciplinar hoje conhecido como
Estudos da Tradugido. (VASCONCELLOS, 2010, p. 123).

Por se tratar, portanto, de uma 4rea de pesquisas recente e
cujos cursos de formagdo ainda nao haviam se consolidado, por
muitos anos as pesquisas sobre interpretacao em lingua de sinais
estiveram bastante distantes dos Estudos da Traducio - a apro-
ximac¢do deu-se nas ultimas décadas. Vasconcellos (2010) aponta
que pesquisas no campo da lingua de sinais, nos dias atuais, vém
conquistando maior credibilidade em virtude dessa filiacio; muito
se tem discutido sobre possiveis campos de atuacio (para além da
esfera comunitaria) e formacio.

O contexto educacional € um desses espacos que tem se desta-
cado no campo da interpretacao de lingua de sinais. Alunos surdos
frequentam salas de aula regulares e necessitam de respeito por
sua condi¢ao linguistica diferenciada; a presenca do intérprete nas
escolas € indispensavel, pois € ele quem vai possibilitar 0 acesso
as informagdes e contetidos ministrados ao aluno surdo — mais que
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isso, esse profissional é o elo de sedimentagdo na construcao de
sentidos e conhecimentos.

Compreendemos o ato de interpretacdo de/para Libras como
uma atividade social, uma pratica discursiva concreta, € ndo como
um conjunto de técnicas linguisticas embasado na busca por sinais
e palavras equivalentes entre linguas. E necessario compreender
que a lingua € um sistema em constante movimento, em que ha
significados mais ou menos estiveis, € claro, mas que para além
deles é preciso se apropriar dos sentidos, das entrelinhas, do querer
dizer - e isso so € possivel em situagdes de uso da lingua. “‘Dizer’
¢ algo que usa sinais ou palavras porém € bem mais do que apenas
usar sinais ou palavras, € entrar na dimensao do sentido, no evento
de constru¢do do sentido” (SOBRAL, 2008, p. 131).

A funcio de tornar acessivel o que era incompreensivel, tornan-
do os discursos inteligiveis ao interlocutor surdo (e vice-versa) € a
maior responsabilidade do intérprete de lingua de sinais (ILS) - e
também do Intérprete Educacional (IE). E sabido que muitos sur-
dos tém acesso tardio a lingua de sinais, 0 que acarreta em prejui-
zos para a linguagem e constituicao do sujeito (GURGEL, 2004).
Ao se deparar com um publico surdo que pouco conhece a lingua
de sinais, ou mesmo a teméatica do discurso a ser interpretado, o
cuidado com a interpretacdo deve ser ainda maior. O profissional
deve estar atento a compreensao de seu interlocutor, deve se apro-
ximar da realidade dele, naquele momento, visando seu completo
acesso a informag¢do - ndo significa que o ILS/IE deva inferiorizar
o surdo ou explica-lo como se fosse incapaz, mas adequar-se aque-
le contexto, conforme expde Sobral (2008, p.132):

Assim, o intérprete tem de ser um profissional capaz de
entender quando deve dizer o que a quem e de que maneira,
a depender de onde ele esteja e quem esteja envolvido. Dai
minha afirmagdo de que interpretar em Libras também ¢é
dizer o “mesmo” a outros, ou seja, dizer uma coisa de acor-
do com a situacdo em que se diz, com a intencdo de quem
diz e com as caracteristicas daquele a quem se diz.
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Para Bakhtin (2010) a principal caracteristica do enunciado é
seu direcionamento a alguém; diferentemente das palavras e ora-
¢oes, que sao imparciais € nao pertencem a ninguém, os enunciados
tém “dono”, sdo produzidos por alguém e enderecados a alguém.
Nesse processo de constru¢do do enunciado, sempre se considera
seu interlocutor, esse outro que influencia profundamente sobre
o enunciado; a fala é determinada pelas concepgdes, conviccoes,
crengas, valores e ideais do interlocutor, pois ao enunciar espera-se
a compreensao responsiva do outro.

Na tradu¢do e interpretagdo de Libras esse processo ocorre
em dois momentos: na constru¢do do enunciado pelo falante (que
tem como interlocutores sujeitos surdos, ouvintes e o ILS/IE) e
na reconstru¢do desse enunciado para o publico surdo. Conside-
ramos, entdo, esse processo de extrema complexidade, exigindo
do profissional percepcao e flexibilidade na reproducao/recriacdo
dos enunciados. Para atuar dessa forma € preciso que o profis-
sional tenha, além dos aspectos relacionados, uma boa percep¢ao
dos outros que participam dessa enunciacdo. E, principalmente, é
preciso ética, a fim de identificar as necessidades de seu interlo-
cutor; e ter uma conduta responsavel diante do locutor também -
ndo significa melhorar ou complementar a mensagem enunciada,
mas adequéa-la ao seu publico.

Com relagdo ao trabalho em sala de aula, ressalta-se que este
envolve linguagem, escolhas por parte do IE, reflexio, relagdes so-
ciais com diferentes sujeitos, e participagdo no processo de ensino
e aprendizagem. Para além da tarefa de transposicao de uma lingua
a outra, a atuacio do IE abarca a construcio de enunciados e sen-
tidos presentes na mensagem enunciada pelo(s) (muitos) outro(s),
respeitando-se os contetidos e géneros discursivos em questio,
além de abranger diversas areas de conhecimento. Consideramos,
portanto, que o intérprete € o profissional que atua na fronteira de
sentidos da lingua de origem e da lingua alvo, apropriando-se dos
sentidos do discurso do outro, sem prender-se a sua forma linguis-
tica, realizando as traducdes de forma a garantir a completude da
mensagem nesta nova producao (LODI; ALMEIDA, 2010).
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Além da complexidade natural que permeia os processos de in-
terpretacdo, soma-se a esse fator o espaco em que isso ocorre: a
escola e, mais especificamente, a sala de aula. Neste espaco se da
a formacao de conceitos pelo aluno surdo. De acordo com Vigotski
(2008, p.104): o processo de formagdao de conceitos € um ato de
extrema complexidade do pensamento, que nao pode ser simples-
mente transmitido ou ensinado por meio de treinamento; “em qual-
quer idade, um conceito expresso por uma palavra representa um
ato de generalizacdo”. E, destaca-se que, os conceitos, ao longo do
tempo, se transformardo a medida que o intelecto se desenvolve,
ganhando novas significa¢des, tornando-se outra generalizacao de
tipo mais refinado, formando os verdadeiros conceitos cientificos.

Pensemos entdo na crianca surda inserida em um contexto in-
clusivo. Dificilmente a crianca poderd desenvolver uma teia de
conceitos se ela nem mesmo domina uma lingua; a forma como
ela se apropria de palavras e conceitos depende da lingua utilizada
para este fim, e a lingua utilizada pelo professor para ensinar nao
¢ acessivel a ela. E, mesmo se houver presencga de intérpretes, 0s
conceitos cientificos serdo interpretados de uma para outra lingua
- e, como se sabe, todo processo de transicdo de uma para outra
lingua sofre perdas (ECO, 2007).

Quando um adolescente surdo chega a segunda etapa do Ensino
Fundamental, muitas vezes com conhecimentos precarios da Li-
bras, tem de lidar com a presenca do IE, de diferentes professores
que nlo se comunicam com ele, e com uma infinidade de novos
conceitos de areas diversas. Para o aluno surdo, elaborar concei-
tos nesse contexto torna-se tarefa complexa; para o IE, traduzir e
interpretar tais conceitos € algo extremamente delicado. Por isso,
ressalta-se a importancia de o professor responsabilizar-se por seu
aluno surdo, afinal € ele quem domina os conceitos cientificos e as
estratégias de ensino para possibilitar a internalizacio pelo aluno.

Além de mediador entre professores € alunos surdos, e alunos
surdos e alunos ouvintes — € mediador do conhecimento —, o IE
atua em um ambiente onde prevalecem as relacdes de poder, em
que a lingua majoritaria (o portugués) determina as atividades a
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serem realizadas, um espaco de muitas vozes € embates. Nesse
contexto o intérprete precisa, portanto, estabelecer parceria com
o professor, e também com o aluno, sem que tais relagcdes demar-
quem uma postura favoravel a um ou outro.

O professor € responsavel pelo ensino, por proporcionar o co-
nhecimento cientifico ao aluno, e o IE € responsavel por transfor-
mar a informagdo de uma para outra lingua. Quando da presenca
do aluno surdo, ambos s3o imprescindiveis: o professor precisa
do IE para lhe auxiliar nas questdes da surdez e da Libras (que ele
desconhece), e o IE necessita da boa atuacdo e conhecimento do
professor para que seu trabalho seja efetivo.

Apenas a presenca do IE ndo garante a inclusio do aluno surdo;
€ preciso que as praticas em sala de aula sejam revistas, de forma
a atender as necessidades do aluno. Se a escola ndo atentar para a
metodologia utilizada e para o curriculo proposto, as praticas aca-
démicas podem ser bastante inacessiveis ao aluno surdo, apesar da
presenca do intérprete (LACERDA; POLETTI, 2009). O intérpre-
te, além de apresentar fluéncia nas linguas envolvidas no processo
tradutorio, frequentemente € alguém envolvido com as comunida-
des surdas, com inimeros conhecimentos sobre as dificuldades do
cotidiano, as formas de compreensio, e estratégias comunicativas
para com esses Sujeitos.

Lacerda, Santos e Caetano (2013), abordam questdes referentes
a metodologia de ensino para alunos surdos e levantam alguns as-
pectos de extrema relevancia, e que merecem maior atencao. Um
dos aspectos levantados pelas autoras é a importincia do acesso
anterior ao contetido pelo IE, o que pode facilitar sua atuagao; isso
pode ser propiciado nos momentos de planejamento do professor.
Embora possa parecer que esse momento seja exclusivamente do
professor, ja que € ele quem seleciona o que € como ensinar em
sala de aula (e de acordo com o projeto politico pedagdgico da es-
cola), o IE pode contribuir € muito para um planejamento adequado
no contexto inclusivo.

Além do acesso ao planejamento, faz-se necessiria a partici-
pacdo do IE nesse processo — ndo de forma a interferir na escolha
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do que seré ensinado, mas no sentido de promover uma reflexao
conjunta, que pode determinar metodologias e estratégias mais ade-
quadas ao trabalho em sala de aula. Afinal, o intérprete, como
conhecedor das questdes da surdez, pode oferecer ideias, sugestdes
e desenvolver materiais visuais para auxiliar o professor - € que
favorecerdo a todos os alunos.

Mais que dividir tarefas e definir fungdes e papéis, no contexto
da inclusdo escolar faz-se necessario somar: unir conhecimentos
em prol do desenvolvimento do aluno, fazer parte do todo escolar
como parceiros profissionais, atuar em consonancia de ideias. Em-
bora as relacdes sociais no espago escolar nao sejam amenas e haja,
de fato, uma hierarquia, € preciso que professor e intérprete cami-
nhem lado a lado, afinal, para que ambos possam atuar da melhor
forma possivel, € preciso cooperacio e reciprocidade. Quando se
pensa em educacdo bilingue de surdos, no contexto inclusivo, um
nao existe sem o outro®.

Essa parceria, vital, pode proporcionar ao IE maior liberdade no
momento da interpretacdo; uma vez que a relacio seja constante € de
confianca, o profissional sente-se mais seguro com relacdo aos con-
ceitos, permitindo-se criar e recriar os enunciados de formas mais
elaboradas. Remetemo-nos aqui ao conceito de transcriacao, desen-
volvido por Haroldo de Campos (2013). Campos anunciava a recria-
¢do como transformacdo do texto original (referindo-se a traducao
de poemas, mais especificamente), pois a funcao da traducio seria,
sob seu ponto de vista, uma recriacdo da forma do poema em outra
lingua, mantendo-se a trama e os sentidos — € nao visando recuperar
os significados de uma para outra lingua. A ideia era criar, de for-
ma andloga, outro texto na lingua alvo, mantendo seus elementos e
caracteristicas principais a fim de causar no leitor o mesmo impacto
que o texto original causaria (TAPIA; NOBREGA, 2013).

Embora este conceito esteja voltado para a traducdo de poemas,
e para a escrita especificamente, nota-se que pode ser pensado para
todo o tipo de traduclo e de interpretacido. Afinal, o principio fun-
damental desse processo nio € manter a mensagem original? Os
caminhos para a realizacao da traducdo ou da interpretacdo podem
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ser multiplos, mas importa que os sentidos pretendidos sejam os
mesmos na lingua de chegada.

Pode-se compreender a transcriagdo como aquilo que excede a
traduc@o e/ou interpretacdo, os limites das linguas, com o intuito
de compensar as perdas ocorridas durante esse processo. Seria a
transformacgdo da informac¢do original (em um sistema semidtico),
em outro texto, também original e autdbnomo (em outro sistema
semidtico), visto que € permitido ao tradutor e ao intérprete certa
“interferéncia” no conteido. Essa conceituacio confere vida ao
profissional, que tem participacao ativa no processo — € nao mais se
mantém a sombra do autor —, pois a nova cria¢ao assume o lugar do
texto que a originou dando-lhe novas vestimentas, mas mantendo
sua esséncia (BIAGGI, 2007).

Qualquer pessoa, ao realizar um discurso, seja ele proprio ou
traduzido, o faz a partir de enunciados proprios e alheios. Trata-se
de um processo de assimilagdo da palavra dos outros, que envolve
certo grau de criacdo, percepcdo, valor, expressao, reelaboracio
e, por fim, uma producio — nao de palavras da lingua, mas refle-
xo0 das muitas vozes que cada palavra carrega em si (BAKHTIN,
2010). A interpretacdo ndo escapa a esse principio, visto que o
discurso emitido € o discurso interpretado sao palavras proprias €
alheias ao profissional intérprete, num emaranhado de sentidos que
se produz em um tempo presente, concreto.

E a partir deste olhar terico que pensamos a atuacio do IE em
sala de aula. Refletir sobre as relacdes e escolhas deste profissional
- em um espago bilingue, com todas as tensdes entre os individuos
e em meio a constru¢do de conceitos pelo aluno surdos — mostra-se
nosso objeto de estudo.

Contexto metodolégico
O Programa Escolar Inclusivo e Bilingue

A presente pesquisa® foi realizada em um espago privilegiado,
considerando as experiéncias atuais de educagdo bilingue para sur-
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dos e as oportunidades de atuagio de IE. Apresentaremos o contex-
to onde se deu o presente estudo, bem como as condi¢des de atua-
¢do do profissional IE, a fim de proporcionar melhor compreensao
sobre o todo do processo.

Na escola onde os dados foram coletados estava em andamento
um Programa Escolar Inclusivo e Bilingue, desenvolvido em um
municipio de grande porte do estado de Sao Paulo desde o ano
de 2009, tendo como proposta a preparacdo de escolas polo para
o atendimento de alunos surdos, visando a adequacdo de praticas
pedagdgicas, acessibilidade e permanéncia destes nas escolas. E
também a formacdo/capacitacdo de profissionais para atuacdo de
acordo com uma proposta de inclusdo escolar bilingue — em atendi-
mento ao Decreto 5.626 (BRASIL, 2005). A partir de uma parceria
entre Rede Municipal de Educacio e pesquisadores de universida-
des, foi possivel desenvolver o Programa em diversas escolas, da
Educacio Infantil 2 Educacdo de Jovens e Adultos.

Na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal eram oferecidas “Salas Libras lingua de instru¢ao”; dessa forma
pode-se equiparar o ensino de alunos ouvintes e surdos, oferecendo
aos alunos surdos a oportunidade de aprender os contetidos escolares
em sua lingua. O professor regente era bilingue, ou seja, proficiente
no uso da Libras e da lingua portuguesa, € contava com a parceria
da coordenacao da escola e demais professores. Eram realizadas dis-
cussOes frequentes sobre estratégias pedagdgicas mais adequadas aos
alunos surdos e os conteidos a serem ministrados, que deveriam ser
os mesmos que aqueles oferecidos aos alunos ouvintes. Dessa forma,
foi possivel proporcionar ensino e aprendizagem em condicdes de
equidade a todos os alunos, e ainda promover atividades que possi-
bilitaram a aproximacao entre surdos € ouvintes.

Nos anos finais do Ensino Fundamental ¢ Educacao de Jovens
€ Adultos os alunos surdos eram inseridos em salas de aula com
os demais alunos e sua inclusdo era mediada por IE, de maneira
a terem acesso as propostas e conteudos desenvolvidos pelos pro-
fessores das diferentes areas de conhecimento, de acordo com as
diretrizes e parametros curriculares para cada ano.
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Aos alunos surdos - em todas as etapas - foi oferecida a opor-
tunidade de aprendizagem da lingua de sinais, considerando-se que
boa parte das criancas e adolescentes surdos nao tém acesso pre-
coce a esta, e que a maioria deles, conforme cita Moura (2000), é
filho de pais ouvintes. As Oficinas de Libras* se constituiram como
espaco destinado aos alunos surdos e tinham o objetivo de propiciar
o desenvolvimento linguistico dos mesmos, sendo ministradas por
um instrutor surdo’. Nesse espaco a Libras era desenvolvida de
maneira mais natural, lidica, objetivando a imersido dos alunos no
universo da linguagem e da lingua de sinais.

Além do ensino da Libras, lingua através da qual os surdos tém
acesso a todas as informacdes presentes no espaco escolar, nesse
espaco pode-se abordar questdes relacionadas a identidade e aspectos
culturais, ja que o instrutor surdo é um adulto representante dessa
comunidade — modelo para os alunos. Essas Oficinas eram parte
da grade curricular dos alunos surdos. Eram oferecidas Oficinas de
Libras também para os professores e funcionarios, visando a circu-
lacdo da lingua em todos os espagos, € permitindo a comunicacao
com iguais e diferentes. E ainda aulas de Libras para os alunos ou-
vintes, com 0 mesmo intuito — para estes a Libras era parte da matriz
curricular, sendo uma disciplina ministrada por professor bilingue
(acompanhado pelo instrutor surdo) ¢, oferecida semanalmente, para
viabilizar os processos comunicativos no espago escolar’.

Vale ressaltar ainda que, diferente de muitas experiéncias de in-
clusio, em que se observa a presenca de um Unico aluno surdo por
classe ou escola, a proposta desse Programa foi criar um ambiente
com igualdade de condicdes e oportunidades a esse aluno, ou seja,
oferecer experiéncias de semelhanca e diferenca, com a presenca
de varios usuérios de Libras em uma mesma classe.

Considerando a especificidade do ensino de portugués para sur-
dos, o qual deve ser ministrado como segunda lingua (BRASIL,
2005) e, portanto, separadamente dos alunos ouvintes, eram minis-
tradas aulas de portugués nos anos finais do Ensino Fundamental
e Educacdo de Jovens e Adultos. Estas eram conduzidas por pro-
fessor bilingue (em muitos momentos acompanhado pelo instrutor
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surdo) e preparadas de acordo com as necessidades do grupo, sem-
pre assumindo a Libras como lingua de instru¢do. Na Educacio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental o portugués era
ministrado pelo préprio professor regente bilingue.

Contexto de atuacdo do Intérprete Educacional e delinea-
mento metodolégico

O foco do presente estudo deu-se em uma escola de Ensino
Fundamental que contou com a presenca de professores bilingues
(para atuacio nos anos iniciais em salas lingua de instrugao Libras,
e nas aulas de portugués como segunda lingua nos anos finais), ins-
trutores surdos (para ensino da Libras para alunos surdos, ouvintes
e profissionais da escola) e IE (para atuacao nos anos finais).

Além da insercdo desses profissionais, a escola contou com
assessoria constante dos pesquisadores, visando um processo de
capacita¢ao continua dos profissionais envolvidos. Neste contexto,
os intérpretes participavam das reunides de planejamento das aulas
junto aos professores, portanto, podiam esclarecer suas davidas,
dar sugestdes, e ter um preparo anterior a aula. Tais préaticas cul-
minaram em uma atuacio mais positiva por parte dos intérpretes.

Esta escola contava com a presenca de seis IE; sua carga horaria
era de vinte e quatro horas semanais, distribuidas entre o trabalho
em sala de aula, algum tempo disponivel para estudo e troca de ex-
periéncia com os demais colegas, e ainda participacao nas reunides
de planejamento com professores, semanalmente.

A formacao dos IE era variada; apenas um deles nao apresenta-
va formacio em nivel superior. Todos apresentavam experiéncias
anteriores de interpretacdo, especialmente em ambientes religiosos
- e nenhum deles havia atuado anteriormente como IE nesta etapa
da educacio.

Vale ressaltar que participaram da pesquisa, ja que se trata de
um estudo maior (conforme referido anteriormente), além dos IE,
trés professores, de diferentes areas do conhecimento — para uma
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maior abrangéncia dos saberes -, referidos como bons professores
pela equipe escolar. Para este recorte, observou-se uma intérprete
atuando na disciplina de Historia. Selecionamos este episodio (de
um banco de dados) pois apresenta um momento rico de elabora-
¢do conceitual pelo IE que, pela parceria com o professor, seus
conhecimentos € percep¢do da necessidade dos alunos, conseguiu
realizar a interpretacao de maneira satisfatoria. Além disso, possi-
bilita a compreensao da relacio entre intérprete e professor — e de
como esta relacio influencia na atuacio do IE -, e conta com um
momento de criagcao/autoria do IE a partir dos enunciados do pro-
fessor. O referido episddio foi videogravado® no segundo semestre
de 2011 e possibilitou a observacio da realidade — as interacdes €
as préticas —, possibilitando uma visao ampla dos processos e dos
produtos sociais nesse espaco.

A dinimica das aulas de Historia consistia ndo apenas na expo-
sicdo de determinado tema, mas de didlogo e interacdo constante
com os alunos, questionando seus conhecimentos, retomando dis-
cussoes de aulas anteriores, em um processo de construgdo coletiva
dos conhecimentos, por meio da interacio dialdgica. Além disso, a
professora fez uso, em todas as aulas observadas, de recursos peda-
gbgicos que apoiavam seus enunciados, quer por meio de imagens
e cartazes, quer pela apresentacdo de videos ou leitura de textos.
Algumas caracteristicas dessas aulas se mostraram positivas e favo-
raveis a pratica do IE, e por isso serdo salientadas’.

O episddio foi transcrito de forma que o leitor pudesse acom-
panhar cada uma das enunciagdes, e apresentado em quadros, nos
quais os eventos foram expostos simultaneamente, a fim de facilitar
a leitura.

O discurso oral, produzido por professores, alunos ouvintes e
intérpretes de Libras (quando da interpretagdo para o portugues
oral) foi transcrito para o portugués. Os enunciados produzidos
pelos intérpretes educacionais foram transcritos para Libras, e ba-
seados nos procedimentos de notacao de Lodi (2004), com algumas
alteracoes que visaram facilitar a compreensiao do leitor'®. Esses
enunciados apresentam-se na mesma linha de seu interlocutor, uma
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vez que produzidos em simultaneidade, e estdo divididos por linha
pontilhada.

Abaixo as principais formas de transcricio adotadas para a
apresentacdo dos dados:

EVENTO NOTACAO

Enunciados em Libras Transcrigcdo para Libras - em letra
maitscula (LODI, 2004)

Enunciados simultaneos Linha pontilhada

Enunciados orais Portugués corrente

Observacdes sobre locutores: Portugués corrente - entre

Professores, alunos ouvintes e parénteses e em italico

surdos

Marcag¢ao em azul Trechos em que a apresentacdo de
imagens da interpretacio se fez
necessaria

Gestos e acdes nao verbais Em portugués corrente - entre

associadas ao IE parénteses.

As discussdes foram amparadas nos pressupostos da perspectiva
enunciativa discursiva, proposta por Bakhtin (2009, 2010), visto
que oferece a possibilidade de compreensao da relacido dialogica
vivenciada pelo IE - e também na literatura da area de linguistica,
traducdo e educacio de surdos.

Resultados e discussao

Para este estudo selecionamos um episodio que possibilita melhor
compreensdo das relagdes entre intérprete e professor — e de como
esta relacdo influencia na atuaco do IE -, e também de um momento
de criacdo e autoria do IE a partir dos enunciados do professor.
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O episddio a seguir ocorreu em uma aula de Historia; trata-
va-se de uma sala de 6° ano, com 25 alunos ouvintes, 4 alunos
surdos € com a presenca de intérprete. A professora, nessa aula,
deu continuidade a um tema anteriormente trabalhado junto aos
alunos, Historia Antiga e Mesopotamia. Nas aulas anteriores ela
havia mostrado um video, cartazes com imagens do referido perio-
do e mapas. Nesta aula abordou o problema das cheias constantes
que aconteciam naquele momento da historia. As chuvas causavam
transtornos a sociedade, devido a proximidade das construgcdes de
casas as margens dos rios, que transbordavam e destruiam as cons-
trucdes ao seu redor. Ela, entdo, explana com os alunos que me-
didas foram tomadas para superar o problema das cheias, fazendo
uso de relatos e relembrando aulas anteriores.

Enun- | Locutores
ciado

1 Professora: ... Como que eu vou poder lidar com este
periodo de chuva, com este periodo de cheia, da cheia do
rio que alaga ao redor e proximidades, das aldeias que
estdo ao redor do rio?

IE: COMO CHUVA AGUA ENCHENTE, COMO
EVITAR PROBLEMA COMO? COMO AGUA-
TRANSBORDAR-AO-REDOR?

2 Professora: Ai o video nos mostra que um dos principais
[...] descobertas deles vao ser os canais de irrigacdo. O
que que vao ser os canais de irrigacao?

IE: LA VIDEO-ABRIR MOSTRAR, ANTES PRINCIPAL
PRIMEIRA-VEZ DESCOBRIR O-QUE? ACONTECER
AGRICULTURA CAMINHO CAVAR-COM-A-

MAO CAVAR-COM-A-MAO CAVAR-COM-A-MAO
CAMINHO, SIGNIFICAR O-QUE?
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Professora: A professora nio é muito boa de desenho, mas
eu vou tentar fazer com que vocés tentem imaginar aqui,
oh...

IE: EU DESENHO OTIMO NAO, MAS TENTAR
MOSTRAR VOCES CLARO ENTENDER, PENSAR
ENTENDER...

possiveis.

Neste momento a professora faz comentarios sobre o video, com
relacdo aos telhados das casas, construgdes € outras observacoes;

e também sobre a distancia das casas do leito do rio, para evitar as
cheias, o que causa um problema, pois a distancia da agua dificulta
a agricultura. Entdo retoma seu discurso apontando as solucdes

4

Professora: Eu posso sim fazer a constru¢do mais longe do
rio, desde que eu consiga levar a dgua até onde eu preciso,
ta? Entdo eu passo a ter a constru¢do mais distante.

IE: PODER CONSTRUIR CASA LONGE MAS AGUA
CANAL-LEVAR AGRICULTURA CANAL-LEVAR.
CONSTRUIR CASA COMECAR LONGE.

Professora: Mas até que deu pra perceber pelo video

que ela é bem proxima a margem do rio ainda, mas eu
faco pequenos canaizinhos por onde a 4gua vai conseguir
circular e essa dgua vai me levar até onde eu preciso, onde
eu desejo. Isso, um caminhozinho.

IE: MAS VIDEO VER PERTO AGUA RIO PERTO,
MAS PERTO POSSIVEL MAS (aponta para o desenho
na lousa) CAVAR-COM-PA CANAL-LEVAR. AGUA
CASA CANAL-LEVAR AGUA-DESCER. CAMINHO.
EXEMPLO.
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6 Professora: Se eu desejo que chegue até minha plantacio,
certo? (interrupcdo) Entdo, o que que eles vao estar
desenvolvendo entdo? Varios pontos onde eles vao
desenvolver agricultura e vao fazer com que essa agua
chegue até onde eles precisam.

IE: EXEMPLO AGUA AGRICULTURA GRAMA AGUA
CAMINHO OK? (pausa). (IE aponta para o desenho na
lousa) DESENVOLVER O-QUE? DESENVOLVER
O-QUE? LUGAR LUGAR AGRICULTURA AGUA-
DESCER, FAZER AGUA (aponta para a lousa) AGUA
CAMINHO CASA LONGE. CAVAR-COM-A-MAO
CAVAR-COM-A-MAO CAVAR-COM-A-MAO. (da
agricultura para o rio, sinal do mais longe para o mais
perto).

Neste trecho a IE acompanha a construcio conceitual € o ra-
ciocinio desenvolvidos pela professora de forma totalmente imer-
sa na lingua de sinais. Ela busca os sentidos no contexto amplo,
baseada na narracdo da professora, em seu desenho e no video
anteriormente apresentado: a interpretacio se d4 de forma simul-
tanea e nota-se que a IE ndo perde o sentido do que é enunciado
pela professora.

Nota-se, no momento da enunciacdo, que ndao hi um corres-
pondente imediato na Libras para o termo “canais de irrigacdo”,
mas a forma como a professora conduz a explicacio, leva a IE a
construir, literalmente, o sinal em uso — nas imagens € possivel
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perceber que ela ndo cria um sinal para o termo, mas ‘constrdi os
canais, ao cavar a terra e fazer o caminho que levar a agua até o
local desejado’ com seus gestos, que vao ganhando valor de signos.
Talvez esse seja 0 motivo do uso hesitante ao longo da interpreta-
¢do dos ‘sinais’: CAVAR-COM-A-MAO e CAVAR-COM-A-PA.
A formulacido da enunciacdo pela IE consistiu em dar sentido a
completude do processo enunciativo-discursivo da professora, sem
que houvesse uma preocupacido com determinar/nomear os canais
de irrigacdo, mas com o compromisso em desenvolver o conceito
em questao.

Com base na teoria enunciativa discursiva proposta por Bakhtin
(2010), compreendemos que o intérprete vivencia um processo
complexo, simultaneo, real e concreto, em que busca nos conheci-
mentos de mundo e linguas a melhor forma de significar os enun-
ciados ditos e pretendidos.

Ha criacdo por parte da IE a todo o momento, assim como 0 uso
de inimeros classificadores!!, que sao parte indispensavel da lingua
e do processo de interpretacio. Porém, nota-se que quando o IE
tem habilidade e traquejo para circular entre os discursos nas duas
linguas — Libras e Lingua Portuguesa - essa criacio ndo requer
estratégias ou recursos especiais — externos a lingua. O proprio
contexto, o uso dos gestos/sinais, leva a compreensdo. Nio se trata
de uma criaclo a esmo ou de uma estratégia especifica (no senti-
do de técnica) de interpretacdo, mas de compreensio do sentido
pretendido e de promover condi¢cdes para que tal sentido aconteca
também na lingua de sinais.

A criago, portanto, refere-se mais a autonomia do profissional
em transcriar os enunciados e torna-los acessiveis € compreensi-
veis, que desenvolver novos termos. E esta autonomia que confe-
re ao profissional uma posicao diferenciada quanto ao discurso, a
posicao de autor, possibilitada também pelo contexto educacional.

Martins (2013) discute em sua pesquisa a posi¢do-mestre as-
sumida pelo intérprete e sua estreita relacdo de ensino quando da
atuacdo em sala de aula. A autora defende que o profissional ndo
€ mero transmissor de uma lingua a outra, mas que cria de forma

Cad. Trad., Floriandpolis, v. 35, n° especial 2, p. 505-533, jul-dez, 2015 525



Lara Ferreira dos Santos & Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

ativa, e interfere no discurso do outro, durante todo o processo de
interpretacdo. Ao abordar os requisitos éticos necessarios a atua-
¢do do intérprete, tais como imparcialidade, distancia profissional
e fidelidade, a autora aponta para a impossibilidade de atuar dessa
forma em sala de aula, visto que o contato didrio com o aluno e
0 acompanhamento dos processos de aprendizagem por um longo
periodo jamais se mostram neutros, imparciais — afinal o IE de-
monstra maior conhecimento e aproximag¢ao com o aluno surdo
que o préprio professor. “[...] e aqui € minha aposta, caracteriza
uma posicdo ativa de um sujeito que se envolve com o processo de
aprendizagem do outro e possibilita o que sente ser importante para
impulsionar o aprender (MARTINS, 2013, p. 129)”.

Além do desempenho do IE nesse episodio € necessario destacar
que tal atuacio, carregada de sentidos e ajustada ao discurso oral,
deve-se também a atuacdo adequada da professora. Ela demonstra
uma preocupacdo genuina com o aprendizado dos alunos, ao plane-
jar sua aula com cautela, de forma a proporcionar a compreensao
a todos os presentes — alunos ouvintes, alunos surdos € intérprete.
Um unico tema € trabalhado por meio de video, desenhos na lousa,
explicacdes detalhadas e exemplificadas, com a discussao/partici-
pacido dos alunos na constru¢iao dos conhecimentos — possibilitando
ao IE tecer um texto coerente, para que os alunos surdos tenham
acesso ao que € exposto em condicao de igualdade com os alunos
ouvintes. A professora em questio demonstra uma postura dife-
renciada ao adequar suas aulas visualmente, € ao retomar/revisar
discussoes anteriores com os alunos, €, por conseguinte, auxilia o
intérprete em sua atuacio.

Se o professor ndo assumir praticas que favorecam a atu-
acdo do ILS, consequentemente a compreensdo do aluno
surdo ficara comprometida.

Para desenvolver praticas académicas acessiveis, €é ne-
cessario, antes de qualquer adaptacio curricular, que haja
parceria entre professor e ILS. (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2013, p. 196).
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Consideracoes finais

Discutir o fazer do IE mostrou-se um trabalho intenso, denso e
carregado de novos questionamentos. A observagdo de sua pratica
em sala de aula, lidando com as mais diversas ocorréncias € con-
textos, levou-nos a algumas reflexdes sobre o que € desejavel e o
que é possivel nesse contexto'?.

Esta claro que uma grande parcela do fazer do IE € influenciada
pelas préticas pedagogicas assumidas pelos professores que o cercam
- mais que influenciada, é impregnada. A didética escolhida pelo
professor influencia as opcdes linguisticas e semidticas do profissio-
nal. A aula pode assumir caracteristica mais expositiva, dialogada ou
pratica, mas o que mais importa € o fato de o professor ter um com-
promisso com o ensino para todos, preparando sua aula de forma a
possibilitar a compreensio, € 0 acesso ao conhecimento cientifico
proposto. Quando isso ocorre o intérprete também € beneficiado,
pois pode se preparar/estudar com antecedéncia e, ainda, contar com
recursos que lhe deem apoio no momento da interpretacdo - ima-
gens, videos, cartazes e a propria lousa. O IE, quando inserido em
salas de aula com didética diferenciada tem maior liberdade na in-
terpretacdo, permitindo-se criar e construir sentidos de forma mais
aprofundada, mais envolvida pelos/com os conceitos.

Constatamos que o fazer do IE ndo se restringe 2 interpretagcao
de enunciados, sua préatica cotidiana vai além desse aspecto; o IE
¢ coautor dos discursos proferidos pelo professor em sala de aula.
Partimos do pressuposto que o contexto da sala de aula é tao com-
plexo que os dizeres do professor seriam “intraduziveis”, ndo pela
questdo linguistica ou pela forma de apresentagdo dos mesmos,
mas pelos muitos elementos presentes nessa conjuntura.

O intérprete realiza a apreensdo do enunciado, destrincha-o em
conceitos, apropriando-se de seus sentidos e detalhes mais pro-
fundos, reorganiza-o mentalmente, traz a lingua de chegada para
dialogar com todos esses aspectos €, sO entdo, enuncia novamente.
Havendo criacio do IE, em todos os momentos, pode-se afirmar
que ele também € autor dos discursos que circulam em sala de aula.
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“Porque traduzir € co-autorar, o que supde respeito ao parceiro, o
autor, nao comentar, explicar ou alterar indevidamente o que este
escreveu!” (SOBRAL, 2008, p. 104).

Esperamos, com este estudo, contribuir para as discussoes atuais
acerca da atuacdo do intérprete educacional, a partir de um olhar di-
ferenciado para este profissional, que nio deve ser posto a sombra de
seus interlocutores, mas em evidéncia — o trabalho de traduzir/inter-
pretar e recriar enunciados € tao arduo quanto o de ensinar € merece
discussdes mais aprofundadas e que deem destaque a tais praticas.

Notas

1. A denominagdo Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) é utilizada
nos textos legais, para referir-se ao profissional competente em tradugéo e inter-
pretacdo em Libras e Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005; BRASIL, 2010), e que
pode atuar em diversos espacos sociais. Este artigo tem enfoque nos processos
de interpretag@o, e ndo de traducdo; assim, para referéncia ao profissional intér-
prete generalista utilizaremos o termo intérprete de lingua de sinais (ILS), e para
o profissional que atua em espacos escolares, utilizaremos o termo Intérprete
Educacional (IE).

2. Referimo-nos aqui as experiéncias de inclusdo escolar que s3o comuns as
escolas municipais e estaduais na maioria do pais em que, normalmente, se conta
com a presenca de professor regente e IE. Poucas sio as experiéncias em que ha
presenca de professores bilingues nos anos finais do ensino fundamental, e que
podem ministrar suas aulas em Libras.

3. O presente estudo € parte da pesquisa de doutorado desenvolvida pela primeira
autora, sob orientacio da segunda autora.

4. O termo Oficina, embora remeta a ideia de cursos de curta duracio, tinha
carater permanente e visava diferenciar o trabalho do professor em sala de aula.
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5. Justifica-se o0 uso do termo instrutor surdo pela formagao do profissional con-
tratado para a fungdo de ensino de Libras, em nivel médio. No periodo de selecao
e contratacio de profissionais para atuag¢do no referido Programa nio houve can-
didatos inscritos com formagao em nivel superior, por esta razio contrataram-se
apenas instrutores surdos.

6. Como o Programa n3o contava com profissionais surdos com formagio em nivel
superior, para ministrar uma disciplina que era parte da grade curricular (em que € ne-
cessaria tal formagao), optou-se por promover a parceria entre professor bilingue ou-
vinte e instrutor surdo, a fim de propiciar experiéncias mais ricas aos alunos ouvintes.

7. E importante destacar que as Oficinas de Libras para professores, funcionari-
os e alunos ouvintes tinham funcdo e objetivos diversos das oferecidas para alunos
surdos. Nestes casos tratava-se ensinar Libras aqueles que tinham contato com os
surdos presentes na escola, visando tornar a escola bilingue de fato. O ensino para
ouvintes, entdo, se dava de forma diferente, ja que se trata de uma segunda lingua.

8. Ainda que a atuacdo do Intérprete tenha sido videogravada, optamos pela
reproducdo das imagens pela primeira autora do estudo; embora saibamos das
limitacdes impostas pela reproducdo a escolha se deu com o objetivo de preservar
a imagem do profissional e garantir seu anonimato.

9. Esclarecemos que, para este estudo, o enfoque era na atuacio do intérprete no
espaco educacional e suas préticas; neste espaco (e também no referido episodio)
as situagdes de interpretacdo da Libras para o portugués oral acontecem com me-
nor frequéncia, por se tratar de aulas com carater mais expositivo. Todavia havia
momentos em que alunos surdos se manifestavam durante as aulas.

10. Diante da especificidade da Libras quanto a sua materialidade visuogestual,
compreendemos que qualquer opcio de transcricdo apresenta limitacoes. Entre-
tanto, dada a necessidade de apresentar alguns pontos de tensao relacionados ao
objeto desta pesquisa (a atuacdo do IE), optamos pela transcricio dos enunciados
em Libras respeitando sua organizacdo especifica, e nio pela traducio para o
portugués. Associamos a transcricao, ainda, ao uso de algumas imagens visando
maior esclarecimento ao leitor. Dos estudos de Lodi (2004), para a realizacdo da
transcricdo do portugués para Libras, assumiu-se:

EM LETRA MAIUSCULA - enunciados em lingua de sinais;

E-N-T-R-E H-I-F-E-N-S - soletragdo com alfabeto digital.

Assumiu-se ainda, em apresentacdes de situacdes de interrogacdes, exclamagdes e
afirmacdes e pausas, o uso de pontuagdo do portugués escrito. Quando da utilizacao
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de duas ou mais palavras em portugués para expressar um Unico conceito em
Libras, as palavras foram ligadas por hifen (Exemplo: CAVAR-COM-A-MAO).
As demais formas de notagdo foram escolhas e adaptagdes das pesquisadoras.

11. Os classificadores na Libras sdo configuragdes de mios que, relacionadas a
objetos, pessoas e animais funcionam como marcadores de concordancia verbal
(BRITO, 1995).

12. Neste artigo apresentamos um recorte da pesquisa de doutorado da primeira
autora e, assim sendo, foi possivel explorar apenas alguns dos indmeros aspectos

relacionados a complexa atuacio do IE.
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