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Resumo: Hoje as técnicas de confeccdo de dicionarios ja se encontram
descritas, desde as diversas possibilidades de escolha e organizagdo das
entradas, até os minimos componentes da microestrutura. No entanto, ainda
existe um grande desafio para a Lexicografia Bilinglie Pedagdgica: descobrir
como utilizar essas técnicas para satisfazer as necessidades dos aprendizes
de linguas estrangeiras. Inspirado por tal desafio, este artigo retne e discute
uma série de subsidios para empreendimentos lexicogréficos bilinglies
pedagdgicos.
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Abstract: In spite of technical development in lexicography, a challenge
remains for the near future: how to use such knowledge in order to meet
foreign language learners’ needs? This paper put together and discusses
some contributions for the design of pedagogical bilingual dictionaries.
Keywords: bilingual dictionaries, pedagogical lexicography,
metalexicography.

Introducéo

Os recentes trabalhos da Metalexicografia Pedagd6gica apontam
para a necessidade de mdltiplos dicionarios, adequados ao nivel de
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conhecimento de lingua estrangeira dos aprendizes e a funcdo para
a qual eles buscam apoio, além de outros possiveis critérios de
segmentacéo.

Dicionarios especificos podem se tornar mais faceis de consul-
tar, pois trazem nada mais do que as informac@es necessarias para
determinado publico e funcdo. Worsch (1999), que faz parte de um
novo projeto de dicionarios para aprendizes, o Langenscheidt’s
Power Dictionary English-Deutsch/Deutsch-Englisch, diz que a
maxima utilizada no projeto é: “menos é mais”, explicando que
deu mais importancia para a qualidade da nomenclatura seleciona-
da do que para a quantidade de entradas que a compde. Essa ten-
déncia também foi relatada por Rundell (1999), o qual argumenta
que, nos dicionarios pedagdgicos, ndo € desejavel apresentar re-
gistros raros de uso da lingua, mas sim focar o que ¢ comum,
tipico e freqliente.

O projeto que Worsch descreveu vem sendo chamado de Power
e reuniu pedagogos, lexicografos, metalexicografos e professores
de linguas. Segundo relata o autor, o primeiro dicionario que o
projeto produziu esta fazendo sucesso e vem motivando a equipe a
seguir a mesma sistematica para a confec¢do de dicionarios com
outros pares de linguas, constituindo o que ele chama de “familia
Power”.

Vérias decisfes sdo tomadas pelo lexicografo para planejar a
elaboracdo de um dicionéario e todas elas tém que levar em conta o
usuario a que se destina a obra (no caso dos dicionarios pedagogi-
cos, 0 aprendiz).

No entanto, muitas decisfes ainda sdo tomadas com base na
intuicdo, pois faltam pesquisas para subsidia-las. Buscam-se crité-
rios logicos para decidir, por exemplo: Quantas e quais unidades
lexicais compordo a nomenclatura? Qual a direcdo? Quais 0s com-
ponentes da microestrutura e qual a ordem de apresentacdo dos
mesmos? Transcricdo fonética da entrada ou do equivalente? In-
formacdes gramaticais da entrada ou do equivalente? DefinicBes
em lingua materna ou em lingua estrangeira? Exemplos em lingua
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materna ou em lingua estrangeira? Derivados e fraseologias em
verbetes separados? Nas unidades lexicais polissémicas, qual a
ordem de apresentacdo de cada equivalente?

Com vistas a discutir estas e outras questdes, apresentaremos,
a seguir, numa estrutura de topicos, tanto componentes da macro
guanto da microestrutura, abordando as caracteristicas que podem
contribuir para tornar pedagogico um dicionario.

Guia do usuario

O guia do usuario é um recurso criado tradicionalmente pelos
lexicografos para suprir a auséncia de um ensino formal sobre o
uso do dicionario. Sua leitura faz com que o aprendiz ndo incorra
no erro de achar que o item procurado esta faltando quando, na
verdade, a falta é de habilidade de consulta. No entanto, muitas
vezes 0 texto que o constitui é denso e acaba desanimando a leitura.

Observamos que no Password English Dictionary for Speakers
of Portuguese (PARKER & STAHEL, 1998), provavelmente o pri-
meiro bilinglie pedagdgico lancado no Brasil, ndo existe guia do
usuario, talvez porque seus idealizadores considerem a consulta ao
dicionério extremamente fécil.

No projeto Power, Worsch (1999) diz que o tradicional guia do
usuario, que “nunca ninguém I&”, foi substituido por um livro de
atividades feito para uso tanto em sala de aula quando em casa, 0
qual auxilia os aprendizes a se familiarizarem com a
microestrutura. Embora ndo conhecamos o material, acreditamos
gue um livro de atividades funcione como um método para que 0s
alunos desenvolvam as habilidades de uso do dicionario. Tal solu-
cdo pode ser boa, pois o aprendiz descobre como o diciondrio esta
organizado por meio da préatica e ndo por meio da leitura de um
relato do lexicégrafo. O sucesso dessa proposta, no entanto, de-
pende do compromisso do professor em desenvolvé-la, pois, caso
contrario, a situacdo continua a mesma: assim como ndo se pode



44 Magali Sanches Duran & Claudia Maria Xatara

impelir o usuario a ler um guia, também nado se pode obriga-lo a
utilizar um livro de atividades.

Nomenclatura

A primeira vista, a maneira mais l6gica de definir a nomencla-
tura de um dicionério para aprendizes parece ser pela frequéncia.
Determinar a frequéncia, no entanto, ja é, por si s6, um desafio.
Embora a Linguistica de Corpus possa auxiliar os lexicografos nes-
sa tarefa, é necessario possuir um corpus representativo tanto da
lingua escrita quanto da lingua falada para poder extrair dados re-
presentativos. A facilidade de encontrar textos académicos e
jornalisticos digitalizados, por exemplo, pode conferir a esses ti-
pos de textos uma representatividade maior dentro de um corpus, 0
que ““vicia” os resultados. Por outro lado, a caréncia de transcri-
cOes de amostras da lingua falada costuma reduzir a participacao
de textos orais nos corpora.

Para levantar a freqiiéncia dos lexemas, Biderman (2001) rela-
ta que é preciso somar a freqliéncia de suas respectivas lexias (re-
alizacdes do lexema), ou seja, todas as flexdes de cada verbo, de
cada substantivo etc. Além disso, é preciso desambiglizar os ho-
mdnimos como, por exemplo, o artigo “a” e a preposi¢do “a” no
portugués. A Linguistica de Corpus tem se ocupado, dentre outras
coisas, de criar procedimentos automatizados para o levantamento
da freqliéncia lexical, mas atualmente ainda é necessaria a inter-
vencdo humana para apurar os resultados obtidos pelos programas
de consulta aos corpora.

Segundo Biderman (op. cit.), o vocabulario basico de uma lin-
gua (cerca de 1000 lexemas) representa menos de 1% de seu léxi-
co, mas 0s 1000 lexemas mais frequentes no portugués do Brasil,
oral e escrito, compdem 80% de qualquer producdo verbal da lin-
gua. Ela menciona estudos léxico-estatisticos que comprovam o
mesmo comportamento nas demais linguas romanicas e aceita por
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hipdtese que 0 mesmo ocorra em qualquer lingua. Se lembrarmos
gue os lexemas mais freqlientes sdo altamente polissémicos e pos-
suem grande potencial combinatério para gerar novos significa-
dos, fica mais féacil entender a constatacdo apontada pela autora.

O dominio do vocabulario basico é pré-requisito para que 0s
aprendizes de linguas possam constituir uma ponte para a utiliza-
c¢do dos dicionarios monolinglies em lingua estrangeira. Seu conhe-
cimento é fundamental na codificacdo e na decodificacdo de men-
sagens porque inclui todos os lexemas instrumentais (advérbios,
artigos, conjuncdes, interjeicdes, numerais e preposicfes), cujo
indice de ocorréncia é altissimo e cuja compreensdo é essencial
para relacionar os lexemas plenos (adjetivos, verbos, substantivos
e advérbios terminados em -mente) dentro das estruturas
sintagmaticas. Esse vocabulario costuma ser expandido para 1500
até 2000 unidades lexicais, a fim de constituir o vocabulério de
definicdo dos diciondarios pedagogicos.

A aquisicdo do léxico, no entanto, ndo se da de forma linear
baseada na frequiéncia. Palavras pouco frequientes podem ocorrer
no vocabulario incidental muito antes de outras mais frequentes.
Assim, dicionarios com nomenclaturas muito reduzidas tém gran-
de probabilidade de frustrar os usuarios, mesmo os iniciantes.

Observa-se que os dicionarios para aprendizes trazem, em
média, 25.000 verbetes. Quantidades, porém, podem nado ser com-
paraveis, posto que sdo afetadas por decisdes de como compor a
nomenclatura: um dicionario que traz os derivados em entradas
separadas, por exemplo, possui mais verbetes do que um que néo o
faz, muito embora o contetdo de ambos possa ser semelhante.

Por isso é arriscado prescrever nimeros ideais para compor a
nomenclatura de dicionarios para aprendizes. No entanto, 0s estu-
dos de freqliéncia das linguas produziram o chamado “vocabulario
fundamental” de cada uma delas, ou seja, o conjunto de lexemas
gue compdem o vocabulario ativo (utilizado para falar e escrever)
de um falante nativo prototipico. Esse vocabuléario precisa, com
toda certeza, ser contemplado nos dicionarios pedagdgicos. Além
disso, os projetos lexicograficos podem decidir selecionar os lexemas
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gue constituem o vocabulario passivo de um falante prototipico de
uma lingua, ou seja, seu vocabulario ativo mais os lexemas que ele
¢ capaz de decodificar (ouvindo e lendo), mas que ndo costumam
ser empregados em sua fala e escrita.

Como os aprendizes iniciantes necessitam de explicacGes adici-
onais que podem comprometer o espaco do dicionario, a frequén-
cia poderia ser utilizada também para determinar o nivel de
detalhamento dos verbetes, como prop6e Rundell (1999).

Assim, palavras muito freqlientes teriam um espaco no diciona-
rio relativamente maior do que palavras pouco freqlientes. Confir-
mando essa questdo, Borba & Longo (1996) argumentam que pala-
vras que encabecam definicdes, como arte, técnica e ciéncia, de-
vem merecer atencdo redobrada dos lexicografos, pois “uma de
suas funcdes é classificar e ordenar outros itens léxicos” (p. 48).

Outra questdo acerca da nomenclatura diz respeito a incluséo
de formas ndo lematizadas.

Para aprendizes iniciantes, que ainda ndo conhecem regras de
derivacdo e de flexdo, os dicionarios deveriam ir além da tradicio-
nal lematizacdo no masculino singular (substantivos e adjetivos) e
no infinitivo (verbos). Assim, formas verbais irregulares e pala-
vras derivadas que ndo conservam a raiz da palavra de origem em
seu inicio poderiam constituir entradas independentes e remeter a
forma lematizada.

No Oxford Advanced Learners’ Dictionary (HORNBY, 1986),
por exemplo, o passado dos verbos irregulares e as formas de ver-
bos que possuem flexdo, como o to be, integram a nomenclatura.
Curiosamente, ndo encontramos 0 mesmo tratamento nos diciona-
rios de linguas latinas, linguas nas quais a flexdo verbal é regra e
ndo excecdo, o que pode causar mais dificuldade aos aprendizes.
No caso do portugués, o aprendiz estrangeiro deveria encontrar,
por exemplo, as unidades lexicais vou, vamos etc. em entradas
separadas que remetessem a entrada lematizada do verbo “ir”.

Worsch (1999) diz que, no projeto Power, todas as unidades
lexicais compostas e derivadas constituem entradas independen-
tes. No caso do portugués, entdo, itens como “vai-e-vem”, “nubla-
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do” e “inepto”, por exemplo, seriam entradas. Isso se justifica,
pois nem sempre 0 aprendiz estrangeiro consegue deduzir que uma
palavra ndo encontrada é uma derivada e, mesmo cogitando essa
possibilidade, tem dificuldade em adivinhar de qual palavra deriva
(no caso ““ir”, “nuvem” e “apto”).

Lamy (1985) relata a experiéncia francesa de apresentar
morfemas no dicionario. Assim, o aprendiz poderia familiarizar-
se com eles e, tratando-os como pecas de um quebra-cabeca, po-
deria inferir seus significados. Segundo a autora, no Le Robert
Méthodique, por exemplo, prefixos, sufixos e raizes constituem
entradas independentes. Sempre que possivel, é apresentada uma
definicdo, e uma lista de palavras que utilizam o morfema é
fornecida. Isso tem por objetivo facilitar a aquisicdo lexical, pois
estimula novas associac@es na mente do aprendiz.

Prondncia

A informacdo sobre prondncia propicia autonomia para que 0s
aprendizes possam produzir oralmente as palavras estrangeiras.
Existem duas possibilidades para informa-la: a adocdo dos simbo-
los do alfabeto fonético internacional ou a transliteracdo, isto é, a
utilizacdo dos sons da lingua materna para representar o som das
palavras estrangeiras.

Vejamos dois exemplos:

merchant /m’a:tfont/ (Alfabeto Fonético Internacional - AFI)
merchant /mértiant/ (transliteracao)

Embora o AFI traga a dificuldade de lidar com um novo c6digo,
ainda é a melhor opc¢éo para a informacao da pronincia em midia
impressa, pois as transcri¢cbes fonéticas transliteradas poderiam
dar ao aprendiz a falsa impressdo de que os sons da lingua estrangeira
sdo idénticos aos de sua lingua. Pior ainda, como todas as linguas pos-
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suem variantes de pronuncia, o aprendiz poderia ser induzido a inter-
pretar o som de acordo com seu proprio padrdo. Imaginemos, por
exemplo, como galchos, cariocas, paulistas e baianos diriam a pala-
vra acima transcrita, uma vez que as letras “r” e “t” , como sabe-
mos, apresentam variagdes de prondncia no territério brasileiro.

Além disso, a adocdo do AFI evita esse tipo de problema e
proporciona duas outras vantagens: o aprendiz passa a ter acesso a
transcricdes fonéticas elaboradas tanto por nativos quanto por nao
nativos da lingua estrangeira, além de poder comparar sons de di-
ferentes linguas estrangeiras.

A utilizacdo do AFI, no entanto, é uma das habilidades de uso
de diciondrios que necessitam de ensino formal e, portanto, requer
a participacdo dos professores. Ndo é sempre, contudo, que 0s
professores conhecem esse alfabeto e, mesmo se o0 conhecem, nem
sempre julgam importante ensina-lo a seus alunos.

Underhill (1985) diz que a dificuldade dos alunos ndo esta em
aprender os simbolos fonéticos em si, mas sim em entender o que
esses simbolos representam. Isso significa que, antes tudo, é preciso
esclarecer que os simbolos fonéticos representam os proprios sons.

Além disso, temos que admitir a possibilidade de que a transcri-
cdo fonética venha a se tornar obsoleta na medida em que avanca o
uso da midia eletrdnica e 0 som passa a ser agregado ao dicionario,
sem a necessidade, portanto, de ser representado graficamente.

Em um dicionario para aprendizes, a pronincia deve ser infor-
mada sempre para as palavras estrangeiras. Assim, num diciona-
rio especial para codificacdo, onde a lingua materna compde as
entradas, ndo seria necessario informar a pronuncia da entrada,
mas sim a dos equivalentes.

Abreviaturas e simbolos

As abreviaturas tornam a leitura do verbete mais densa e, por-
tanto, deveriam ser evitadas ao maximo.
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Worsch (1999) diz que no projeto Power, por exemplo, nao fo-
ram adotadas abreviaturas para transmitir informacdes nos verbe-
tes. Além disso, cada entrada repetida nos exemplos é dada em
sua forma completa e ndo substituida por um simbolo ou travesséo.

No Password também ndo sdo utilizadas abreviaturas, o que
facilita a leitura do texto pelos aprendizes.

A auséncia de abreviaturas é uma das caracteristicas que mais
simplificam a consulta, pois ndo exige que o aprendiz conheca a
linguagem de codigos inventada pelos lexicografos para economi-
zar espaco. SO com muita préatica é que o aprendiz acaba conhe-
cendo esses codigos, sendo obrigado, no inicio, a consultar cada
abreviatura para “decifrar” o contetdo do verbete, 0 que se torna
um ruido na comunicacado, prejudica o fluxo da leitura e costuma
ser um fator desmotivante no uso dos dicionarios.

Vocabulério controlado para a metalinguagem

O uso de um vocabulario controlado nas definicdes foi a primei-
ra caracteristica fundadora dos dicionarios monolingues para apren-
dizes, pois foi isso que os diferenciou dos dicionarios dirigidos aos
falantes nativos. A idéia subjacente é a de propiciar ao aprendiz a
oportunidade de aprender novas unidades lexicais em lingua es-
trangeira por meio da propria lingua estrangeira, utilizando nor-
malmente um vocabulario fundamental de nivel basico de 1500 a
2000 lexemas (BEJOINT, 2000, p. 69-70).

E, contudo, um desafio para o lexicografo fornecer boas definicoes
utilizando um vocabulario restrito. Além disso, ha de se notar que 0s
lexemas que constituem esse vocabulario sdo altamente polissémicos,
0 que explica sua alta freqiiéncia, e para lidar satisfatoriamente com
eles, o aprendiz teria que dominar seus diversos significados. Por essa
razdo, as unidades lexicais que integram o vocabulario controlado de-
vem estar dentre as mais bem explicadas de todo o dicionéario, pois
serdo, provavelmente, as mais consultadas.
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Béjoint (2000), por sua vez, aponta uma desvantagem no uso do
vocabulério controlado: o blogueio das cadeias de defini¢do. Se-
gundo ele, uma forma de aprender é consultar as palavras desco-
nhecidas que fazem parte da definicdo da unidade lexical consulta-
da, criando uma cadeia de consultas sucessivas. Ele acredita que,
se as palavras da definicdo forem todas conhecidas, o aprendiz se
daré por satisfeito com uma Unica consulta, ou seja, nao sera esti-
mulado a fazer consultas complementares.

Essa desvantagem apontada por Béjoint € vista, entretanto, como
vantagem pela maioria dos metalexicégrafos, os quais acreditam
que o aprendiz fica desmotivado se ndo consegue entender uma
definicdo por falta de repertorio lexical e se vé obrigado a consul-
tar varias unidades lexicais para atingir seu objetivo inicial.

Hoje quase ndo se discute mais 0 uso de um vocabulario contro-
lado para a metalinguagem nos dicionarios pedagogicos: ele € pra-
ticamente uma caracteristica obrigatéria deles.

Definicéo

A definicdo é a tarefa mais desafiadora do trabalho lexicografico
e a que mais compromete a qualidade dos dicionarios.

Grandes avancos tém sido feitos no Brasil a fim de superar as
dificuldades de elaborar as defini¢des nos dicionarios, em especial
pelos pesquisadores da Unesp de Araraquara.

Borba & Longo teorizam sobre como proceder as definicdes
em dicionarios, tanto monolinglies (BORBA & LONGO, 1996;
BORBA, 1997, 2003) quanto bilingties (LONGO, 2001). Biderman
(1984) discute as diversas formas de fazer a definicdo lexicografica,
destacando o fato de que cada classe gramatical implica uma dife-
rente complexidade para fins de definicdo.

Picoche (1995), por exemplo, preocupada em fornecer melho-
res defini¢Bes do Iéxico francés para utilizacdo pedagoégica no con-
tinente africano, optou por utilizar a terceira pessoa do singular do
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indicativo para definir os verbos, pois acredita que o fato de o
infinitivo ndo ter sujeito limita a qualidade das definicGes.

As diferencas de definicdo por classe gramatical justificaram,
também, o recorte realizado por Hofling (2000), que propos defini-
¢bes de nomes concretos em dicionarios bilingties e monolingdies,
e por Tosqui (2002), que prop6s definicdes de advérbios
modalizadores para dicionarios bilingles.

Tradicionalmente os dicionarios bilinglies ndo apresentam defi-
nicdo, pois os equivalentes sdo entendidos como seus substitutos,
conforme diz Roberts (1996)3.

Os equivalentes, nesse caso, sao tidos como um tipo de definicdo, a
definicédo sinonimica. Assim, a fim de evitar redundéncia, convencionou-
se apresentar soO esse tipo de definicdo nos dicionarios bilingues.

Haensch (1982) ja dizia que, na auséncia de um equivalente na
outra lingua, o dicionario bilinglie deveria fornecer, no lugar, uma
perifrase ou definicao.

Essa idéia de redundancia comecou a ser questionada apés o
lancamento dos modernos dicionarios semibilinglies, que apresen-
tam tanto defini¢des quanto equivalentes.

A definicdo no dicionario bilingtie tem varias funcdes e pode ser
feita em lingua estrangeira e/ou lingua materna.

Nos dicionarios para decodificacdo, (lingua estrangeira-lingua
materna), a definicdo em lingua estrangeira promove, por exemplo:

1. o aumento do repertorio lexical, familiarizando o aprendiz
com o vocabulario de definicdo e habilitando-o a praticar a
metalinguagem em lingua estrangeira;

2. a desambigtiizacdo de unidades lexicais homonimas ou
polissémicas;

3. o esclarecimento sobre o significado de unidades lexicais
que ndo possuem equivalentes totalmente adequados na lingua
materna do aprendiz;
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4. a explicacdo do significado de unidades lexicais menos
freqlientes, cujo sentido nem sempre é de conhecimento prévio
do aprendiz em sua lingua materna.

A definicdo em lingua materna, nos dicionarios para codificacao,
tem os beneficios dos itens 2, 3 e 4 acima, além de dar seguranca
para aprendizes do nivel basico, desde que apresentadas ao lado da
definicdo em lingua estrangeira, permitindo-lhes comparar as duas
definicBes (opcdo pouco viavel na midia impressa, mas de simples
implementacdo na midia eletrdnica).

Ja nos dicionarios para codificacdo (direcdo lingua materna-lin-
gua estrangeira), a definicdo tanto em lingua materna quanto em
lingua estrangeira seria mais dispensavel, pois normalmente procu-
ram-se neles palavras cujo significado ja é conhecido. Assim, seu
uso seria recomendavel para fazer a desambiglizacdo de homoni-
mos ou para indicar diferencas entre 0s campos semanticos das pa-
lavras em lingua materna e seus equivalentes em lingua estrangeira.

Essas sugestbes implicam uma ndo-homogeneidade de trata-
mento das unidades lexicais nos dicionarios, o que pode frustrar
possiveis anseios por padronizacdo de verbetes. Como as neces-
sidades dos aprendizes variam em relacdo a cada unidade lexical,
¢ exatamente ao ajustar o conteldo dos verbetes as necessidades
de um determinado publico de aprendizes que os profissionais
envolvidos em um projeto lexicografico conferem ao dicionario
um carater pedagogico.

Marcas de uso ou registro

Embora néo tenhamos observado em dicionarios pedagdgicos a
insercdo de marcas que indiquem o nivel de linguagem em que se
utiliza cada unidade lexical, sua presencga é particularmente rele-
vante nos dicionarios voltados as necessidades de codificacdo. Para
produzir um discurso mais natural e préximo daquele de um falan-
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te nativo, € preciso que o aprendiz estrangeiro disponha de informa-
¢Oes que indiguem, por exemplo, se determinado uso da unidade lexical
é literario, figurado ou coloquial (marcas diafasicas); se € um regio-
nalismo (marcas diatopicas); se é familiar, popular, giria ou lingua-
gem de baixo caldo (marcas diastraticas). Além de incluir esse tipo de
informacdo, os dicionarios pedagdgicos deveriam explicita-lo sem o
uso de marcas ou abreviaturas, ou seja, por extenso.

Na decodificacdo, o préprio insumo ja fornece elementos que
permitem ao aprendiz inferir essas nuancas do uso. Contudo, em
se tratando de dicionarios para decodificacdo voltados ao publico
dos tradutores, a inclusdo dessas informacdes podem orientam as
escolhas lexicais no estagio seguinte a decodificacdo, ou seja, no
estagio da codificacdo na lingua-alvo.

Notas de uso

Dependendo das diferencas culturais entre as duas linguas colo-
cadas em contato no dicionario bilinglie, uma série de notas de uso
se faz necessaria.

Como o dicionario bilinglie pedag6gico normalmente especifica
seu publico-alvo, dirigindo-se a falantes nativos de apenas uma das
linguas envolvidas, fica mais facil decidir que notas incluir.

Essas notas podem trazer informacdes valiosas para o apren-
diz, tais como aspectos pragmaticos, particularidades do compor-
tamento sintatico, alertas sobre falsos cognatos e sobre as dificul-
dades mais freglientemente observadas no publico-alvo.

Vejamos dois exemplos de notas de uso:

Necessarily — adv Modalizador [tipo 6] indica que o falante
espera de seu interlocutor um comportamento determinado;
ou que o que é dito seja realizado obrigatoriamente; %
necessariamente: Necessarily, all the students will take the
test tomorrow. We will necessarily meet in New York by the
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end of the week. Obs: pode ser colocado antes ou depois da
particula negativa, com mudanca de sentido: They necessarily
won’t leave before paying; They won’t necessarily leave be-
fore paying. (TOSQUI, 2002. p. 132, grifo meu)

sauf [sof] prép salvo, fora, com excecéo de, exceto.

A expressdo sauf si é seguida de indicativo e significa “salvo”,
“a menos que”: ils iront sauf s’il pleut / eles irdo, a menos
que chova.

A expressao sauf que € seguida de indicativo e significa “mas”,
“salvo™: ¢’est un bon film, sauf qu’il est trop long /€ um bom
filme, mas é muito longo.

(AVOLIO & FAURY, 2002).

Lingua materna

O “dominio dalingua estrangeira’ costuma ser classificado, para
fins didaticos, em bésico, intermediério e avancado. Essa divisdo pode ser
muito Util também na orientagéo daconfeccdo de obras|exicograficas, pois
apresencadeinformagdes em linguamaternaem dicionarios paraaprendizes
poderia ser gradua mente diminuida namedidaem que o nivel de dominio
de lingua estrangeira aumentasse.

Na midia eletrénica isso seria relativamente facil, pois bastaria
dar opcGes para que o préprio aprendiz configurasse a exibicao dos
verbetes de maneira adequada a cada fase de seu aprendizado.

Na midia impressa, contudo, seria necessario, talvez, presumir
que a aquisicao de proficiéncia lexical em lingua estrangeira ocorres-
se numa determinada ordem, a ordem das freqiéncias, por exemplo.

Assim, a extensdo da nomenclatura nos dicionarios bilingles para
aprendizes seria inversamente proporcional ao uso de lingua mater-
na nos verbetes, conforme demonstramos no gréafico a seguir:
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L | 4
i
N
G
G
U
A
M Nivel
A béasico
E Nivel
intermediério
R Nivel
E avancado
EXTENSAO DA NOMENCLATURA
Exemplos

Segundo Laufer (1992), conhecer uma palavra significa conhe-
cer varios de seus aspectos:

* Prondncia

* Crafia

» Componentes morfolégicos

* Palavras morfologicamente relacionadas
» Comportamento sintatico da sentencga

« Lista de seus significados
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« SituacOes apropriadas para 0 uso

* RestricOes de colocagédo

* Distribuicao

 Relagdo com outras palavras do paradigma

Essa pluralidade de caracteristicas a serem aprendidas aumen-
ta, segundo a autora, a probabilidade de uma palavra ser aprendida
apenas parcialmente. Cada um dos componentes do dicionario sa-
tisfaz uma das necessidades do aprendiz, mas o exemplo pode com-
binar a maioria das informacGes que o aprendiz necessita sobre
uma palavra nova. A funcdo do exemplo €, pois, “ilustrar os con-
textos e propriedades mais tipicos da palavra nova” * (LAUFER,
1992, p. 72).

Os exemplos podem ser extraidos de corpora ou elaborados por
lexicografos. Segundo Laufer (1992), aqueles que criticam os exem-
plos de lexicografos, dizem que eles sd@o muito carregados de in-
formag0es e por isso tornam-se pouco naturais. Para rebater esse
tipo de critica, a autora cita a pesquisa de Rundell e Maingay que
mostrou que falantes nativos ndo sdo capazes de distinguir exem-
plos extraidos de corpus de exemplos elaborados por lexicografos,
0 mesmo tendo sido constatado quando a pesquisa foi repetida com
professores de lingua. Assim, a autora argumenta que nao se pode
falar que um tipo de exemplo é mais natural que o outro. Rundell
(1999) menciona, alias, varios exemplos extraidos de corpus que
sdo pouco elucidativos e pouco naturais, mostrando que, mesmo
para utilizar um corpus, é preciso contar com um lexicografo que
saiba fazer boas escolhas: o corpus, em si, ndo pode ser tomado
como uma autoridade em lingua.
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Selecionamos dois exemplos de dicionarios monolingles de
portugués para ilustrar essa questao:

1.Faz mal molhar as plantas com sol quente (BORBA, 2002).
2.Molhou os pés no mar (HOUAISS, 2001).

O exemplo (1) foi extraido de corpus e o (2) elaborado por lexi-
coégrafos. Embora ndo tenha nenhuma critica a tais exemplos no
contexto em que aparecem, se tivéssemos que escolher um para
compor um dicionario de portugués para estrangeiros, o exemplo
(2) seria mais adequado que o (1), uma vez que nele um dos com-
plementos do verbo molhar (no mar) apresenta o traco (+ liquido),
enquanto no exemplo (2) esse traco ndo aparece e a construgao
“molhar com sol quente” poderia gerar ddvidas no aprendiz que
ndo conhece ainda o significado do verbo.

Laufer (1992) fez um estudo empirico para tentar descobrir
qual dos dois tipos de exemplo conduz a uma melhor compreen-
sdo de uma palavra nova: aqueles elaborados por lexicégrafos ou
aqueles retirados de corpus. A pesquisa testou o0 vocabulario ati-
vo (em uma atividade de producgdo escrita) e passivo (em uma
atividade de compreensdo de leitura), primeiramente s6 compa-
rando os exemplos e depois acrescentando o uso de definigdes.
Suas conclusdes foram que:

« Entender o significado com base s6 no exemplo é muito
dificil, independentemente do tipo de exemplo utilizado.
Mesmo assim, a diferenca entre os resultados de compreenséo
dos dois tipos de exemplos foi significante a favor daqueles
produzidos por lexicografos.

» Entender o significado com base no exemplo e na defini¢do
é muito mais facil. Nesse caso, também a diferenca entre os
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dois tipos de exemplos para a compreenséo foi significante a
favor dos produzidos por lexicografos. Na producéo, no entanto,
a diferenca nos resultados dos dois tipos de exemplos foi
insignificante.

Como tal pesquisa mediu também a extensdo do vocabulario dos
participantes, foi possivel verificar a correlacdo entre o nivel do
vocabulério do aprendiz e os resultados ja relatados. As evidéncias
analisadas por Laufer (1992) apontaram que a compreensdao dos
exemplos de lexicografos € menos dependente do nivel do vocabu-
lario do aprendiz, o que, talvez possa ser atribuido ao fato de os
lexicografos utilizarem, na maior parte das vezes, um vocabulario
controlado, enquanto que, nos exemplos de corpus, podem ocorrer
unidades lexicais de baixa fregiiéncia que dificilmente fazem parte
do vocabulario do aprendiz. Além disso, os exemplos de lexicdgra-
fos sdo elaborados para o aprendiz estrangeiro e, por isso mesmo,
com a preocupacdo de apresentar a unidade lexical em seu contex-
to mais tipico.

Voltando aos exemplos do verbo “molhar”, poderiamos arris-
car deduzir que dificilmente um lexicografo elaboraria o exemplo
(1): “Faz mal molhar as plantas com sol quente”, para ilustrar um
dicionario dirigido a um publico de aprendizes estrangeiros.

Blanco (1996) faz a mesma afirmacdo que Laufer sobre a
multifuncionalidade dos exemplos. Segundo ele, no exemplo é pos-
sivel oferecer informacdes preciosas sobre a entrada e ilustrar in-
formacdes ja apresentadas em outras partes do verbete. No entan-
to, 0 autor observou que existem muitos exemplos iguais em varios
dicionarios, o que evidencia o fendmeno da reutilizacdo dos exem-
plos. As vezes, muitos exemplos ndo combinam com o que foi apre-
sentado no restante do verbete, mostrando reutilizacdo inadequada
ou ndo adaptada. Além disso, Blanco observou que muitos exem-
plos criados para ilustrar uma entrada em lingua materna foram,
na verdade, mal traduzidos para ilustrar entradas em lingua es-
trangeira, criando exemplos forcados e ndo naturais.



A metalexicografia pedagdgica 59

Dessa forma, pode-se concluir que, em um dicionario bilingle
pedagdgico, deve ser dedicada atencdo especial aos exemplos, a
fim de que contenham informac@es relevantes sobre a entrada. O
reaproveitamento de exemplos de outros dicionarios deveria ser
evitado e os corpora deveriam ser utilizados apenas como base e
ndo como autoridade final para a composicdo dos exemplos.

Colocacfes e expressoes

Roberts (1996) acredita que a aprendizagem de colocacfes e
expressdes em lingua estrangeira é fonte de grande dificuldade e,
por isso, os diciondrios bilinglies devem reservar-lhes uma aten-
cdo especial. Ela chama de unidades idiomaticas os grupos de pa-
lavras ligadas por regras sintaticas ou semanticas, as quais com-
preendem as expressdes idiomaticas e as colocacdes. Segundo a
autora, ndo existe consenso sobre a diferenca ou o limite que sepa-
ra as expressdes idiomaticas das colocacBes: quanto mais fixo é
um agrupamento de palavras, mais ele esta proximo do que
comumente se chama de expressdo idiomatica.

A esse respeito, Biderman (2001) sugere dois testes para desco-
brir se um agrupamento de palavras ja constitui uma unidade lexical:
0 teste da substituicdo e o teste da inser¢do. Agrupamentos de pala-
vras que ndao admitem substituicdo de suas partes, nem insercao de
outras palavras dentro de seu bloco ja estdo, segundo a autora,
lexicalizados.

Binon & Verlinde (2000) acreditam que “ndo € procedente apren-
der palavras isoladas ou isoladamente” (p. 123) e defendem a in-
troducdo das colocacdes no ensino de linguas desde o inicio. Os
autores afirmam que exercicios de colocacdo desenvolvem a “com-
peténcia combinatoria lexical”, a qual é essencial no momento da
codificacdo. Leffa (2000) compartilha dessa opinido e diz que “sa-
ber exatamente que palavras podem acompanhar outras palavras é
um dos aspectos mais dificeis na aprendizagem do vocabulario de
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uma lingua, principalmente quando envolve aspectos produtivos (es-
crita e fala)” (LEFFA, 2000, p. 31).

Além de contemplar as unidades idiomaticas nos dicionarios
bilinglies, deve-se fazé-lo nas duas linguas, o que evitaria o fre-
guente empobrecimento dos textos traduzidos. Por exemplo, ao
invés de apenas informar que a combinacéo francesa “colére bleue”
significa uma raiva muito grande, deveria ser fornecida uma com-
binacdo cristalizada no portugués que tivesse 0 mesmo significado,
como é o caso de “bruta raiva” (XATARA, 2001).

Roberts (1996) relata que o trabalho de coletar as unidades idio-
maticas é dificil e feito com base em corpus, mas ainda néo existe
um programa que faca sua extracdo automaticamente com 100%
de seguranca. A autora discute ainda varias questdes problemati-
cas como, por exemplo: quais unidades idiomaticas inserir e quais
omitir em um dicionario bilinglie; onde inseri-las dentro do verbete
(como exemplos especiais ou como subentradas); onde inseri-las
dentro da nomenclatura (em qual entrada, ja que sdo compostas de
varias palavras); como informar se os equivalentes constituem co-
locacdes ou expressdes; como organizar as varias expressoes den-
tro do verbete etc.

Roberts sugere ainda que as expressdes ou colocacdes que pos-
suam uma traducdo direta como, por exemplo, sauter aux yeux
(“saltar aos olhos™), sejam omitidas do dicionario bilinglie, mas
admite que isso possa gerar divida no aprendiz, pois a omissao
pode ser intencional (portanto, a expressao teria uma traducao di-
reta) ou ndo (o que decorreria de uma limitacdo do dicionario).
Consideramos esse risco muito alto para justificar uma economia
de espaco, motivo pelo qual ndo concordamos com a omissdo
sugerida.

A série de dicionarios escolares bidirecionais Michaelis, feitos
exclusivamente para brasileiros, traz varias expressdes, inclusive
as que possuem traducdo direta. Essa opcdo, além de ndo consti-
tuir informacdo redundante, da seguranca ao aprendiz. Vejamos
um exemplo do Michaelis de Francés (AVOLIO & FAURY, 2002):
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Cabeca [kab’esY ]sf Anat téte. bater a cabeca na parede se
taper la téte contre les murs. cabeca da lista téte de liste.
cabeca de alfinete, cabeca de prego téte. cabeca de alho
téte d’ail. cabeca do casal chef de famille. cabega-dura tétu.
calcular de cabeca calculer de téte. de cabeca para baixo
dessus dessous. dor de cabeca mal a la téte. dos pés a cabeca,
da cabeca aos pés des pieds a la téte, de la téte aux pieds. o
cabeca da empresa la téte de I’entreprise. perder a cabeca
perdre la téte. quebrar a cabeca se casser la nenette. sem pé
nem cabeca ni queue ni téte.

lustracdes

O papel das ilustracBes nos dicionarios pedagdgicos é muito per-
tinente, pois elas auxiliam o aprendiz a visualizar conceitos. Rundell
(1999) cita diversos exemplos de ilustracfes: diagramas (linhas e
pontos) que esclarecem nocdes de espaco e tempo; desenhos de situ-
acoes e todo o repertorio lexical envolvido nelas; quadros sinéticos
mostrando o relacionamento entre varias palavras sindnimas; qua-
dros mostrando as diferencas entre pares de palavras que costumam
gerar confusdo; desenhos ou fotos de substantivos concretos etc.

As ilustracdes no dicionario, além de transmitirem aspectos di-
ficilmente apreensiveis pela descricdo verbal, reforcam o apren-
dizado e a retencdo do léxico, pois constituem um recurso a mais
para a ancoragem do conhecimento na memoria do aprendiz. Po-
rém, as ilustracdes devem ter qualidade adequada para transmitir
o significado pretendido, pois do contrario poderdo até mesmo con-
fundir o aprendiz.

Cores

As cores, segundo Worsch (1999), podem ser poderosas aliadas
tanto nas ilustracdes quanto no texto. No projeto Power, Worsch
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disse que foi utilizada a cor azul para as entradas e uma moldura
azul para os phrasal verbs. Solucdo semelhante foi adotada por
Avolio & Faury no Dicionario Michaelis de Francés (2002): as
notas de uso s&o escritas sobre fundo azul.

E provavel que a utilizacdo das cores ajude na retencdo do léxi-
co, pois literalmente quebra a monotonia do texto. Além disso, as
cores sdo um bom recurso para separar as partes da
microestrutura, dispensando 0 uso excessivo de pontos, negrito e
italico.

Consideracdes finais

Como vimos, a padronizacdo de tratamento das unidades lexicais
nem sempre é uma boa alternativa sob o ponto de vista pedagdgico.
Romper com a homogeneizacdo, contudo, torna o trabalho
lexicogréafico ainda mais complexo, pois implica um maior nimero
de decisGes. Em virtude desse desafio, acreditamos que o futuro da
Lexicografia Pedagdgica seja expandir o quadro de profissionais en-
volvidos em seus projetos. Profissionais de competéncias diferen-
tes, porém complementares, como professores, pedagogos, psico-
logos, linglistas e, obviamente, lexicografos, poderdo unir seus co-
nhecimentos para gerar obras lexicograficas adequadas ao crescen-
te publico de aprendizes de linguas estrangeiras. Além disso, as
decisbes que hoje sdo tomadas principalmente com base na experi-
éncia desses profissionais, deverdo tornar-se gradativamente
balizadas por evidéncias apontadas em pesquisas que foquem o rela-
cionamento do aprendiz de lingua estrangeira com os dicionarios
bilinglies, pesquisas que deverdo aumentar em nimero e em rigor
metodoldgico nos proximos anos (BOGAARDS, 1999; TONO 2001).
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Notas

1. Doutoranda em Estudos Linglisticos — UNESP/IBILCE — S&o José do Rio
Preto - SP.

2. Pds-doutora em Lexicografia — Departamento de Letras Modernas — UNESP/
IBILCE — Séo José do Rio Preto - SP.

3. L’argument contre I’inclusion des définitions, méme pour le mot-vedette, a
toujours été que les équivalents les remplacent (p.194).

4. the function of an example is to illustrate the most typical properties and contexts
of the new word.
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