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Resumo: Apesar dos avangos dos Estudos da Tradugao, a partir da constituicao de uma disciplina
e da clara separagao entre seus ramos puro e aplicado (Holmes, 2000), observa-se que determinadas
pesquisas dentro da area, como € o caso das voltadas a formagao de tradutores, sao incipientes. Se
tivermos em conta determinadas combinagdes linguisticas, como o portugués-espanhol (Bevilacqua,
2017; Cintrao, 2006; Malta, 2017), constataremos que as contribui¢oes sao ainda mais escassas. Com
o objetivo de apresentar uma proposta de material de ensino de tradugao do par portugués-
espanhol, e assim contribuir com o campo em que se insere, bem como tratando de atender a
necessidade, conforme sustenta Hurtado Albir (2001), de pesquisas que se dediquem a elaboragao
de materiais didaticos para o ensino da tradugao, apresentamos neste artigo o percurso trilhado
para a criagio de um conjunto de unidades didaticas que aborda determinadas tendéncias do
funcionamento contrastivo entre as linguas portuguesa e espanhola. Iniciamos o presente trabalho
com a discussao tedrica que o subjaz a partir das nogoes de ensino da traducao (Hurtado Albir,
1999), das teorias de ensino e aprendizagem relativas a formagao de tradutores (Hurtado Albir,
1999, 2001, 2005, 2019; Kelly, 2005; Kiraly, 1995, 2000), do conceito de competéncia tradutéria e
sua aquisicao (Hurtado Albir, 2005; PACTE, 2001, 2017), da perspectiva comparada do par
portugués-espanhol (Fanjul & Gonzalez, 2014) e da nogao de problemas de tradugao (Nord, 2005).
De um ponto de vista metodologico, partimos de uma experiéncia real de traducao efetuada em um
projeto de extensao para a selecao de conteudos do material e, no que tange a sua elaboragao,
apoiamo-nos no chamado enfoque por tarefas. Finalmente, apresentamos a proposta geral de nosso
material, e como tais concepgoes tedrico-metodoldgicas se refletem em nossa praxis, por meio da
exemplificagao de uma das unidades elaboradas.

Palavras-chave: formagao de tradutores; material didatico; par portugués-espanhol; competéncia
tradutoria.
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Abstract: Despite the advances in Translation Studies, from the establishment of a discipline and
the clear separation between its pure and applied branches (Holmes, 2000), it can be observed that
certain research within this area, such as those related to translator training, are very incipient. If
we consider certain language combinations, such as Portuguese-Spanish (Bevilacqua, 2017; Cintrao,
2006; Malta, 2017), we will find that contributions are still scarce. In order to present a teaching
material proposal for the translation of Portuguese-Spanish pairs and contribute to this field, as well
as addressing the need, as proposed by Hurtado Albir (2001), for research focused on the
development of didactic materials for translation teaching, we present in this article the path taken
in creating a set of didactic units that address certain tendencies in the contrastive functioning
between the Portuguese and Spanish languages. The article begins with a theoretical discussion that
underlies our work, based on notions of translation teaching (Hurtado Albir, 1999), teaching and
learning theories aimed at translator training (Hurtado Albir, 1999, 2001, 2005, 2019; Kelly, 2005;
Kiraly, 1995, 2000), concepts of translation competence and its acquisition (Hurtado Albir, 2005;
PACTE, 2001, 2017), a comparative perspective of the Portuguese-Spanish pair (Fanjul & Gonzilez,
2014) and the notion of translation problems (Nord, 2005). From a methodological point of view,
we start from a real translation experience in an extension project for the selection of contents of
the material, and in terms of its development, we rely on the so-called task-based approach. Finally,
we present the overall proposal of our material, and how these theorical and methodological
concepts are reflected in our practice, through the exemplification of one of the developed units.

Keywords: translator training; didactic material; Portuguese-Spanish pair; translation competence.

l. Introducao

A consideragcao da traducio enquanto disciplina autonoma é um fato bem recente,
remontando a década de setenta as primeiras tentativas de sua categorizagao. Nesse campo, tem
destacado pioneirismo James Holmes (2000), pois nao apenas buscou separar os Estudos da
Traducgao de outras areas a que costumavam ser vinculados, como também esbo¢ou de maneira
mais nitida uma classificacdo de seus distintos ramos.

Para os efeitos deste trabalho, que tem como objetivo apresentar uma proposta de material
de ensino de tradugao do par portugués-espanhol, tal classificagao nos interessa na medida em que
propoe uma cisao entre os chamados estudos puros da tradugao, voltados a teoria e as pesquisas
de cunho mais descritivo (orientadas ao produto, ao processo ou a fungao da tradugao), daqueles
estudos de tipo aplicado que, como o nosso a seguir descrito, dedicam-se a investigar a formagao,
ou seja, os métodos empregados, as técnicas, o curriculo e o planejamento do ensino.

Apesar de a constituigao da disciplina ser um passo fundamental na consolidagao de uma area
de estudos, nao garante per se a sua imediata independéncia e tampouco o desenvolvimento
igualitario de todos os seus ramos, em todos os lugares onde estao presentes. O caso da formagao
de tradutores no contexto brasileiro é exemplo disso.

E comum ainda nos dias de hoje encontrarmos em nosso territorio a formagao em tradugao
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atrelada aos cursos de Letras', o que poderia demonstrar, como bem assinala Cintrao (2012), uma
visao estreita sobre as competéncias necessarias para ser tradutor/a. Por outro lado, poderia
evidenciar um desconhecimento dos conteudos trabalhados nos cursos de Letras, que ja supoem
determinadas especificidades inclusive dentro das proprias habilitagdes de bacharelados e de
licenciaturas, e que, justamente por nao terem a formagao em tradugao como objetivo, podem nao
contar em seu curriculo com o olhar especializado que tal pratica requer.

Do ponto de vista da pesquisa, e embora tenha havido um aumento no nimero de pos-
graduagoes e de linhas especificas em Estudos da Tradugio (PGET/UFSC desde 2003;
POSTRAD/UnB e antigo TRADUSP, atual LETRA/USP, desde 201 |; POET/UFCE, desde 2014, para
citar alguns exemplos), os trabalhos sobre a formagao nao sao exatamente os mais proeminentes
(Rodrigues, 2012). Os dados obtidos por Malta e Paiva (2019) em teses e dissertagoes produzidas
entre 2008 e 2018 em distintos programas de pos-graduagao brasileiros — nao apenas em Estudos
da Tradugao, mas inclusive em Estudos Linguisticos, Letras e Linguistica Aplicada —, por exemplo,
demonstraram a existéncia de 36 trabalhos vinculados a tradugao, mas poucos deles voltados a
formagao dos futuros profissionais que se dedicarao a esse oficio.

Para determinados pares linguisticos, como o portugués e o espanhol, as pesquisas voltadas
a tradugao e, especificamente, a formagao de tradutores, sio menos frequentes. No cenario
nacional, recebem destaque trabalhos como os de Cintrao (2006), a partir da proposta de
treinamento em traducao dentro de um curso de Letras Portugués-Espanhol, com foco no
desenvolvimento da competéncia tradutoria; de Bevilacqua (2017), ao discutir a revisao na formagao
de tradutores; e de Malta (2017), quem apresenta uma proposta de unidades didaticas com base no
enfoque por tarefas e em dados empiricos de processo tradutério.

Nessa diregao, e com vistas a atender a necessidade de pesquisas no campo da didatica da
tradugao, como indica a pesquisadora catala Hurtado Albir (2001), trazemos no presente artigo
nossas reflexoes e a experiéncia de elaboragao de uma proposta de material de ensino de tradugao
no par portugués-espanhol.

Tal proposta se fundamenta nas nogoes de ensino da tradugao (Hurtado Albir, 1999), nas
teorias de ensino e aprendizagem concernentes a formacgao de tradutores (Hurtado Albir, 1999,
2001, 2005, 2019; Kelly, 2005; Kiraly, 1995, 2000), bem como nas nogoes de competéncia tradutdria
e sua aquisicao (Hurtado Albir, 2005; PACTE, 2001, 2017). Parte ainda de uma perspectiva
comparada do portugués brasileiro e do espanhol (Fanjul & Gonzilez, 2014) e da compreensao de
que determinados aspectos da comparagao dessa combinagao linguistica constituem problemas de
tradugao (Nord, 2005).

De um ponto de vista metodologico, selecionamos os itens objeto das unidades didaticas
com base em um estudo de caso, a saber, uma experiéncia real de traducao produzida em um
projeto de extensao universitario, levado a cabo na Universidade Federal da Integracao Latino-
Americana (Unila). Como eixo norteador na elaboragao do material, adotamos o chamado “enfoque
por tarefas”, por constituir-se como um arcabougo integrador que conjuga ao mesmo tempo
objetivos, conteldos, metodologia e avaliagao.

' Para se ter uma ideia, em consulta realizada na pagina do Ministério de Educagio brasileiro em 2023 (Cadastro Nacional
de Cursos e Instituicoes de Educagao Superior - Cadastro e-MEC), aparecem 36 cursos que trazem a men¢ao “tradugao”
ou “tradutor” como parte de seu nome, mas apenas |2 nao se constituem como uma habilitagio dos cursos de Letras.
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2. A didatica da traducao, os estudos sobre o ensino e aprendizagem e a aquisicdao da
competéncia tradutéria

O ensino da tradugao, apesar de ser um campo em expansao, apresenta uma série de
problematicas, das quais a dependéncia do modelo linguistico e, nos termos de Hurtado Albir (1999),
a sua nao rara identificagao com o ensino de linguas, é apenas uma delas.

A falta de um enfoque sistematico baseado em principios e objetivos tanto pedagogicos
quanto tradutologicos, uma concepgao estrita ou equivocada de tradugao, a auséncia de critérios
metodologicos, a nao incorporagao de contribuigdes de outras disciplinas e de modelos
interpretativos e culturais, o foco no professor, a inexisténcia de aplicacdo dos resultados de
pesquisas empiricas, a falta de distingdo dos componentes que conformam a competéncia tradutoria
e de uma critica quanto as praticas de ensino constituem alguns de seus principais dilemas (Hurtado
Albir, 1999; Kiraly, 1995).

Dentro dos Estudos da Tradugao, cabe a didatica o tratamento de tais questoes, o que pode,
de acordo com Hurtado Albir (2019, p. 54-63), ser feito tanto a partir de uma orientagao mais
transmissionista e prescritivista, centrada no produto e, consequentemente, na figura docente, como
a partir de uma orientagao mais processual, centrada no aprendiz. No primeiro caso, como explica
a estudiosa, teriamos uma didatica tradicional, que se identificaria com o ensino de linguas e com os
manuais de tradugao; com os estudos contrastivos, sobretudo nos procedimentos de tradugao e na
comparagao textual; e com os estudos fundamentalmente teodricos, dedicados aos tratados sobre a
tradugao. No segundo caso, o interesse estaria na forma como é desencadeado o processo
tradutorio; na formagao baseada em metodologias ativas, pautadas por objetivos de aprendizagem;
no enfoque por tarefas e projetos de tradugao; em uma orientagao de cunho socioconstrutivista; na
formagao por competéncias e na aprendizagem situada.

Na visao de Hurtado Albir (2005), independentemente da abordagem escolhida, tanto as
teorias de ensino, isto é, aquelas pensadas por educadores e voltadas para o desenho curricular, seu
planejamento e aplicagao contextual, como as teorias de aprendizagem, baseadas em pesquisas
desenvolvidas por psicologos e dedicadas a observagao dos comportamentos dos aprendizes e dos
processos de constru¢ao do conhecimento, devem fundamentar a elaboragio de quadros
pedagogicos.

As teorias de ensino, indica a pesquisadora catala (Hurtado Albir, 2005), voltam-se para o
curriculo, o que abarca os sujeitos e o contexto educacional objeto da formagao (para quem e em
que circunstancias), os conteudos (o que é ensinado), os objetivos (para qué), a metodologia (como),
o sequenciamento (quando) e a avaliagao (com quais resultados e critérios).

Ja as teorias sobre a aprendizagem estariam divididas em dois tipos: as teorias
comportamentais, que tém foco na aprendizagem como resultado e buscam observar as mudangas
relacionadas ao ambiente que surtem efeitos no aprendiz; e as cognitivas, que tratam de verificar
como ocorre a aquisicao dos conhecimentos e que estruturas mentais sao mobilizadas durante o
processo de aquisi¢ao. Dentro desta Ultima, destaca-se sobremaneira o construtivismo — fundado
tanto na teoria cognitiva do estudioso sui¢o Jean Piaget (1968), como na teoria sociocultural do
psicologo russo Vygotsky (1978) e na aprendizagem significativa proposta pelo psicologico
estadunidense Ausubel (1983) —, que se constitui como uma “perspectiva psicoldgica e filosofica que
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sustenta que as pessoas formam ou constroem grande parte do que aprendem e compreendem”
(Schunk, 2012, p. 229, tradugao nossa).

No que se refere a formagao de tradutores, estudiosos como o canadense Jean Delisle e o
estadunidense Donald Kiraly demonstraram pioneirismo no campo ao integrarem em suas praticas,
cada um a sua maneira, tais teorias.

Com base nas teorias de ensino, a partir de uma metodologia ativa, Delisle (1980) objetiva a
compreensao da dindmica envolvida no ato tradutorio, com a descoberta dos principios que devem
ser seguidos para se aprender a traduzir (Hurtado Albir, 2001, p. 166). Kiraly (1995, 2000), por sua
vez, e com fulcro especialmente nas teorias de aprendizagem, opta por uma abordagem
socioconstrutivista do ensino da tradugao, na qual a colaboragao ao realizar as atividades tem um
papel central.

Nessa esteira, destacam-se ainda a ja mencionada pesquisadora da Universidade Autonoma
de Barcelona, Amparo Hurtado Albir (1999, 2005), e a estudiosa da Universidade do Arizona, Sonia
Colina (2015), cujos trabalhos conjugam as teorias de ensino e aprendizagem, especialmente na
adogao do chamado “enfoque” ou “abordagem por tarefas”, entendido como um quadro
metodoldgico e de desenho curricular de carater global, que busca dar protagonismo ao estudante
em seu processo de aquisi¢ao da competéncia tradutoria (CT).

Convém neste ponto delinear com mais precisao o que vem a ser a CT. Conforme o grupo
PACTE (2001, p. 41), a competéncia tradutéria pode ser entendida como: i) um sistema subjacente
de conhecimentos, habilidades e aptidoes necessarias para traduzir; ii) qualitativamente diferente da
competéncia bilingue; iii) conhecimento especializado que tem componentes declarativos (isto &, um
“saber o qué”, no qual o individuo é capaz de verbalizar o conhecimento de determinada natureza,
e que é adquirido de uma so6 vez, por meio da exposicao, seja através de cursos, palestras etc.) e
operacionais ou procedimentais (ou seja, um “saber como”, que torna o individuo capaz de agir,
mas nao de falar sobre um conhecimento adquirido, em linhas gerais, por meio da pratica), sendo,
portanto, bastante operacional; iv) formada por um conjunto de subcompeténcias, entre as quais
existem relagoes, hierarquias e variagoes. Tais subcompeténcias se dividiriam em:

Subcompeténcia bilingue: conhecimentos predominantemente procedimentais necessarios
para se comunicar em duas linguas; inclui a habilidade especifica de controlar a interferéncia
quando da passagem de uma lingua a outra e compreende os conhecimentos pragmaticos,
sociolinguisticos, textuais, gramaticais e lexicais. Conhecimento pragmatico é o
conhecimento das convengdes pragmaticas necessarias para a realizagdo de atos linguisticos
que sao aceitaveis em um dado contexto; eles tornam possivel o uso da linguagem para
expressar e entender as funcgdes linguisticas e os atos de fala. O conhecimento
sociolinguistico € o conhecimento das conveng¢oes sociolinguisticas necessarias para a
realizacdo de atos linguisticos que s3ao aceitaveis em um dado contexto; isso inclui o
conhecimento relativo ao registro (variagdes de acordo com o campo, a modalidade e
relagdes) e o conhecimento dialetal (variagoes segundo os dialetos geograficos, sociais e
temporais). O conhecimento textual é aquele relativo a tessitura do texto (mecanismos de
coeréncia e coesio) e de diferentes géneros com as suas respectivas convengoes (tanto no
nivel estrutural como das caracteristicas da linguagem etc.). O conhecimento léxico-
gramatical é aquele que concerne ao vocabuldrio, a morfologia, a sintaxe e a
fonologia/grafologia.

Subcompeténcia extralinguistica: conhecimentos predominantemente declarativos, tanto
implicitos como explicitos, sobre o mundo em geral e sobre areas especificas; compreende:
(1) conhecimentos biculturais (sobre a cultura-fonte e a cultura-alvo), (2) conhecimentos
enciclopédicos (sobre o mundo em geral), (3) conhecimentos tematicos (sobre campos
especificos).
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Subcompeténcia de conhecimentos sobre tradugao: conhecimentos predominantemente
declarativos, tanto implicitos como explicitos, sobre o que é a tradugdo e sobre aspectos
relativos a profissao; compreende: (I) conhecimentos sobre como a tradugao funciona:
unidades de tradugao, processos necessarios, métodos e procedimentos usados (estratégias
e técnicas) e tipos de problemas; (2) conhecimentos referentes a pratica profissional da
traducao: o mercado de trabalho, tipos de encomendas de trabalho, publico-alvo etc.
(Outros aspectos também intervém, como o conhecimento sobre as associagoes de
tradutores, tarifas, impostos etc.)

Subcompeténcia instrumental: conhecimentos predominantemente procedimentais
relativos ao uso de fontes de documentagao, tecnologias de informagao e comunicagao
aplicadas a tradugdo: dicionarios, enciclopédias, gramaticas, manuais de estilo, textos
paralelos, corpora eletronicos, buscadores etc.

Subcompeténcia estratégica: conhecimentos procedimentais para garantir a eficacia do
processo de tradugao e a solugao de problemas encontrados; trata-se de uma
subcompeténcia essencial que afeta todas as demais, uma vez que faz com que interajam
umas com as outras, em razao do seu controle do processo tradutério. Suas fungdes sao:
(1) planejar o processo tradutério e realizar o projeto de tradugio (selecionando o método
mais adequado); (2) avaliar o processo e os resultados parciais obtidos tendo em vista o seu
proposito final; (3) ativar as diferentes subcompeténcias e compensar possiveis falhas; (4)
identificar problemas de tradugio e aplicar procedimentos para soluciona-los.
Componentes psicofisiolégicos: diferentes tipos de componentes cognitivos e atitudinais e de
mecanismos psicomotores; incluem (l) componentes cognitivos tais como memoria,
percepgdo, atengdo e emogdo; (2) aspectos atitudinais como curiosidade intelectual,
perseveranga, rigor, espirito critico, conhecimento sobre e confianga nas préprias capacidades,
capacidade para medir as proprias capacidades, motivacao etc; (3) capacidades como
criatividade, raciocinio légico, analise, sintese etc. (PACTE, 2017, p. 39-41, tradugio nossa).

A aquisicao da competéncia tradutoria, consequentemente, seria compreendida como “um
processo de reconstrugao e desenvolvimento das subcompeténcias da competéncia tradutoria e
dos componentes psicofisiologicos”, ou seja, “um processo de reestruturagao e desenvolvimento
de um conhecimento novato (competéncia pré-tradutoria) em um conhecimento especializado
(competéncia tradutoéria)” (Hurtado Albir, 2005, p. 30).

Retomando a questio da formagiao de tradutores, agora em ambito local, Gongalves e
Machado (2006) apontavam uma problemadtica separagao didatico-metodoldgica no contexto
brasileiro, ja que determinadas proposigoes estariam pautadas mais por uma reflexao teorica,
enquanto outras estariam voltadas a um treinamento de tipo mais pratico. Felizmente, encontramos
exemplos que se descolam dessas praxis. Para citar dois deles, referimo-nos ao trabalho de Mello
(2019), que discute a experiéncia desenvolvida por meio de disciplinas no bacharelado em tradugao
na Universidade Federal Fluminense; e as propostas didaticas desenvolvidas por pesquisadores das
universidades publicas de Minas Gerais, reunidas no volume Ensino de Tradugdo: proposicdes diddticas
a luz da competéncia tradutéria (Esqueda, 2020), que também discutem, a partir do viés da formagao
em traducao, o desenvolvimento da competéncia tradutéria. Nossa proposta, apresentada neste
trabalho, pretende somar-se a tais iniciativas.

3. Estudos comparados do par portugués-espanhol e problemas de traducio

Embora nao sejam exatamente uma novidade, estudos comparados que se debrugam sobre
o par portugués-espanhol tém nos trabalhos de Neide Maia Gonzilez (1994) — que tratou em
profundidade a questao dos pronomes na aquisi¢ao do espanhol por brasileiros — e de Silvana Serrani
(1994) — quem analisou regularidades discursivas em microcenas produzidas por brasileiros e
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argentinos — importantes precursores. Ambos se constituem como exemplos-chave de uma
mudancga de perspectiva, posto que se caracterizam como estudos que ja nao se concentram em
uma andlise no nivel da superficie, da palavra, mas que se voltam para as linguas em seu
funcionamento, isto &, que as consideram como artefatos complexos, para as quais muitos elementos
(n2o apenas os lexicais, mas também os sintaticos, os pragmaticos, os historicos, os sociais etc.)
confluem na produgao de sentidos.

Em outras palavras, esses estudos abrem caminho para diversos outros que tém na
comparagao minuciosa do funcionamento do portugués e do espanhol o seu fulcro. O volume Espanhol
e portugués brasileiro: estudos comparados, organizado por Fanjul e Gonzalez (2014), apresenta alguns
pontos de interesse dessa complexa relagao. A fim de recupera-los e ampliar essa lista, podemos
elencar os seguintes exemplos:

i) adistribuicao e situagoes de uso de itens lexicais supostamente sinénimos nas duas linguas
(como no caso de doenga/dolencia e enfermidade/enfermedad);

ii) a determinagao (Brasileiro é assim mesmo. / Los uruguayos somos asi.);

iii) a série de demonstrativos (Esse més fago aniversario. / Este mes es mi cumpleafos.);

iv) as formas de tratamento e as relagoes de proximidade/familiaridade e distancia/hierarquia
(por exemplo, no emprego de tu/vos ou ustedes, em espanhol).

v) assimetrias nos usos e distribuicao de pronomes, especialmente de sujeito e de
complemento (“— Vocé viu o Pedro? — Eu vi. / Eu vi ele. / Eu o vi. / Vi.”; “— ;Viste a Pedro? —
Lo vi”)

vi) as construgoes obliquas em cada uma das linguas (como no caso de preocupar, molestar,
encantar, incomodar, cansar, tirar do sério etc.);

vii) o uso de reflexivos (a sua auséncia/diminuicao de emprego em contextos coloquiais em
portugués, como em “A gente sentou na primeira fila.” e “Nos sentamos en la primera fila.”);
viii) a expressao da posse e o uso ou nao de possessivos (“Voy a peinarem.” e “Vou pentear
(os) meus cabelos.”);

ixX) a ordem dos elementos nas oragdes (alteragao da ordem candnica sujeito-verbo-
predicado e suas implicagoes para a compreensao, em exemplos como “La escuela argentina
fue y es la sede de esa ética de la responsabilidad educativa y de la conviccién, del estilo productivo
que tienen los saberes.” vs “... que os saberes tém.”);

X) o uso e correspondéncia em relagiao aos pretéritos (por exemplo, no caso do pretérito
perfeito composto do espanhol, como em “He desayunado temprano hoy.” e “Tomei café
cedo hoje.”);

xi) as construgoes condicionais (com “se” e “si”’, e as combinagoes com tempos/modos em
cada uma das linguas, por exemplo, com o emprego de futuro do subjuntivo em portugués (se
for), em desuso na linguagem cotidiana em espanhol);

xii) o uso e distribuicao de infinitivos e subjuntivos nas oragoes subordinadas (com as
temporais “quando/cuando” e “até/hasta” e finais “para/para”, segundo a coocorréncia ou nao
de sujeito da oragao principal na subordinada);

xiii) o uso de impessoais e das passivas (neste ultimo caso, com preferéncia pelas analiticas
em portugués “Como é para ser feito?” e pelas sintéticas em espanhol “;Cémo se hace?”);
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xiv) o uso de dativos (em exemplos como “Os 6culos dela quebraram.” versus “Se le han roto
los anteojos.”)

E importante, de acordo com Celada (2008), que os estudos comparados do portugués e
do espanhol observem:

Séries e recortes linguistico-discursivos nos quais seja possivel detectar limiares de
sistematicas diferenciadas e delimitar tendéncias que apontem deslocamentos, transformagées
e diregoes no plano de uma relagao de descontinuidade, cujos efeitos configuram limite(s) e
tragam fronteira(s) (Foucault, 1985) (Celada, 2008, p. |-2, tradugdo nossa).

Para Celada (2008, p. 2), o conceito de descontinuidade, tomado de Foucault e compreendido
como designador de um lugar que opera a diferenga, deveria se vincular ao conceito de memoria,
como “reguladora do funcionamento estrutural da lingua”. A autora aponta que “o processo de
separagao entre o espanhol e o portugués [...] tem justamente a ver com a repeticao: com uma
memoria comum que se mantém na relagao entre ambas” (Celada, 2008, p. 2, tradugao nossa).

De nossa perspectiva, tal consideragao demanda um trabalho que va além das listas baseadas
em falsos cognatos ou erros, e procure atender e entender as necessidades dos aprendizes que
buscam inscrever-se em uma lingua (e tudo o que ela contempla cultural, historica e socialmente)
que lhes é outra. Gonzalez e Kulikowski (1999) compreendem, acerca da aprendizagem do espanhol
por brasileiros, que:

Estudar outra lingua é entrar em contato com uma nova sistematicidade, com uma nova
ordem de regularidades, com um “ja dito”, um interdiscurso que nao é nosso e que
possibilita a construgido de sentidos que sdo proprios dela. E, embora a aquisicio dessa
ordem de regularidades no caso do espanhol seja possivel pelo estudo sistematico, este ndo
¢é suficiente, pois sempre existe um espago para a criagdo — substituicdo, parafrase,
metonimia, metafora, ou simplesmente siléencio — que nos surpreende com uma
multiplicidade de formas e sentidos, razio pela qual esse aprender a lingua do outro é
sempre um processo inacabado, nao comega nem termina em um dicionario ou em uma
formula de saudagio. (Gonzalez & Kulikowski, 1999, p. |5, tradugio nossa).

Essa afiliagao a uma “nova ordem de regularidades” se conecta a toda uma série de aspectos
que configuram o que estamos chamando de funcionamento das linguas portuguesa e espanhola,
cruciais para quem estd imergindo nesse universo outro, seja do ponto de vista do ensino-
aprendizagem de linguas, seja o de tradugao. Por essa razao é que compreendemos que esses lugares
de fricgao e de distanciamento entre as formas de dizer proprias de cada uma dessas linguas, que
evidenciam o modo como os falantes as vivem, experienciam e descrevem o (seu lugar no) mundo,
podem ser considerados como “problemas de tradugao”, nos termos a seguir expostos.

A nogao de problema foi discutida por distintos autores nos Estudos da Tradugao, entre os
quais estao Mounin (1963), Krings (1986, 1987) e Nord (2005). O primeiro acreditava que toda
operagao de tradugao tem um cunho linguistico e, portanto, deveria ser também a Linguistica a
responsavel por solucionar todos os problemas derivados do ato tradutério. Ja o segundo, relacionava
a nogao de problema as estratégias empregadas na sua resolugao (Krings, 1986); e posteriormente
propos uma classificagao entre problemas tipicos, relacionados a todo/a tradutor/a, e idiossincraticos,
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especificos de um determinado individuo (Krings, 1987). Ja a terceira autora, discute a questao do
problema atrelando-a a formagao de tradutores (Nord, 2005).

Segundo a proposta de Nord, seria possivel distinguir os “problemas” das “dificuldades” de
traducao. Conforme explica, os problemas consistiriam em “uma tarefa de transferéncia objetiva
que todo/a tradutor/a (independentemente do seu nivel de competéncia e das condigoes técnicas
de trabalho) deve resolver durante um determinado processo de tradugao” (Nord, 2005, p. 166,
tradugao nossa), e poderiam classificar-se em quatro tipos: os pragmaticos, os culturais, os
linguisticos e os especificos. Na visao da pesquisadora alema (Nord, 2009, p. 233, tradugao nossa),
os problemas de tradugao ‘“sao intersubjetivos, gerais, e devem ser solucionados mediante
procedimentos translativos que fazem parte da competéncia tradutéria”, por isso, para ela, um
problema de tradugao sera sempre um problema, seja para um/a tradutor/a novato/a, seja para o/a
tradutor/a experiente, nao dependendo, portanto, da competéncia do sujeito, diferentemente do
que sustentava Krings (1987). Ja as dificuldades “sao subjetivas, individuais, e interrompem o
processo até que sejam superadas mediante as ferramentas adequadas” (Nord, 2009, p. 233,
tradugao nossa), e apresentam quatro tipos: relacionadas ao grau de compreensibilidade do texto-
fonte, as que dependem do individuo que traduz, as profissionais e as técnicas.

A definicao de problema de tradugao encontrada em Krings (1986), assim, estaria mais
préxima do que Nord entende como dificuldade. A existéncia de um problema, da otica da referida
estudiosa, nao se relacionaria a percep¢ao individual do aprendiz e tampouco as estratégias utilizadas
em sua solugao. Entretanto, um dado problema poderia deixar de ser também uma dificuldade para
um/a tradutor/a, se a experiéncia o/a tivesse ensinado a supera-la. Nessa linha é que sustentamos
que determinados aspectos do funcionamento do portugués e do espanhol, ainda que nao se
constituam (sempre) como dificuldades, poderiam ser considerados problemas de tradugao,
precisamente por operarem em um espago hem sempre simétrico, em todos os niveis (linguistico,
pragmatico, discursivo etc.), entre as duas linguas.

Para Silva e Alves (2019, p. 187), “a maior dificuldade que se coloca ao aluno esta em
realmente identificar problemas, que podem estar nas restrigoes impostas pelo texto-fonte, pela
lingua-alvo e/ou pelas limitagoes cognitivas do proéprio tradutor em formagao”. A contribuicao de
nossa proposta de material de ensino, deste modo, seria visibilizar as formas proprias do
funcionamento (ou, dito de outra forma, os problemas) de cada uma de nossas linguas na relagao
tradutdria. Como afirma Waquil (2019), o problema possibilita e produz conhecimento, dai que
entendamos tal nogao em nossa pesquisa e pratica pedagdgica como um espaco de potencialidades.

4. Da selecao dos temas e do desenho da proposta

Para desenvolver nossa proposta, foi necessario nao apenas levar em conta as teorias de
ensino e de aprendizagem aplicadas a tradugao, mas também selecionar, dentro da enorme gama de
aspectos importantes da comparagao de nossas linguas, aqueles que consideravamos mais relevantes
a serem trabalhados no conjunto do material.

Nesse sentido, tivemos como ponto de partida um projeto tradutério que estava sendo
desenvolvido na agao de extensio denominada Laboratério de Tradugao da Unila, na diregao
espanhol > portugués, de uma obra que reline uma série de géneros e que tratam de apresentar a
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vida e luta do ativista peruano Hugo Blanco Galdos. A partir da observagao das tradugoes realizadas
pelo coletivo de estudantes que conformou a equipe de tradutores, e do relato realizado apos cada
sessao de revisao coletiva, processado no Wordsmith Tools (Scott, 1996), foi possivel observarmos
a recorréncia de determinadas problematicas relativas ao funcionamento das linguas, mais
especificamente referentes a categoria pronominal, que resultava muitas vezes em textos decalcados
ou com erros de tradugao, nem sempre identificados como tal pelos discentes. Essa constatagao, e
o conhecimento dos aspectos contrastivos importantes descritos em estudos comparados do
portugués brasileiro e do espanhol no campo do ensino/aprendizagem, nos permitiu proceder a um
recorte de temas que seriam operacionalizados no material.

Como explicitado, em nossa proposta temos como guia o enfoque por tarefas, que
incorpora, como defende Hurtado Albir (2005), contribui¢oes tanto das teorias de ensino como das
de aprendizagem, com vistas a integrar os objetivos, os conteudos, a metodologia e a avaliagao por
meio de distintas tarefas, ao mesmo tempo em que coloca o aprendiz no centro do processo de
formagao, como sujeito ativo de sua aprendizagem.

De maneira complementar, apoiamo-nos em Kelly (2005), estudiosa que acredita que €
preciso discutir em qualquer proposta de ensino a identificagao das necessidades sociais, o que significa
considerar o contexto e em que tipo de formagao se dara a pratica pedagdgica, assim como a
formulagao dos objetivos de ensino e os resultados esperados. Outros aspectos entendidos como
fundamentais por essa autora sio o papel de todos os participantes no desenho curricular, a
identificagao/aquisicao de recursos, os diferentes tipos de atividades e formas como estas se
desenvolvem, a necessidade de um sequenciamento e progressao de conteldos e a importancia de
uma avaliacao critica e formativa.

Em nosso caso, podemos dizer que a identificacao das necessidades sociais esta dada
pela propria inexisténcia de um material que aborde as especificidades do par portugués-espanhol,
numa perspectiva comparada de seu funcionamento, voltado para futuros tradutores. Para pensar o
perfil e as necessidades dos destinatarios, consideramos aqui como publico-alvo em especial
graduandos brasileiros com conhecimento, pelo menos, intermediario, da lingua espanhola.
Vinculado a tais aspectos, o desenho curricular se projeta para um curso introdutorio, no formato
de extensao universitaria.

Com base em nosso objetivo de ensino, isto é, a sensibilizagao dos estudantes para os
contrastes relacionados ao funcionamento linguistico-discursivo de nosso par de linguas, foi definido
um objetivo geral de aprendizagem, qual seja, a apropriacao por parte dos aprendizes de conteudos
que sao, por um lado, de ordem contrastiva e, por outro, de ordem tradutologica, mas que
perpassam todas as subcompeténcias que constituem a competéncia tradutoria.

A metodologia e o desenho das tarefas se concretizam nao apenas nos diversos tipos
de atividades e praticas sugeridas, mas também na variada forma de sua execugao, e nos distintos
géneros textuais contemplados, como se vislumbrara na unidade apresentada; além disso, aparecem
em uma organizacao sequencial que contempla a progressao e a revisao de conteudos trabalhados.

Adotamos diferentes formas de avaliagao ao longo do material para buscar o engajamento
estudantil e o seu protagonismo no processo. Defendemos que a avaliagao seja critica, dialogica e
inclusiva, e que se refira nao apenas a um olhar para si dentro do percurso formativo, mas que diga
respeito igualmente a uma apreciagao do proprio material e da formagao oferecida.
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Quanto aos resultados, espera-se que a proposta possa contribuir de modo especial com
o aperfeicoamento da subcompeténcia bilingue dos educandos, no sentido de que determinadas
questoes contrastivas possam se tornar mais acessiveis (automaticas/operacionais) para os aprendizes.
De maneira consequente, ja que as subcompeténcias nao atuam isoladamente, buscamos favorecer o
desenvolvimento das demais subcompeténcias e de competéncia tradutoria como um todo.

Desse percurso reflexivo originou-se a elaboragao de cinco unidades didaticas encabegadas
por um programa de ensino que contempla a descricao das motivagoes para a criagao da proposta,
seus fundamentos tedrico-metodoldgicos e objetivos de ensino e aprendizagem perseguidos.

As unidades estao organizadas a partir de distintas atividades que compéem uma ou mais
tarefas intermediarias e que, ao término de cada duas unidades, ha uma tarefa integralizadora (Hurtado
Albir, 2005). A cada uma dessas unidades, coadunam-se temas da comparagao (nas seg¢oes por noés
intituladas “Funcionamentos em Contraste”) com discussoes importantes dos Estudos da Tradugao
(presentes sempre na secao criada sob o titulo “Tema Tradutologico”) e propoem-se o estudo, a
analise, a tradugao, a versao e a revisao de textos de diferentes géneros.

Afiliando-nos a uma perspectiva socioconstrutivista do ensino e da aprendizagem,
esclarecemos que as explicagoes tedricas e a elaboragao de determinados exercicios encontrados ao
longo das unidades sao fruto de uma elaboragao coletiva, na medida em que se inspiraram ou contaram
muitas vezes com a colaboragao direta ou indireta de colegas ao longo da sua construgao. De maneira
analoga, buscamos propiciar, por meio de distintas praticas como a dedugao e a inferéncia, a
construgao do conhecimento pelos proprios aprendizes, a partir da confirmagao ou nao de hipoteses,
da reafirmagao ou da revisao de saberes prévios que podem, com base em um trabalho conjunto,
levar a uma experiéncia pedagodgica bastante significativa.

Assim, na Unidade | propoe-se a realizagao de um diagndstico do grupo, com a obtengao de
informagoes sobre o perfil dos estudantes, por um lado, e a autorreflexao sobre o seu interesse na
traducao e sobre o proprio percurso (extra)linguistico.

A Unidade 2 supde um trabalho, do ponto de vista comparativo, do uso dos pronomes
pessoais de sujeito em cada uma das linguas e, da perspectiva tradutoldgica, a discussao sobre a
categoria de género, a naturalidade em tradugao, as fontes de consulta e de referéncia. Centra-se nao
apenas na subcompeténcia bilingue (no trabalho em torno da presenca/auséncia de pronomes de
sujeito), mas também na subcompeténcia extralinguistica (sobretudo no que diz respeito a nogao de
género e de naturalidade, ja que esta subcompeténcia se refere aos conhecimentos declarativos sobre
o mundo e sobre areas especificas), na subcompeténcia estratégica (no que tange a resolugao de
problemas) e na subcompeténcia instrumental (conhecimentos operacionais relacionados ao uso de
fontes, documentacao, tecnologias etc., com o uso critico de obras de referéncia, por exemplo). A
unidade tem um total de trés tarefas.

Na Unidade 3, destrinchada na proxima segao, almejamos discutir a expressao da posse em
cada uma das linguas (subcompeténcia bilingue). Ao trabalhar as nogoes de problema e dificuldade, bem
como os parametros e principios de revisio em tradugao, mobilizam-se também as subcompeténcias
extralinguistica, estratégica e de conhecimentos sobre a tradugao (conhecimentos declarativos
referentes aos aspectos da propria profissao, como os procedimentos e métodos empregados, por
exemplo). Esta organizada em torno de duas tarefas intermedidrias e uma tarefa final integralizadora.

A Unidade 4 tem na identificacao do uso e distribuicio de complementos verbais e a
expressao da involuntariedade o seu objetivo geral de aprendizagem. Interseccionalmente, trazemos
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a nogao de tradugao subordinada e os procedimentos técnicos da tradugao. As subcompeténcias
operacionalizadas em um total de seis tarefas sio a bilingue (com respeito aos pronomes de
complemento direto e indireto), a extralinguistica (a partir dos géneros), a de conhecimentos sobre
traducao (a tradugao subordinada, os procedimentos adotados para traduzir, e as estratégias para a
solugao de problemas).

Na Unidade 5 tratamos, da perspectiva contrastiva, a expressao da impessoalidade e da voz
passiva. Ja nos temas dos Estudos da Tradugao, trazemos a baila a discussao sobre o uso de corpora,
a teoria funcionalista e a naturalidade em tradugao. Todas as cinco subcompeténcias (bilingue,
extralinguistica, de conhecimentos sobre a traducao, instrumental e estratégica) sao invocadas ao
longo do trabalho. A unidade se encerra com a tarefa final integralizadora.

5. A teoria na pratica: exemplo de unidade didatica

A fim de que seja possivel visualizar de maneira mais detalhada o trajeto que buscamos seguir
no desenvolvimento de nossa proposta de criagao do material, que tem como base principal em sua
estruturagcao os modelos de Hurtado (2005) e Kelly (2005) antes aludidos, apresentamos como
exemplo a terceira unidade.

Cada uma das unidades aparece introduzida por uma espécie de guia para o/a aplicador/a.
Nele estao dispostos os objetivos gerais de aprendizagem. No caso da Unidade 3, como ja
anuncidvamos, trata-se de identificar as formas de expressao da posse em cada uma das linguas (tema
contrastivo), bem como de conhecer as nogoes de problemas e dificuldade e os principios e
parametros de revisao em tradugao (temas vinculados aos Estudos da Tradugao). Além disso,
explicitam-se os objetivos especificos de cada uma das atividades, os materiais a serem utilizados,
qual a forma de trabalho e o seu desenvolvimento, para cada uma das tarefas que a constituem. Para
o caso em questao, foram pensadas duas tarefas parciais/intermediarias e uma tarefa final
integralizadora (Hurtado Albir, 2005).
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Figura |: Guia parcial para aplicagdo da unidade didatica 3

UNIDADE 3 - Na caminhada

Objetivo geral de aprendizagem: identificar contrastivamente as formas de expressao de posse em cada uma das linguas, bem como conhecer
as nogdes de problemas e dificuldades e os principios e pardmetros de revisao em tradugao.

Competéncias trabalhadas: bilingue, extralinguistica, conhecimentos sobre tradugdo e estratégica.
Organizacao da sequéncia:

ATIVIDADE OBJETIVOS ESPECIFICOS MATERIAIS FORMA DE TRABALHO DESENVOLVIMENTO
Tarefa 1: A expressio da posse
O professor deve pedir que as/os estudantes,
individualmente, leiam e destaquem na histéria em
- quadrinhos lida formas de expressar a posse em
Identificar formas de expressar - . i -
3 . Histéria em lingua portuguesa. Depois disso, devem traduzir os
posse; traduzir as construcées de ;
. . quadrinhos da - fragmentos em que essas formas foram observadas.
1 posse identificadas e estabelecer Individual L
M N Turma da Na sequéncia, pede-se que comparem como a
comparagdes com  tradugdo P = A
blicad Ménica expressio da posse aparece no TF em portugués e
publicada como surge na tradugfo prépria e na publicada, a fim
de observar como a posse é expressa a partir de
diferentes recursos em cada lingua.
Com base na discussio realizada Depois de discutido o funcionamento linguistico-
na atividade 1, traduzir para o discursivo a respeito da expressdo da posse, solicita-
portugués os diferentes textos, se que asfos estudantes realizem a tradugio de
explicando como se da a Exemplos de textos da lingua espanhola para a lingua portuguesa
2 expressdo de posse no TF e como diferentes Individual (a) e dupla | em que ha a expressio da posse a partir de dativos.
foi tomada a decisio de histérias em (b) Em b), um colega realizara a leitura das tradugdes e
reexpressa-la no TA; revisar, a quadrinhes fara uma revisdo com marcas de corregdo/edicdo,
partir de principios e parimetros seguindo os parimetros e principios de revisio do
estipulados, a traducdo realizada tema tradutolégico, e redigir um paragrafo em que
por um/a colega avalie a proposta apresentada de traduciio do colega,

Fonte: Autora
[Descricao da imagem] Quadro com parte do guia de aplicagao da unidade didatica, destinado ao professor. No topo,
esta o titulo da unidade em laranja (Unidade 3 — Na caminhada). Na sequéncia, ha uma breve apresentagao dos objetivos
gerais de aprendizagem e das competéncias trabalhadas, tal como enunciados na segao 4 do presente artigo.
Imediatamente abaixo, figura um quadro que busca representar a organizagio geral da sequéncia didatica. Sua subdivisao
em cinco colunas indica, na seguinte ordem, o nimero da atividade, os objetivos especificos perseguidos, os materiais a
serem utilizados e a descri¢cao de seu desenvolvimento [Fim da descrigao].

Com a primeira tarefa, Figura 2, busca-se entrar na discussao sobre a expressao da posse. Na
Atividade |, individual, pretende-se a identificagao de tais formas (item a), tanto no texto-fonte como na
versao a ser realizada pelo aprendiz (item b), uma atividade complexa que requer o emprego adequado
de estruturas em um contexto de produgao em lingua estrangeira. Fomenta-se ainda, em um segundo
momento (item c), a comparagao da tradugao prépria de determinados fragmentos em que a posse se
manifesta com uma tradugao profissional, publicada. Utilizamos como material um trecho de uma
conhecida histéria em quadrinhos brasileira e sua tradugao aparecida na Argentina, como se vé a seguir.
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T

Figura 2: Tarefa |
Tarefa 1: A expressio da posse

Atividade 1

a) Leia a seguinte histéria em quadrinhos da Turma da Ménica, de Mauricio de Sousa,
destacando como a posse é expressa ao longo dela.%3

3 1
R S
AR
TERS Taxa

b) Traduza para o espanhol os fragmentos em que identificou a expressio de posse.

c) Leia a traducido publicada (coluna a esquerda) da historinha acima trabalhada
(reproduzida novamente na coluna a direita) e faga o que se pede:

TA AL
VEZ
NS,
MO
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i) separe no quadro abaixo os momentos em que se expressa a posse no texto-fonte
(identificados na atividade 1a anterior), como vocé os traduziu (atividade 1b) e como se
x> expressa a posse na traducio publicada e vista nesta atividade 1c.

Texto-fonte Traducio prépria Traducao publicada

ii) identifique, com base na separacio anterior, as formas usadas para a expressio da posse
em lingua portuguesa e compare-as com as verificadas em lingua espanhola. Em que
coincidem e se distinguem?

Fonte: Autora
[Descricao da imagem] Demonstra como se estrutura a Atividade | (Tarefa |), descrita no corpo do texto do artigo.
Apos o titulo da tarefa, “A expressao da posse”, apresenta-se a primeira parte da atividade (item a), com um fragmento
de uma histéria em quadrinhos da Turma da Moénica, dividido em duas colunas. Na sequéncia, temos os enunciados das
seguintes partes da atividade (b e c), e, lado a lado, trechos da tirinha em portugués com sua tradugio para o espanhol.
Abaixo das imagens, ha um quadro, dividido em trés partes, para registro das marcas de posse no texto-fonte, na
traducao feita pelo proprio estudante e na tradugao publicada lida [Fim da descrigao].

Por meio da secio Funcionamentos em Contraste, Figura 3, trazemos sempre a
sistematizacao dos conteldos trabalhados de maneira dedutiva nas atividades prévias. No caso da
unidade em tela, apresentam-se inicialmente os quadros de possessivos que, de entrada, ja evidenciam
um comportamento distinto nas duas linguas, dado que o portugués nao tem formas que diferenciam
os possessivos atonos (adjetivos) dos tonicos (pronomes). Também se chama a atengao, a partir de
Fanjul (2005, 2014), para o fato de as terceiras pessoas possibilitarem a ocorréncia de ambiguidades
em alguns casos, o que exigiria pensar formas de solucionar tal problematica. Para ilustrar isso,
apresentamos um fragmento extraido de Nosotrxs Ixs indios (2003), obra de Hugo Blanco Galdos, em
que nao ha duvida em espanhol a respeito dos referentes e da relagao de posse (él - su), enquanto em
portugués o uso de possessivos atonos de terceira pessoa (ele - seu/sua) poderia ter como resultado
a ambiguidade quanto ao interlocutor (vocé).

Na sequéncia, demonstram-se algumas tendéncias observadas em cada uma das linguas, com a
analise de uma tira do artista argentino Max Aguirre. Pretende-se introduzir outras formas de indicar a
posse em lingua espanhola, sobretudo relacionadas a posse inalienavel, quando ha uma preferéncia em
espanhol por construgoes com dativos possessivos, 0 que nhao ocorre em portugués.
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Figura 3: Segao “Funcionamentos em contraste”

Q@
s

Para discutirmos esse tpico, comegaremos por comparar o quadro de possessivos em cada
uma das linguas. De entrada, podemos dizer que existe entre o portuguis e o espanhol uma
diferenca quanto as formas, j& que em lingua portuguesa os pronomes podem ser usados
tanto na posigdo dtona, antecedendo, portanto, o objeto possuido (Esse é meu amigo
Carlos), como na posicdo tdnica, quando podem aparecer sem a explicitacdo do objeto
possuido, por ser recuperdvel no discurso, ou, ainda pospd-lo [(Aquele é o sea / Um amigo
meu me ajudou). Além disso, outra diferenca estd no fato de que o portugués permite o uso
de possessivos antecedidos por artigos, podendo haver, inclusive, contextos que favoreciam
a sua ocorréncia, como 08 mais orais: Esse & o0 meu amigo Carlos.

Funcionamentos em contraste |I: Formas de expressar a posse

Quadro de pronomes possessivos PT-BR:

Sinpular Plural
12 pes. 22 pes. 32 pes. 12 pes. 22 pes. 32 pes.
[eu) [tu] | [wvocE) [ele/ela) [mds) [vias) [wocés) [eles/elas)
meus teu,s | seu/s sen/s (dele) | mossofs | vossofs | sewfs | seu/s [deles)
minha/s | twa/s | sua/s sua/s [dela) | nossa/fs | vossafs | swafs | sua/s [delas)

|4 em espanhol, embora exista coincidéncia em determinadas formas quanto 4 posicao, ha
um paradigma para as formas &tonas (Mis amigas vinieron a la fiesta/ Tus amigas no
estaban) e outro para as tomicas [Dos amigas mias vinieron a la fiesta / Las tayas no
estaban), como vemos no quadro a seguir:

Quadro de pronomes possessivos Es:

Simgular Flural
12 pers. 22 pers. 32 pers. 12 pers. 22 pers. 32 pers.
Atonos mi,s tus sus suys
B . nuestro/s vuestro/s
mio,'s tuyo,'s suyo/s (de él suyo,s (de ellos
Ténicos ! yo/ ye/s [ ) nuestray’s vuestras yois ]
mia/s tuya/s | suyafs (de ella) suya/s (de ellas)

Mo entanto, ha casos em que podemos entender que existe uma relacio de posse, mesmo
sem o uso de pronomes possessivos (FANJUL, 2005; 2014). Isso pode ocorrer, por exemplo,
no caso de terceiras pessoas na forma dtona (do singular ou do plural, seu/s, sua/s, em
portugués, ou su/s, em espanhol), especialmente para evitar ambiguidades:

<2 Camila proibiu Miguel de usar (0] seu celular (o celular é de Camila ou de Miguel?)
=2 Como las tierras pertenecian al rey, él concedla su gracia a los espafioles (;la gracla
del rey o de las tierras?)

Messes casos, costuma-se substituir 05 possessivos por oulras calegorias, como as preposigies
que, em portugués sio constituidas pela contracio (dele,/s, dela/s) formada pela preposicio "de”™
+ 08 pronomes sujeito “ele(s)/a(s)". Em espanhol, por ndo haver tal contragio, pode-se empregar
a preposicio "de” seguida do pronome de sujeito (#, ella, ellos, ellas).

<2 Camila proibiu Miguel de usar o celular dela (o celular & de Camila)
< Como las tierras pertenecian al rey, é concedia la gracia de ellas a los espafoles (la
gracia de las terras)

(TF) Quizd habris leido mi novela Los rios profundos.
Recuerda, hermano, el mas fuerte, recuerda. En ese
libro no hablo dnicamente de como loré lagrimas
ardientes; con mas lagrimas y con mas arrebato
hablo de los pongos, de los colonos de hacienda, de
su escondida e inmensa fuerza, de la rabia que en la
semilla de su corazon arde, fuego que no 5e apaga.

[T Talvez vocé tenha lido o meu romance, Los rios
profundos. Lembre-se, irm3o, o mais forte, lembra.
Messe livro eu nio falo somente de como chorei
ligrimas ardentes; com mais ligrimas e com mais
furor falo dos Pongos, dos colonos da fazenda, da
sud oculta e imensa forga, da raiva que na semente
do coragio deles arde, fogo que nio seapaga.
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"I De olho nas tendéncias Te—
Muitas vezes, em espanhol, a relacdo de posse pode se construir de outra maneira, como
vemos na histdria em quadrinhos do cartunista argentine Max Aguirre:

Fl'il.h'.l LT A e 1".I
L DE CIEMCIA ru:,:%
| Las RDTAS
[] £ ¥ BoiAN
ALOS |

N, ¥ {wl:;m;ﬂr ’ﬁu.:rf_/;

Wisite a pigina do
CATTUNGELA No
Instagram:
Emaxdibujante

Fonte: AGUIHRE, Max. Huenos Alres, 12 /03 /202 1. Instagram: @maxdibujante. Masponivel em
hittges: f fweww Instagram_com) p fCM Vee TXEVOH Pigshid =1 ol5 Tr] Slhww. Acessa: D4 /04,2021

Fonte: Autora
[Descricao da imagem] Busca representar como se organiza a se¢do de Funcionamentos em Contraste, tal como
detalhado no texto. Apés o titulo da segdo, apresenta-se explicagao sobre os usos dos possessivos em portugués e em
espanhol, acompanhada de quadros de sistematizagdo das formas. Na sequéncia, ha um quadro com um fragmento de
texto em espanhol de Hugo Blanco Galdos e sua tradugao para o espanhol, como forma de ilustrar o topico contrastivo
trabalhado. Imediatamente depois, ha uma tira do cartunista Max Aguirre a partir da qual se trata de apresentar outras
tendéncias para esse topico em espanhol [Fim da descrigdo].

Com a Atividade 2, Figura 4 abaixo, buscamos operacionalizar a discussao tedrica antes
realizada, a partir da proposi¢cao da tradugao para o portugués de algumas tiras em espanhol (dos
cartunistas La Lexada e El Sendra), e a identificagao de como se expressa a posse em cada uma delas.
Tais tradugoes, de acordo com a proposta de atividade, deveriam ser ainda revisadas por pares. Nesse
ponto, introduz-se o tépico denominado Tema Tradutologico e que, nesta parte da unidade, refere-
se a revisao em tradugao, com os parametros e os principios indicados por Parra Galiano (2007).
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Figura 4: Segao “Tema tradutologico”

Atividade 2

a) Realize em documento de texto (pasta “traducdes” no drive do grupo) a traducio para o
portugués brasileiro dos seguintes textos dos cartunistas Lex (i), Sendra (ii) e Maitena (iii),
considerando que seriam publicados no jornal Folha de 5. Paulo. Explique como se expressa
a posse no texto-fonte e como vocé buscou expressa-la no texto-alvo.

| \ i | TR

ey e gt quiner oy qut. me

quitty d Time, fae g napallom

19850 grmmnn EEr=r Fonte: LA LEXADA / LA POLITICACOM. 09/07/2020. Instagram:
@politicahoyayer. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CCarVmMjwSv/Tigshid=1ad4aumuuge0f.

Acesso: 04,04 72021,
ii)

Fonte: YO MATIAS, por Sendra. 02,/03,/2020.
Disponivel em: https:/ /www.clarincom/humor/sendra/yvo-matias_12245.html Acesso: 04/04,/2021.
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Tema tradutologico: Revisdio em tradugdio @

Na Unidade 2 anterior (tarefa 37), solicitou-se que vocé e seus colegas lessem a traducio
publicada do conto “A quinta carta”, propondo alteragdes que considerassem pertinentes, a
partir do discutido naquela unidade, e justificando suas sugesties de modificacdo do texto-
alvo. Poderfamos dizer gque, o exercicio buscava iniclar wvocés na tarefa de revisio, uma
importante etapa do trabalho de todo/a tradutor fa. Contudo, naguele momento, a tarefa
carecia de critérios especificos para a realizacio dessa pratica. E disso que falaremos aqul.

A revisio de uma traducio ¢ um trabalho extremamente complexo, gue inclul uma série de
principios e pardmetros gue devem ser conhecidos por guem se dedica a esse trabalho e
gue envolvem critérios relativos & correcdo gramatical e ortogrifica, & edicdo, ao estilo, ao
idiomatismo etc. 1550 se torna ainda mais importante quando vamos revisar o produto do
trabalho de outra pessoa, j4 que, como explica Reuillard (2014, p. 72) "apenas o didlogo
entre o tradutor e o revisor pode proporcionar um resultado leal, isto &, que remeta ao
vinculo entre as peéssoas e respeito s intengbes e expectativas do autor, do cliente ¢ dos
leitores da cultura alvao™.

Parra Galiano (2007, p. 203) defende que o revisor adote os seguintes principios:

i) conhecer o encargo/encomenda de traducio (supde a identificacio da finalidade da
traducio, seu/s destinatirio/s, aspectos relativos 4 producio do texto-fonte e as condiches
de entrega e tempo disponivel para a realizacio da revisio);

ii] ler o texto-alvo comao se fosse um texto escrito originalmente na lingua de chegada (como
se fosse o destinatario final desse texto, sem recorrer ao texto-fonte);

iii] analisar a rentabilidade da revisio (implica a identificacdo no texto-alve do tipo e
nimero de erros, a estimativa do tempo de revisio e a tomada de decisdo a respeito da
revisio em si do texto, da sua devolugdo ao tradutor ¢ a necessidade, quando pertinente, de
gue o texto seja retraduzido por outro tradutor];

iv) decidir sobre a modalidade e o grau de revisdo (em funcio das especificidades do
encargo/encomenda, da experiéncia e qualificacio do tradutor e dos conhecimentos do
revisor sobre o tema);

v) minimizar as alteraches no texto-alvo (supde corrigir primeiro os erros mals evidentes,
abster-se em caso de divida, e ter clareza sobre a diversidade linguistica e a diferenga entre
correcio e aperfelcoamento do texto-alva);

vi) justificar as corregdes (o que implica ndo modificar o texto-alvo se ndo houver
argumentos para fazé-lo);

vil) assumir a responsabilidade enguanto revisor [assumi-la se ndo existir uma relacio com
o tradutor e compartilhi-la com este quando existir um trabalho de colaboracio entre os
dois; recusar o trabalho caso entre as exigéncias do cliente ¢ o que defende o tradutor nio
puder existir acordo)

Fonte: Autora
[Descrigao da imagem] Na parte superior, temos a descri¢do da Atividade 2 da Tarefa |, detalhada no corpo do texto.
Imediatamente depois, ha explicagao sobre o tema “revisio em tradugao” [Fim da descricao].

Na segunda tarefa, Figura 5, o foco é dado aos problemas e dificuldades em tradugao. Na
Atividade |, propoe-se a leitura de um relato de Ailton Krenak e a predi¢ao de possiveis problemas
para a sua tradugao, para entao, na Atividade 2, realizar-se a tradugao propriamente, tendo como
finalidade a sua publicagao por uma ONG chilena, e a comprovagao (ou nao) dos problemas previstos.
Somente depois desse percurso € que se detalha, no segundo Tema Tradutolégico da unidade, a
diferenciagao entre tipos de problemas e de dificuldades, a partir de Nord (2005, 2009). Na Atividade
3 seguinte, sugere-se a andlise da tradugao efetuada, e a classificagio dos problemas e dificuldades
encontrados, em um trabalho entre pares.
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Figura 5: Tarefa 2

Tarefa 2: Discutindo problemas de tradugio
Atividade 1

Leia o seguinte fragmento do livro “Caminhos para a cultura do bem viver” de Ailton Krenak
(2020), realizando o que se pede:
a) estabeleca comparacdes entre o texto a seguir e os textos trabalhados até agora em
nosso curso (unidades 2 e 3) quanto ao género, temdtica, interlocutores etc.
b) destaque como ocorre a expressdo do sujeito
c) s momentos em que ha expressdo da posse
d) sublinhe as palavras, expressdes ou trechos que, em uma traducdo, vocé considera
que possam ser problematicos ou dificeis de traduzir.

O ser Krenak

O ser Krenak é uma constituicdo de pessoa muito formada por um sentimento coletivo. O ser Krenak
ndo consegue se constituir sozinho. Para além da experiéncia de responsabilidade social,
responsabilidade com o outro, gue é o que constitui cidadania, a experiéncia de ser para nds implica
uma filiagdo com diferentes poténcias da vida aqui na Terra. E por isso que o Watu é o nosso avd. O rio
Doce, Watu, nds cantamos para ele, nds conversamos com ele e desenvolvernas uma consciéncia, desde
pequeno, gue aguele ser & vivo, que ele tem personalidade, ele tem humor. O Takukrak, a montanha
que estd aqui 2 minha esguerda, eu observei hoje de manha. Impressionante gente, porque o semblante
dele hoje é de luto. A montanha estd sentindo o que nds estamos sentindo ou nds estamos nos
espelhando no gue ela estd sentindo. Minha natureza & de achar que ela influencia a gente. Quando ela
esti com o rosto triste, € ela que esta fazendo a gente ficar triste. Quando o rio, o Watu, foi picotado
pelas hidrelétricas, antes de acontecer o derrame da lama, pessoas daqui da nossa aldeia tinham sonhos
com ele e o espirito do rio reclamava da violéncia com gue os vizinhos, o pessoal da beira do rig, tinham
com ele. Ele reclamava disso e mesme ha 30, 40 anos, quando ele fazia enchentes, quando ele alagava

as margens. O pessoal dagui, mais velho, que tinha sabedoria e conversava com ele, conversava com

Atividade 2

Traduza para o espanhol, na pasta especifica de nosso drive do grupo, o texto da atividade
anterior, considerando que sua traducio seria publicada na pégina de outra ONG, a chilena
Surmaule.

= O @ & higessunmaulecliuees e a ™ W @

L organizacion sultnoema de I sociedad cvil

ONG SURMAULE o i ki oA

EMPODERAMIENTO i cpouies e g
COMUNITARIO Sesocr e b it e bty
PARA e e et ot bt At ool
CONSTRUCCION PEL: i et e s

TERRITORIO el

({QUE HACEMOS?

iy Qe ey #8 Rrtarecer el erpode e e e
i i b e i 8 T U R e
sEnE

Logo, faca o que se pede:
a) relate por escrito quais foram os problemas encontrados ao longo da traducdo, e se
coincidiram ou ndo com a predicio realizada na atividade 1

T
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Tema tradutolégico: Problema e dificuldade em tradugiio @

Vocé ja se perguntou o que é um problema de traducdo? Serd que o que vocé considera um
problema é de fato um problema? E se sim, serd que ¢ um problema para todos os
tradutores?

Essa é uma das questbes sobre as quais nds, enquanto tradutoras/es, nos deparamos ao
longo do nosso trabalho. Alguns pesguisadores, como Nord (2005), por exemplo,
propuseram uma diferenciacdo que nos parece bastante vdlida e que pode nos ajudar a
responder aos interrogantes anteriores.

Para esta autora, é preciso diferenciar o que seriam os problemas e as dificuldades de
traducdo. Segundo ela, um problema de traducdo, para se constituir como tal, ndo depende
do nivel de experiéncia do tradutor, trata-se, pois, de "uma tarefa de transferéncia objetiva
que todo tradutor (...) deve resolver durante um determinado processo de traducdo” (NORD,
2005 [1987], p. 166 traducdo nossa). Para Nord (2005, 2009), os problemas se
subdividiriam em quatro tipos (174-176):

1) os pragmaticos, aqueles que surgem da natureza da propria pratica de tradugdo e que,
por isso mesmo, sdo os mais generaliziveis; podem ser identificados por meio de
fatores extratextuais (por exemplo, a orientacdo aos receptores de um texto) e sua
solucgdo consiste em geral na adequacdo a situagio-alvo;

2) os culturais ou relativos a convencdes culturais, isto ¢, aqueles oriundos das diferencas
nas normas e convengdes entre a cultura fonte e a alvo (convencdes de tipo de texto,
por exemplo);

3) os linguisticos, aqueles surgidos das diferengas estruturais entre a lingua fonte e a alvo
(relacionados ao léxico, sintaxe, prosédia das linguas) e que demandam um ajuste do
tradutor a tais regras, de acordo com a encomenda de traducio; ocorrem especialmente
em determinados pares linguisticos, em ambas as direcées tradutdrias, e, portanto, sdo
menos generalizdveis do que os problemas pragmdticos e os culturais; e

4) os especificos de um texto, ou extraordindrios, aqueles que se originam de
caracteristicas particulares do texto fonte (como jogos de palavras, metiforas, certos
efeitos ou fungdes comunicativas) e que sdo os menos generalizaveis entre todos os
problemas.

A diferenca fundamental entre o problema e a dificuldade estaria no fato de que o tradutor
experiente poderia ter aprendido, ao longo do tempo e com a pratica, a lidar com o
problema, podendo resolvé-lo mais facil e rapidamente do que um tradutor novato. Nesse
sentido, o problema poderia ou ndo constituir também uma dificuldade para o tradutor com
experiéncia, se este tivesse que resolvé-lo sem os recursos necessarios, por exemplo, mas
ndo deixaria de ser um problema. As dificuldades poderiam ser classificadas igualmente
em quatro tipos (NORD, 2005, 2009), sdo eles:

Atividade 3

a) Retome o relato anterior (atividade 2a), e grave um audio contando brevemente para
um/a colega da sala os problemas e dificuldades ali descritas, encontradas ao longo da
tradugdo do texto de Krenak. Ao receber o respectivo dudio da/o colega, cada um de vocés
deverd proceder a classificacdo dos problemas e dificuldades relatados, seguindo a
explicacdo vista acima sobre esse topico.  ~—_
) ' Dica: procure fazer um
~ dudio breve, com os
problemas e
dificuldades mais

\ importantes
\

b) Discuta com seu/sua respectivo colega se estio de acordo com as classificagdes
realizadas individualmente, buscando chegar a um acordo sobre elas.

Fonte: Autora
[Descrigdo da imagem] Descrigao da Atividade | da Tarefa 2, com o texto em portugués de Ailton Krenak, disposto
um quadro cinza; ato seguido, apresenta-se o enunciado da Atividade 2, acompanhado de imagem do site de uma ONG
chilena, para a qual, segundo a situagao hipotética formulada, deveria ser feita a tradugio; imediatamente depois, ha
parte da explicagao teorica sobre as nogoes de problema e dificuldade em tradugao e, finalmente, temos a Atividade 3,
como detalhada no corpo do texto [Fim da descrigao].
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A Tarefa Integralizadora, Figura 6, como antes dissemos e com base em Hurtado Albir (2005),
busca reunir o conjunto de discussoes efetuadas ao longo do percurso, tanto do ponto de vista
comparativo das linguas como do ponto de vista dos temas dos Estudos da Tradugao. Em nosso caso,
optamos por fazé-lo sempre retomando duas unidades. Na Unidade 3 concretamente, a sugestao para
esta tarefa final é a elaboragao de uma proposta de tradugao a ser apresentada a uma editora.
Discorre-se sobre esse tipo de proposicao, os contextos em que ela costuma se dar e os fatores que
devem ser considerados na sua formulagao, bem como apresentam-se sugestoes de etapas a serem
seguidas (selecao do texto, identificagdo do publico, divisao das tarefas internamente etc.). Nesse
sentido, sao colocados em pratica nao sé o trabalho colaborativo, mas também a discussao sobre o
género e suas particularidades (recuperando atividades e debates ocorridos na unidade prévia, a de
numero dois), e ainda a andlise da viabilidade da proposta de tradugao criada (a partir da tradugao e
revisao de um fragmento do texto escolhido, discussoes presentes na unidade trés) e a autogestao do
trabalho (com a divisao de tarefas).

Figura 6: Tarefa Integralizadora

2oralizadora (unidades 2 e 3): Proposta de traducio

Atividade Final

Considerando as discussdes realizadas ao longo das unidades 2 e 3, propomos nesta tarefa
integralizadora a elaboracdo de uma proposta de tradugdo que poderia/podera ser
apresentada para uma editora.

Estivemos falando ao longo das duas dltimas unidades sobre um projeto de traducio
colaborativa que se desenvolveu no interior de uma universidade publica brasileira, e sem
fins lucrativos, como parte das agdes de um projeto de extensdo. Entretanto, hd algumas
formas de atuagdo, remuneradas ou ndo, em que afo tradutorfa, individual ou
coletivamente, pode pensar. Entre elas estio:

a) a participacdo em concursos de traducdo, a de apresentar propostas de tradugdo para
editoras

ver por exemplo https://www.noticiasaominuto.com/cultura/1397834 /instituicoes
lancam-concurso-de-traducaoc-literaria)

b) a candidatura a  holsas para  tradutores (ver por exemplo
https://www.goethe.de/en/uun/auf/lit/uss.html)

¢) a participacdo em editais especificos para traducdes (ver por exemplo
https://facartes.uniandes.edu.co/cic/convocatorias/cic/convocatoria

traduccion/) Vocé pode s
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Na apresentacdo de uma proposta, é importante considerar alguns aspectos:

L

a justificativa para a realizacdo da traducdo da obra (por que ela interessa, que
importidncia tem para uma dada cultura/lingua, qual a sua circulacdo e
reconhecimento) e a quem estaria destinada a traducio

gue tipo de editora se interessaria em publici-la

quem detém os direitos autorais sobre a obra (nesse sentido, procurar uma obra
cujos direitos ja estejam liberados facilita muito todo o trimite)

uma apresentacdo do curriculo da/fo(s) tradutor/as(es), juntamente com um texto
sobre si mesma/o(s) (retome sua folha de apresentacdo em lingua materna,
atividade 3, tarefa 1 da Unidade 2, e traduza-o)

a inclusdo de um fragmento da obra traduzida, como amostra do trabalho

Mas antes de formular a proposta, vocés podem consultar o video disponibilizado pela
tradutora Scheherezade Suria (https://youtu.be/DSwdxwTQ4_U), assim como o material
reunido por ela sobre como apresentar projetos de traducdo a editoras
(https://enlalunadebabel.com/2013/12 /02 /traducir-para-editoriales/).

Para a realizacdo desta tarefa final, cumpram as seguintes etapas:

a)

b)

AW

selecionem o fragmento a ser traduzido e que seja do interesse comum do grupo

(uma pdgina, neste caso, é suficiente), analisando os problemas e dificultades que

pode apresentar para o grupo de tradutoras/es.

considerando a proposta de traducdo e o ptblico pensado pelo grupo, e como

formulado no texto a editora, facam um organograma no qual indiquem:

i) quem serd responsavel pela gestdo desse miniprojeto de tradugdo (este deverd
acompanhar todo o processo e gerir a etapa final da entrega da proposta);

ii) quem serdo os responsaveis pela traducdo e como ela serd realizada (considerem
0 prazo, a plataforma a ser utilizada, que todos devem fazer uma leitura atenta
do texto e conhecer informagdes relacionadas a sua autoria e circulacdo);

iii) quem serdo os responsaveis pela revisdo (que critérios serdo adotados, deixar
registradas marcas de revisdo e sugestdes)

Lembrem-se que todas/os tém papeis importantes dentro de um projeto coletivo e que o
trabalho de um dependera do trabalho dos demais, de modo que é fundamental ter
compromisso com a tarefa e estratégias de organizacdo e prazos bem alinhados.

Fonte: Autora

[Descrigdo da imagem] Apresentacdo da Tarefa Integralizadora, como descrita no texto anterior; em um retangulo

laranja, estao listadas algumas etapas a serem consideradas na proposicao a ser apresentada a editora [Fim da descrigao].

A unidade se encerra com a Autoavaliacao, Figura 7, que igualmente busca recuperar o
trabalho desenvolvido na presente unidade (3) e na unidade anterior (2), e corresponde as
subcompeténcias que foram mobilizadas ao longo do processo. A importancia do instrumento reside

nao apenas no acompanhamento do progresso individual do proprio discente, a partir de perguntas de

analise do percurso e da apropriagao das discussoes levadas a termo, mas também na possibilidade de

aperfeicoar a propria formagao oferecida, o que demonstra um forte alinhamento com o sustentado

por Kelly (2005) em seu trabalho.
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Figura 7: Autoavaliagao

E=
Autoavaliacio
a) Indique uma atividade (por exemplo, atividade 1, tarefa 1) da qual vocé:
= gostou: Justifique:
* ndo gostou: Justifique:

b) Como vocé explicaria, com suas proprias palavras, contrastivamente:
= apresenca/auséncia de pronomes pessoais de sujeito:

= aexpressdo da posse:

¢) Com relagdo 4s competéncias que subjazem a nossa pritica nas Unidades 2 e 3, a saber:

Subcompeténcia bilingue: conhecimentos predominantemente procedimentais
necessdrios para se comunicar em duas linguas; inclui a habilidade especifica de controlar
a interferéncia quando da passagem de uma lingua a outra; e compreende os conhecimentos
pragmaticos, sociolinguisticos, textuais, gramaticais e lexicais.

Subcompeténcia extralinguistica: conhecimentos predominantemente declarativos,
tanto implicitos como explicitos, sobre o mundo em geral e sobre campos especificos;
compreende conhecimentos biculturais, enciclopédicos e temiticos.

Subcompeténcia  de conhecimentos  sohre traducio: conhecimentos
predominantemente declarativos, tanto implicitos como explicitos, sobre o que é a traducio
e sobre aspectos relativos a profissdo; compreende conhecimentos sobre como a traducio
funciona [unidades de traduciio, processos necessdrios, métodos e procedimentos usados e
tipos de problemas); e também conhecimentos acerca da pritica profissional da traducio
(o mercado de trabalho, tipos de trabalhos, piblico-alvo e clientes etc.).

Subcompeténcia instrumental: conhecimentos predominantemente procedimentais
relativos ao uso de fontes de documentagio, tecnologias de informacio e comunicacio
aplicadas & traducdo (diciondrios, enciclopédias, gramiticas, manuais de estilo, textos
paralelos, corpora eletrnicos, buscadores etc.).

Subcompeténcia estratégica: conhecimentos procedimentais para garantir a eficicia do
processo de traducdo e a solugdo de problemas encontrados; trata-se de uma
subcompeténecia essencial que afeta todas as demais, uma vez que faz com que interajam
umas com as outras, em razdo do seu controle do processo tradutério. Suas funcbes sdo:
planejar o processo tradutério e realizar o projeto de traducio (selecionando o método mais
adequado); avaliar o processo e os resultadoes parciais obtidos tendo em vista o seu
propdsito final; ativar as diferentes subcompeténcias e compensar possiveis falhas;
identificar problemas de tradugiio e aplicar procedimentos para soluciond-los.

Referéncia:
HURTADO ALBIR, A. (ed). Researching Translation Competence by PACTE Group.
Amsterdam; Philadelphia: John Benjamins, 2017, p. 35-41
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Complete o quadro:

Com muita Com Com alguma | Com H
Sou capaz de... dificuldade | dificuldade | facilidade | facilidade |
Estabelecer contrastes entre o uso e i
efeitos de sentidos de pronomes
pessoais em PT-BR e ES em distintos () () () ()
géneros
Revisar traducdes com base em critérios
previamente estabelecidos () (. () ()
Identificar formas de expressar a posse
em PT-BR e ES () (' () ()
Traduzir marcas de pessoa relativas i
expressdo do sujeito e da posse para o () () () ()
PT-BR e ES
Identificar e classificar problemas e
dificuldades de traduc¢io () (] () ()

d) De maneira geral, o que vocé considera ter aprendido ao longo das Unidades 2 e 3 e 0 que
entende que ainda precisa melhorar?

€] Seguindo a escala gqualitativa a seguir, marque abaixo como vocé avalia o seu desempenho

geral: . .
oy A %

Unidade 2 () () ()
Unidade 3 () () ()

f) Finalmente, aponte como vocé se sentiu ao longo da realizacio das tarefas e como essa
experiéncia de ensino-aprendizagem poderia melhorar.

Fonte: Autora

[Descricao da imagem] Apresentam-se inicialmente algumas perguntas sobre as impressoes do aprendiz ao longo do
trabalho realizado e ainda se solicita que retome, com suas préprias palavras, as diferengas observadas nas se¢oes de
funcionamento em contraste das unidades 2 e 3. Logo apds essas questoes, ha um quadro com as definigSes de cada
uma das subcompeténcias de tradugdo. Na sequéncia, em outro quadro, requer-se que o/a estudante assinale, dentro
de uma escala, com que grau de dificuldade/facilidade consegue lidar com os temas contrastivos e tradutologicos
abordados. Finalmente, pede-se ao/a aprendiz que avalie seu proprio desempenho ao longo do percurso, como
“regular”, “bom” ou “6timo” [Fim da descricao].

6. A modo de conclusio

Considerando o objetivo do presente artigo, que era apresentar uma proposta de material
de ensino de tradugao do par portugués-espanhol, revisitamos e refor¢camos alguns pontos
importantes dessa empreitada.

A partir do levantamento de problemas de tradugao relativos ao funcionamento das linguas
portuguesa e espanhola, observados em uma experiéncia real que teve lugar em um projeto de extensao,
selecionaram-se os temas que foram levados as unidades do material de ensino.

Em cada uma das unidades didaticas, estruturadas por meio de tarefas e conformadas por
sua vez por um conjunto de atividades, trata-se de promover o estudo, a anilise, a realizagao e a
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revisao de tradugoes e versoes em distintos géneros. Estas tarefas conjugam, como se observa pela
unidade apresentada, teoria e pratica, nao apenas de um ponto de vista da comparagao de nossas
linguas, mas também a partir de uma aproximagao a questoes importantes dos Estudos da Traducao,
com vistas ao desenvolvimento da subcompeténcia bilingue dos sujeitos, em primeiro lugar, mas das
demais subcompeténcias e da competéncia tradutéria de maneira geral.

Estamos cientes de que a proposta de material aqui trazida apenas toca em algumas das
questoes que a comparagao portugués-espanhol pode acarretar e cujo conhecimento é de suma
relevancia para a formagao dos tradutores d/nessas linguas. Disso tivemos mostra em sua aplicagao-
piloto, levada a cabo em 2022, mas cujos resultados nao puderam, pelo proprio escopo do presente
texto, ser aqui abordados. Evidentemente, é preciso um trabalho mais amplo, que possa contemplar
outros temas igualmente problematicos nessa relagao tao peculiar, como é o caso das oragoes finais
e temporais e sua correlagao com tempos verbais; do pretérito simples composto do espanhol; das
oracoes condicionais, para citar alguns desses exemplos que dificultam ou podem dificultar, muitas
vezes, a afiliagao, nos termos de Gonzalez e Kulikowski antes vistos, a essa lingua outra.

Entretanto, acreditamos que se trata de um passo importante na diregao a sensibilizagao dos
aprendizes com relagao ao funcionamento do par portugués-espanhol na tradugao, ao serem linguas que
as vezes se aproximam, se atravessam e em tantas outras circunstancias se afastam, e uma contribuigao
para um campo ainda tiao carente, como é o da elaboragio de materiais voltados a formagao de
tradutores de nossa combinagao linguistica.
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