“PROFESSORA DE BRASIL” NA FRANCA ( POT-POURRI )

MARIA LUIZA DE CARVALHO ARMANDO* (UNIJUI)

Preambulo ao sabor dos ventos - ou - A propdsito de ensino.

Mais depressa Se vé O argueiro no olho do proximo do que
a trave no seu prdprio, diz a sabedoria popular, repetindo - se
ndo me engano -~ O Evangelho.

Algo semelhante me acontece pensar ao ouvir criticar o en-~
sino francés, ou desvalorizar as teses feitas na Franga por
brasileiros (pouco habituados, & verdade, os brasileiros, ao
sistema de liberdade na aprendizagem que 148 é regra - pelo me-
nos, no Ensino Superior - e que supde ser o aluno capaz de as-
sumir-se)., Devo lembrar, no entanto, que também eu, quando 1a,
fazia-lhe criticas, restritas embora. Criticas gque hoje empa-
lidecem, tornam-se lividas, ante a calamitosa situagdo acabru-
nhadora em que se encontra O nosso ensino.

Sem duvida tera certa razfo Walter B. Pitkin, em sua Breve
introdugdo a Histdria da estupidez humana - nfo td3o breve quan-
to diz o titulo - ao referir-se ao ensino na Francé no quadro
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do gue seria a'"estupideé" francesa especifica.® E nem poderia
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deixar de localizar o ensino em um quadro cultural e sistémico
mais vasto, pois que aquele € sempre, no caso de sociedades coe
rentes, coerente com a estrutura mais vasta gue o engloba. Po-
rém, que autoridade teremos nds, Oou mesmo esse surpreendente
Mr. Pitkin - cujo mérito & ser original em sua pretensdo ousa-
da 2 para falar mal do ensino franc&s? Somente apds identifi-

carmos a trave em nosso proprio olho.

Dez anos, e mais, de "reforma”, obra de um "regime de
excegdo" qgue, apossando-se de propostas pedagdgicas revolucio-
narias .(antes, mal encontravam guarida em alguns educadores
marginais) , desvinculou-as de suas origens e contexto e (pa-
radoxo!) adotou-as... Pari passu, livre transito a "taras" so-

ciais, acrescido o congénito de caracteristicas adquiridas e

germinadas no caldo que atavismos e "regime" engrossaram... Do
gue fazer levantarem-se de indignacdo dos tmulos ou leitos
onde jazem, porventura, os dignos pioneiros da Escola Nova.

Que, depois de tantos anos de indiferenca, desdém ou oposicgdo,
tiveram a infelicidade de ver, ainda por cima, as premissas
que orientavam seu pensamento pedagégico achincalhadas. Nao ja
pela indiferenga, a oposicdo ou o desdém, mas, agora, pela "a-
plicagido" que dita "reforma" delas pretendeu fazer. E fez,
transformando o que deveria ser renovacdo pedagbgica em uma
vergonhosa e incompetente demagogia, cimento e justificacgédo

do pacto de mediocridade - professor/aluno/escola/sociedade -

gue hoje, infelizmente, predqmina.

Critiquemos, entdo, o ensino francés. Mas ndo, ja, duem,
retornando ao Brasil dez anos, precisamente, apds o inicio da
"reforma", pGde bem avaliar seus frutos. Também na Franca so-
fre-se os efeitos da chamada "democratizacdo" do ensino (se-
lo-a, de fato?), bem mais antiga 13 do que aqui, e de medidas
desencadeadas pelos movimentos do Maio tdo discutido, que tal-
vez ndo tenham sido, por sinal, o que tais movimentos preten-
diam.3 Que diferencga, ainda assim, principalmente se pensarmos
nos graus de ensino anteriores ao Superior, e nas oportunida-
des culturais extra-escolares e extra-universitarias.

Na Franca, em tempos idos, houve quem suspirasse pelo

aluno brasileiro, pela relacdo pedagdgica brasileira, por...



Dez anos, exatamente, alinhavaram outro aluno, outro profes-
sor, outro... - e tudo isso, produto social e, ndo, apenas es-
colar. Que lastima. Enfim - como diria o sabio cataldo de Gar-
cia Marquez em outros termos -, n3o se pode nunca evitar algu

ma espécie de nostalgia.4

E, pois, o ensino & um dos temas abordados aqui de forma
algo polémica.

O Brasil tem civilizacao N -

Tratar do assunto proposto no titulo deste supde lidar com
varios niveis e campos e aventurar-se a reduzir - sem mutila-
la, se possivel - uma certa complexidade. Tentemo-lo, na apa-
rente desordem que o género "depoimento" nos faculta. Com efei
to, estas considerag¢les ndo pretendem ir além do estrito de~
poimento, de uma experiéncia predominantemente individual -
acrescida, € certo, de elementos informativos a que talvez ndo
falte objetividade. Note-se, também, que a opg¢dc pelo tempo
verbal do passado significa restringir o dito a uma época dada,
nao sendo possivel afirmar que o que era ainda é - mesmo se a
Franca ndo estd sujeita ac malfadado "dinamismo" que nos arras
ta. (E nos leva, por exemplo, a desfazer hoje, alegremente, o
que apenas ontem haviamos feito, antes mesmo de o haver real-

mente experienciado.)5

Um possivel inicic é comegar pelo professor que, de  re-
pente ou nao, vé-se “enseignant"“ brasileiro na Franga, para
atuar na area que, em principio, € a sua, e para a gual estari
mais, ou menos, preparado.6 £ possivel que a surpresa o colha,
ao constatar a existéncia, entre o servigo gue lhe é geralmen-
te confiado, de disciplina intitulada "Civilizagdo do Brasil".
Talvez ele ignore gque temos uma civilizagdo, mais acostumados
que estamos - e ndo sem alguma razdo - a nos julgarmos incivi-

lizados (ademais de incivis)...

Recebida essa homenagem gque nos presta a Franga7, somos
levados a refletir, a estudar... e, como Oswald de Andrade, a-
cabamos por descobrir o Brasil em Paris. Ou na Provincia. Que

se me permita agui uma digressdo para abordar outra idéia fal-
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sa, mas muito difundida: a de que o "exilado" -~ de gqualguer es
pécie - muito tempo ausente de seu pais fica dele necessaria=-
mente afastado, e acaba por se lhe tornar inteiramente estra-
nho. Isso pode ser verdade sob certo aspecto - ainda assim,res
trito a alguns -, mas & inteiramente falso sob certo outro.Pois
© que se pode dar nessas circunstdncias é - sem nenhuma inten-
¢d0 irdnica - uma verdadeira "descoberta do Brasil™. Parado-
xal, porém verdadeiro. Tanto mais, gue a perspectiva da dis~-
tancia favorece a integragdo de elementos dispersos, a consci-
entizagdo de dados inconscientes e, enfim, a clareza da visdo.
E para quem tem de haver-se com a referida disciplina (crian-
do-a), essa, sem dﬁvida; muito ajuda nisso. A ndo ser que se
a ministre -~ como pode acontecer - como se o0 aluno, embora uni
versitdrio, se encontrasse no nivel do Jardim de Infancia.

A inclusdo dessa disciplina nos curriculos universitidrios
franceses - isto &, nos das Universidades que ensinam  portu-
gués - denota uma concepgdo a meu ver pertinente: a de gque (¢}
conhecimento da lingua é indissociavel do da cultura que a en-
globa, e que ela expressa. N3o entrarei agui na discussdo de
conceitos, evitando, portanto, a da diferencga entre “cultura"
e "“civilizagdo". Pode-se dizer, no entanto, gue, admitindo-se
a diferenca entre um e outro conceito, a disciplina abrange
elementos de ambos. Ou que, tomando-~se O primeiro desses ter-~
mos no sentido antropoldgico em que agqui o tomo, € a associa-
gdo do estudo da cultura ao estudo da lingua o gue subjaz 3

concep¢ao mencionada.

A disciplina de Civilizag3o do Brasil, segundo sei, exis-
tia mesmo nas Universidades onde o portﬁqués ndo era "autdno-
mo". Para compreender devidamente o que isso significa, é pre-
ciso lembrar que as Universidades francesas, apds os eventos
de Maio de 68, reorganizaram-se administrativamente,fracionan-
do-se &s vezes, como aconteceu com a SOrbqnne.8 (Tal levou um
articulista de Le Monde a escrever - se ndo me engano, em 1970
~ gue se tratava de "Universidades de papel", por ser essa uma
reforma de tipo prioritariamente administrativo, artificial.
Apesar de "chauvin", o franc@s é também o maior critico de si
proprio. Ndo sel se Pierre Daninos concordaria com minha afir-
macéo...)9 Internamente, organizaram~se em "Unités d‘'Enseigne-
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ment et de Recherche ". Englobando areas afins, as  "Unités"
constituem-se - posso agui usar o Presente ~ de diferentes”"sec
tions". Nas Universidades em que o portugués é "autdnomo",cons
titui uma "section" independente, onde se ensina a lingua e as
areas correlatas.lo

Além de formarem especialistas, as "seqdes" estdo abertas
a nao-especialistas, que a procuram para disciplinas. comple-
mentares; no caso, o portugués. Pode ele ser, igualmente, a
segunda lingua, obrigatdria, para especialistas em espanhol,
integrando, entdo, uma "segdo de espanhol e portugués”, e ndo
sendo, pois, autdnomo. Mesmo assim — na qualidade de nao-
especialista -~,0 aluno estudara, com a lingua portuguesa, as
culturas que ela expressa, havendo "certificados" em que esse
estudo pode compreender o de textos literérios.ll

Civilizagdo, cultura brasileira, portanto. Disciplina no-
va no prdprio Brasil, onde sd agora comeca a integrar alguns
curriculos universitdrios. Para o professor brasileiro na Fran
¢a, uma oportunidade de "descobrir o Brasil" a distancia e in-
tegrar aos elementos do saber buscado os, latentes e j& adqui-~
ridos, do saber possuido; tanto o dos livros, quanto - e tal-
vez mais - o da experiéncia cultural (exatamente, @ que enm
geral falta ao professor francés da areas a vivéncia, prolon-
gada e cotidiana, no seio da cultura brasileira) , caldeando
esses elementos na produc¢do de uma nova visdo: & distd@ncia, e
critica (no sentido original do termo e no seu sentido val~
gar) .

0 gue serd tanto mais facil, qguanto o professor & 1livre
de estabelecer seu prdprio programa (a ndo ser guando se trate
de j!sciplina para preparag¢ac de concursos).

O "brasileiro" é uma variante lingHistica

Outra possivel surpresa para o professor brasileiro es~
treando-se no magistério francés: verificar que, tanto nas
"secdes" onde o portugués era autdnomo, quanto naquelas  onde
nio o era, o ensino da lingua e das disciplinas afins referia-
se sempre a Portugal e ao Brasil, existindo paralelamente - e
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paralelamente avangando - as matérias a um e outro relativas,em

modalidade obrigatdria ambas, para os especialistas.

Na verdade, a opgdo do aluno - especialista referia-;e a—
penas a4 aprendizagem da lingua (I e II) (opgdo facultada tam-
bém ao ndo-especialista). Ou seja: o aluno optava " de inicio
pelo Portugués de Portugal ("portugais") ou pelo Portugués do
Brasil ("Brésilien"), continuando,apds, quanto a aprendizagem
da lingua, com a mesma variante escolhida. Porém as disciplinas
afins referiam-se, para especialistas, a Portugal e ac “Brasil,

sendo concomitantes, paralelas; e igualmente obrigatdrias.

Surpresa, disse. Porque tal significa, além da admissdo
da ja referida solidariedade entre lingua e cultura, © reconhe-
cimento das variantes lingfiisticas do portugués; o que, para
nés no Brasil, antes de ser ponto pacifico (salvo, talvez, para
especialistas em Lingliistica) & terreno, ou de técita omissio,
ocu de confusos conceitos, ou de pretensles absurdas {(como seja

iy s < 1 <
a de o falar brasileiro constituir uma lingua a parte). 2 Al
tem-se, portanto, outra concepc¢do subjacente ao curriculo em

questdo cuja pertinéncia, a meu ver, também deve ser saudada.

Ndo é demais lembrar - porgue isso é quase sempre:esgquecido - a
necessidade de clareza cientifica e epistemoldgica subjacente
a toda'e qualquer orglnizagdo curricular, sendo a sua falta, na
minha opinido, um dos maiores males da pratica pedagdgica no

Brasil.

Se no caso da lingua a opcdo do aluno, por razdes obvias
(fonéticas, antes de mais) é exclusiva, ndo o é no caso das disg
ciplinas afins. O que leva a identificar, também subjacente ao
curriculo, uma conseqliéncia 16gica da concepgdo que considera
solidarias lingua e cultura: o reconhecimentc das dife¥gncas
culturais entre Portugal e Brasil, embora num mesmo "mundo" de

raizes, entre outras, lusitanas.

Isso levaria a considerar aqui o caso das variantes e do
contexto luso-africano. Na época de que trato, contudo, consti-
tuia um fendmeno ainda novo, institucionalmente marginal. Nem
por isso ignorado: a iniciativa de elaboragido de um (t3c neces-
sario!) dicionario das variantes africanas do portugués ja

havia sido tomada-entdo pela Universidade de Rennes (J. de Haute
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-Bretagne).l3

Autoconsciéncia e politica cultural

As opservagdes anteriores introduzem um tema fundamental,
que entra no panorama do professor brasileiro - se & que nunca
antes havia pensado no assunto - gracas a sua experiéncia no Es

trangeiro: o da politica cultural.

Infere-se do que vem tentando mostrar AntOnio Houaiss - a
guem me seja permitido prestar aqui homenagem de admiracgdo -
gue a consciéncia lingtiistica de um grupo nacional sé é efetiva
quando esse reconhece sua lingua como "lingua de cultura® (e
como tal a domina, e constitui constantemente) e, nio apenas,
como veiculo de comunicagdo ordindria, irrefletida, "natural”.
0 portugués - e Houaiss nissoc tem insistido - € uma "lingua de
cultura",14 ainda que no Brasil tenda-se a ndo considera-la tal.
Talvez seja esse um dos motivos pelos guais a consciénecia lin-
gliistica do brasileiro seja, sob certo aspecto, tdo débil, qua-
se inexistente; inexisténcia essa que se completa paradoxalmen-
te pela crenga algo contraditdria e bastante difundida a que
ja me referi: a de que falamos uma lingua brasileira e, ndo,uma
variante brasileira do portugués.

Por outro lado, diz-se - e & certo - gue, em toda a sua
histdéria, o Brasil tem vivido voltado para o Exterior {conse-
gliéncia de seu estatuto colonial e periférico). Mas, pelo me-
nos na atualidade, isso sO sera inteiramente verdadeiro, se re-
lativizado, contraditoriamente; na medida em que vivemos também
ence;xados em nds mesmos (até, em nossas regides ou micro-re-
giéeg) e, de certa forma, desprezamos O que hdo seja brasilei-
ro ("Nada no mundo & melhor do gque o Brasil" - versdo tradicio-
nal do mais recente "prafrentrismo", t8o caracteristico de um
certo periodo politico, e do que se poderia chamar o "chauvi-

nismo tipicamente brasileiro").

Parecendo talvez aleatdrias, essas questdes introduzem ou-
tra, prévia -e,a meu ver, fundamental -, relativamente as que
se podem propor sobre o ensino do portugués do Brasil e das

disciplinas correlatas no Exterior: a questdo da politica cul-
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tural. Evidentemente, a essa expressdo ndo corresponde um con-
ceito univoco., J& de comego pode ela ser entendida em relacdo
ao dmbito interno de um pais. Transparecerd, porém, o sentido
que aqui lhe empresto.

Ressalta, para o professor que viva no Exterior, princi-
palmente se realmente integrado no pails estrangeiro e em sua
fungdo, a falta de uma politica cultural brasileira. Ressalta
especialmente porgue contrasta com a preocupacdo que revela,

nesse sentido, o pequenc Portugal: avaliado de fora, parece
consagrar & difusdo de suas lingua e cultura muita verba e
muito esforgo. As consegifiéncias disso sdo miltiplas. Poder-

se-ia, entretanto, objetar gque Portugal € a tal levado por sua
caracteristica de pais de emigracao, enguanto gque o Brasil, ao
contrario, tem sido, tradicionalmente, um pais de imigragdo. Q
argumento & explicativo, mas, ndo justificativo, mormente numa
fase histdrica em que o Brasil alcanca uma certa maioridade
face ao mundo.

Dizia um chileno, do oficio, gue a diplomacia brasileira,
acima e para além de mudancgas politicas internas, mantém uma
linha Unica, gque © pragmatismo caracteriza. Pragmatismo que,
alids, parece ser, mais amplamente falando,ma das atuais caracte-
risticas brasileiras. E, mesmo se discordando dele, é em seu
prdprio nome gue se pode reivindicar uma politica cultural ex-
terna. Até porque & falta de vis8o ignorar a solidariedade e-
xistente entre os interesses politico-econdmicos e uma imagem
de ordem cultural. Certamente, a imagem sua gque un pais difun-
de no Estrangeiro € a oficial, se provém de iniciativa ofici-
al. Cabe perguntar, entdo: terid o Brasil, pelo menos uma auto-
imagem oficial? A do gigante que dorme em bergo espléndido?.
Essa tem. servido mais para uso- interno. Que "exporta" o Bra-
$il1? Futebol? Sem duavida. Ainda assim, tal "indastria" se mos-
tra, ultimamente, algo falida. Intelectuais? Exportou-os,quan-
do os ndo tinha para gasto. Se os exportar agora, talvez se
veja em maus leng¢lis: neste mundo capitalista, onde vigora a
concorréncia, podera o Brasil competir? Novelas de televisao
exporta, sim. O melhor de sua produgdo cultural? E o féz por
achar gue o s30, mesmo, ou porgue, com algum esforgo, o produ-

to € vendavel? Que contribuic¢do dard, com tal produgdo, a ou-
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tros paises? Nem tudo € cravo e canela. Carnaval? Também.O ofi-

cial. Carioca, em geral. E os "outros" ainda ficam pensando que,
15
No

fundo, os "outros" gostam do exdtico? E possivel. Mas a verda-

nus e emplumados, vivemos a nos matar em meio a samba.

de & que outras causae mortis sdo aqui bem mais corriqueiras.
Que, se guerem saber como &, venham, in loco? Até vém, alguns.
Fotografam, gravam, anotam, fotocopiam, "aerofotogramedem"... e
acabam por levar para fora o que nem nds sabemos due temos.

Parece-me, enfim, qﬁe em matéria de politica cultural - co
mo em outras matérias mil - o Pais deixa tudo ao "deus dard". E
passado o momento, porém, em que se podia acreditar no famoso
"Deus & brasileiro". E o estrangeiro que faga o nosso servigo,
captando da cultura nacjonal aquilo gue possa ou queira. Que a
imagem do Brasil no Exterior se trace pelo café (14 muitissimo
melhor do que aqui, diga-se), pelo Carnaval de “barbaros"® dan-
¢ando e sangrando, maravilhosamente "exoticos", por Pelé co-
nhecido até do mais ignoto marroquino... E poderd revoltar-se,
apbs, o brasileiro (e revolta-se), ao ouvir um estrangeiro per-
guntar se no Brasil se "habla" espanhol ou se ainda se encon-
tram jibdias e sucuricus ondeando formosamente pelas ruas de

Copacabana?!

Ora, se isso hoje ja se vai fazendo raro, é dever de sin-
ceridade reconhecermos que o que mudou, mudou gracas, princi-
palmente, aos esforgos do estrangeiro. O mesmo poder-se-ia di-
zer, parece-me, do ensino da lingua nacional no Exterior.

Havia (e ha) professores brasileiros a servigo de Univer-
sidades francesas. Considere-se, porém, que a Franga Os pagava
e dava-lhes direitos (muitos dos quais ndo lhes concede seu
préprio pais). Funcionalmente vinculados ao Ministére de 1'E-
dQucation Nationale e aos organismos subsididrios a que as Uni-
versidades, em sua autonomia se ligam; esses professores - na
maioria, "leitores" - eram, a bem dizer, funcionarios da Fran-
ca, embora com contrato fechado {renovével énualmente, por cer-

to tempo, desde que o desejasse a Universidade).

Havia, sim, os chamados "leitorados mistos". O termo "mis-~
to", todavia, pelo que pude observar, significava que a Embai-

xada brasileira poderia vetar o nome do leitor livremente es-



colhido pela Universidade francesa, devendo essa solicitar o
acordo daquela para nomeacdo do professor - o que interferia

necessariamente no processo de selecgdo docente.16

E verdade também que alguns professores brasileiros rece-
biam um auxilio financeiro do Itamaraty (ao que sei, solici-
tava-o a Universidade francesa). Mas esse auxilio ndo signifi-
cava nenhum tipo de vinculo empregaticio com o Brasil. E o pro
fessor "contava tempo" na Franc¢a (merecendo aposentadoria rela
tiva a seus anos de servigo), mas ndo "contava tempo" no Bra-

sil (onde era bem mais provavel que se aposentasse)...

Comparando—~se com a situacdo dos professores portugueses;
verifica-se a diferenga: os portugueses recebiam de seu pais
um auxilio para viagem e instalacgdo; reéebiam, igualmente, um
salario portugués; contavam tempo para aposentadoria em Portu-
gal; gozavam de outras vantagens, a imagem e semelhanca das
concedidas aos imigrantes; e, finalmente, contavam com organi-
zagdes pbrtuguesas de apoic. Isso, quando o leitorado era
"misto"; porgue também os havia sustentados exclusivamente por

Portugal.

Dou énfase & guestdo dos organismos de apoio. Portugal
sempre contou com organismos oficiais de carater cultural ca-
pazes de apoiar o trabalho de seus professores no Estrangeiro,
como © Instituto de Alta Cultura (atual ICALP - Instituto de
Cultura e Lingua Portuguesa). Ao contrario, o professor brasi-
leiro ndo contava com nenhum organismo brasileiro desse tipo,

visto que (salvo erro) tal ndo existia.

Reflexo disso &€ a questdo.do material de trabalho. O pro-
fessor brasileiro ndo dispunha de outro material além do seu
préprio e do da Universidade onde exercia. Nenhum probrema quan
to ao geral: as Universidades francesas, com suas bibliotecas
e organismos de apoio, sdo de hadbio muito bem providas. E ainda e-
xiste a possibilidade de acesso a biblictecas publicas gque, como
se sabe, costumam ser excelentes. O mesmo vale para outro tipo
de material geral. Resta a questdo do especifico. Se exerces-
se em uma "segdo" onde o portugués ndo fosse autdnomo, ou se
o fizesse em uma "sec¢do" autdnoma, porém nova, ou muito peque-

na, e afastada de centros maiores de ensino do portugu€és, ou
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de bibliotecas e 6rgdos de apoio especializados (pelo menos em
matéria de América Latina)l7, o mais provavel é que carecesse
de material especifico - bibliografico, iconografico, cinema-
togrdfico... Logo, também os alunos. Nessa situacdo, tampou-
co contaria com livrarias especializadas, ainda gue as livra-
rias em geral pululem, na Franca, como as boas “"boulangerie™.O
servigo de empréstimo interbibliotecas, por outro lado, nem
sempre podia ser tdo rapido quanto necessdrio. Restava o mate-
rial eventualmente distribuido pela Embaixada do Brasil (em Pa
ris) - as vezes, apOs muito empenho do professor (e 3s vezes,
mesmo, se habitava na Provincia, transportado por ele proprio

ou a suas expensas).18

No que toca a atividades extraclasse e extracurriculares
que o professor desejasse proporcionar a seus alunos ou & co-
munidade universitaria, também dependiam exclusivamente dos
recursos do proprio professor ou das verbas disponiveis para
tanto na Universidade, dependentes essas da boa vontade do res
ponsavel francés. "Se¢les" pequenas, se comparadas com outras,
a maioria das de portugués ndo dispunha de grandes orgamentos.
(Apesar do numero de falantes e das expressivas culturas, tao
diversificadas, a que se relaciona, nossa lingua, mundialmen-
te, ainda é "minoritdria". Razi0o a mais para que oOs governos

se preocupem com politica cultural externa).

Ndo estou absolutamente certa de dever vincular a essa a
questdo do método audiovisual para ensino de portugués a es-
trangeiros; € provavelmente, porém, um reflexo da primeira. De
novo, uma comparacgdo se impde: o portugués de Portugal dispu-
nha de mais de um método para escolha do professor; e métodos
de gualidade razoavel. O do Brasil (falo apenas na Francga), de
um apenas. Mais digno de criticas negativas do gue de louvores,
principalmente se se levar em conta (e € inevitavel) a premis-
sa acima referida, relativa 3 indissolubilidade do laco entre
lingua e cultura/civilizagdo: seriamente falsa - além de la-
mentavelmente primaria - &€ a imagem do Pais gque subjaz a esse
método. Usar outro (porque, parece, existem outros) supunha
uma pesquisa e, sobretudo, uma importag¢d@o que o professor ndo
tinha condig¢des de fazer e para as quais ndo havia apoio ofi-

cial.
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Essas e outras questdes conduzem & dos acordos culturais.
Ndo sei se foi modificado o concluido entre a Franca e o Bra-
sil entdoc vigente. O que sei é que esse ndo respondia as ne-

cessidades -~ nem do ensino, nem do professor brasileiro.

Em resumo, um e outro ficavam na quase total dependéncia
da iniciativa e dos meios franceses. Até mesmo os organismos
passiveis de os apoiarem surgiram, comoc se verad adiante, da
iniciativa francesa.

iniciativa francesa, também, ou dos prépriés "leitores"
(nb caso a que me referirei, sé essa categoria estrangeira es-
tava implicada) eram tomadas de posicdo relativas a aspectos
mais propriamente funcionais, no sentido restrito. Qual seja
o aumento das horas de trabalho devidas pelo "leitor" a Uni-
versidade. Revisto hoje, o caso parece irrisorio, tal a carga
de trabalho gue no Brasil nos submerge. Acontece, porém, gque ©
"leitor" estrangeiro estava habituado a consagrar a suas aulas
n3o mais do gue cinco ou seis horas semanais. Ora, durante o
governo de Giscard d'Estaing esse numero foi elevado para até
doze horas, embora com ressalvas muito claras guando ao género
de aulas ministradas: prdticas (de conversagdo e laboratdrio,

por exemplo), "travaux dirigé&s", "cours magistraux®...

Os "leitores" de linguas majoritdrias como o inglé@s de fa
to sb eram solicitados, geralmente, para o ensino pratico da
lingua, ficando restritos a atividades docentes subsidiarias.
Por cutro lado, sua formacdo profissional em geral correspon-
dia & de um professor iniciante. O essencial de sua func¢do,pois,
erd assessorar o professor frances da area naguilo que, por
mais gque se conheca uma lingua, € o mais dificil de adquirir,
quando ndo se & bilinglie: o dominio lingfiistico tdo perfeito
gquanto possivel, a realizagdo concreta da lingua falada e es-
crita tdo perfeita quanto possivel, independentemente de co-
nhecimentos tedricos, mals facilmente atingiveis. Realizacdo
essa relativamente 3 qual a fonética, a adequacgido is situacgdes
e as infinitas "nuances" de empregos sdo, sem nenhuma davida,
08 aspectos mais problematicos.

Sabe-se que o0s professores estrangeiros na Franga podemnm

pertencer a categorias diversas, acompanhando as dos docentes



+ranceses ("assistant associé", "maitre de conférences asso-~
cié",¥professeur associé¥)ou constituinde uma funcdo especifi-
ca e sem paralelo na carreira universitaria ("lecteur", como
caso Unico). Definido o "leitor" como um “"assistente nacio-
nal" (relativamente ao pais de 6rigem) do professor francés de
Iingua estrangeira, verifica-se que somente os "leitores" de
linguas majoritdrias exerciam essa fun¢do no sentido mais pré-
prio, isto &, “assistiam"® o professor francés a um nivel mais
elementar. Os "leitores" portugueses e brasileiros - de uma
lingua minoritdria em que o quadro de profegsores franceses
era menos bem provido (n3o em competéncia, mas em nimero) -
exerceram tradicionalmente as funcSes de um "assistant" fran-
cés. Além disso,eram profissionalmente bastante gqualificados,
em geral; e, quando estudantes em Fran¢a, o0 eram a nivel de
Doutorado, possuindo uma experiéncia docente considerdvel.Essa
particularidade dos "leitores" de portugués sempre havia sido
reconhecida pelas Universidades. Assim, quando tomada a dis-
‘posigdo legal a que referi acima, essas, geralmente, a ignora-
ram,mantendo o mesmo numero de horas anterior para o trabalho
do "leitor”, ou "explorando-o" em uma hora mais, se tanto. Des
sa forma, pode-se dizer gue a reagdo a citada medida partiu
das proprias Universidades francesas, e de alguns “leitores",
que, ao se manifestarem contrarios a éla, tiveram o apoio de
seus chefes e colegas franceses; ndo, de algum organismo bra-
sileiro.

O ensino da lingua

Quanto ao ensino da lingua propriamente dito, é possivel
que as experiéncias variem, n3o obstante a margem de variagédo
deva manter-se nos limites de uma base comum, cujas coordena-
das principais = solidariedade entre lingua e cultura/civiliza
¢d0; reconhecimento das variantes lingtiisticas - j& mencionei.
Aludi também & questao do material, na qual se compreende a do
método audiovisual, cuja utilizac¢do é amplamente difundida e a
cujas deficiéncias referi-me. (Um estudo critico desse método,
incluindo o ponto de vista semioldgico, foi feito ha alguns
anos por "leitor"™ da Université de Lyon II, a titulo de dis-—
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sertacdo de Mestrado). Ndo obstante o interesse apresentado
pelo assunto, o neglicenciarei aqui, forg¢ada pela necessida-
de de restringir-me. Deixando para adiante a abordagem de ca-
racteristicas gerais do alunc francés, bem como das relacgdes
professor/aluno - embora esses aspectos incidam sobre o agui
tratado-, ater~me-ei, nos presentes comentdrios, a clientela

dos cursos de portugués.

Ja me referi as duas grandes categorias de estudantes des
sa lingua - especialistas e ndo-especialistas - e abordarei

agora o assunto da clientela sob outro angulo.

Previamente, deve-se lembrar (aspecto que retomarei ao
tratar do ensino da literatura brasileira na Franc¢a) que, em
geral, o aluno francés, ao chegar a Universidade, possui uma
formacgdo escolar anterior que hoje, no Brasil, ndo pode pre-~
tender o aluno - salvo casos excepcionais - nem ao final do
curso universitario e nem, também, provavelmente, ao final de
um curso de Pds-Graduac¢do (stricto sensu, pelo menos). E a for
magdo escolar anterior é reforg¢ada, ainda, pelo ambiente rico
em possibilidades culturais extra-escolares (falo aqui do ni-

vel erudito da cultura).

Essa realidade € uma das mais esquecidas, no Brasil, ao
se tratar das questdes de equivaléncia de titulos franceses,
juntamente com aquela a que aludi, referente ao sistema de

aprendizagem.

No caso especifico do portugués, no entanto, algo se mo-
difica, guanto a formagdo anterior, o tempo de estudos e, mes-
mo, o meio cultural. Na qualidade de lingua minoritaria e, até
certo ponto, nova no ensino, & pouco difundida como discipli-
na, nos graus pré-universitidrios. Uma das lutas de A.D.E.P.B.A.,
em gue falarei, & justamente difundir o ensino de portugués ai.
Por outro lado, caracterizada inevitavelmente na Franca como
lingua de emigrantes (o elemento realmente proletario da sSo—
ciedade ~ ainda gue muito proletidrio nosso pudesse invejar
sua sorte —, pois seria dificil considerar proletario O opera-
riado francés), ndo é uma lingua de prestigio. Ndo &, tambén,

difundida socialmente (a tendéncia dos falantes &, ou o gue

to", ou a utilizagdo do francés, modificado pelas interferén-
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cias do portugués).

Assim, poucos serdo os alunos que, apesar de terem esco-
lhido essa especializacdo na Universidade, terao tido uma vas-
ta experiéncia lingliistica e cultural a ela relacionada antes
de ingressarem no Ensino Superior, valendo o mesmo para os
n3o~especialistas. Como no ensino de lingua estrangeira no
Brasil hoje (com exclusdo do ingl@&s), o professor de portugués
brasileiro na Francga encontrava-se face a uma maioria de alu-
nos que abordavam essa lingua por primeira vez, pouco ou nada

conhecendo dela, mesmo assistematicamente.

No entanto, podiam-se distinguir varias categorias na
clientela do portugués. Uma primeira categoria, mais rara, era
a de descendentes de portugueses (filhos, geralmente); quase
sempre, de imigrantes. Esse aluno ndo conhecia nem praticava
necessariamente a lingua, mas podia ter-se habituado a ouvi-la
(apesar de o portugués do imigrante na Franc¢a ser eivado de
palavras do léxico francés, ou de formas hibridas e inexisten~
tes em ambas as linguas). Disse que tal categoria era rara,pe-
lo fato de os portugueses imigrantes, ao contrario dos espa~
nhéis, por exemplo, estarem apenas comecando a mandar 0s fi~-
lhos @ Universidade; isto &, estarem em sua primeira geracio
universitdria. Incluoc ai também os alunos que, por serem fru-
to de casamentos mistos, tinham a oportunidade de ouvir falar
portugués quando os parentes ou amigos do pai, ou da mide, iam
em visita & familia.

Os pertencentes a essa primeira categoria tinham, segun-—
do observei, particular facilidade na aprendizagem, tanto na
realizagdo fonética, quanto no aprendizado de estruturas. Essa
categoria s6 era superada por outra, mais rara ainda: a dos
alunos que, tendo nascido e estudado em Portugal, tinham ido
para a Franga com certa idade, j&. Obviamente, esses dominavam
a lingua natural, por té-la comc materna, e, igualmente, a 1in

gua de cultura - pelo menos parcialmente -, pela escolarizagdo.

Compreende-se que essas duas categorias inexistissem,pra-
ticamente, no que se referia ao portugués brasileiro({encontrei

apenas um caso, em seis anos, que se poderia ai incluir}.
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Outra categoria favorecida na aprendizagem era a dos fran-~
ceses que haviam estudado portugués durante a anterior escola-~
ridade (no "lycée", em geral), variando sua competéncia lingliis

tica conforme o nimero de anos de estudo.

Poder-se-ia mencionar, ainda, a categoria dos que tinham
tido oportunidade de estar (quase sempre por curto periodo) em
um pais de lingua portuguesa (na gquase totalidade dos casos,
Portugal). O back ground por esses adquirido era evidentemente
muito restrito, mas eram favorecidos por sua maior motivacao
na aprendizagem, originada em um contacto direto com o pais e

com o ambiente lingldistico.

E, embora a motivacao seja fator gue entra pouco em jogo
no ensino francés (ndo cabendo agui considerar as vantagens ou
desvantagens disso), também favorecida pela motivagao era a ca-
tegoria, de certo modo equivalente a anterior, dos jovens que
queriam estudar portugués para viajar a um pais de lingua por-
tuguesa ou nele permanecer por certo tempo. Nesses casos, era o
Brasil gue em geral levava vantagem, sendo a motivacdo o dnico
fator favoravel & aprendizagem, pois O contato direto situava-
se ainda no futuro. Portanto, a categoria mencionada antes, a
dos iniciantes sob todos os aspectos, inclui esse "viajantes",
ou residentes temporarios in spes, excluidos casos excepcionais
em que havia havido tentativas de leitura e estudo por conta

prépria.

Em conclusdo, o professor de portugué€s, brasileiroc ou nédo,
tinha de contar com a heterogeneidade da clientela, mesmo se
predominava a categoria dos iniciantes. A solugdo dada a esse
tipo de dificuldade tenderia, no Brasil, ao nivelamento pela
média, embora, em nosso caso, ja nem se trate exatamente de mé-
dia, mas de maioria (perdendo aos poucos © ensino universitdrio
suas caracteristicas especificas, ao assumir, cada vez mais, e
mais exclusivamente, fun¢des supletivas). Na Franga, ao contra-
rio, tender-se-ia a respeitar um programa da disciplina que
correspondesse ao exigivel, em termos de competéncia, no nivel
em que o aluno estivesse inscrito. Seria o aluno que, por conta
propria, deveria adquirir a base que porventura lhe faltasse.
Vai nisso toda uma diferenca de concepcgdo, relacionada a assun—
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to que adiante abordarei.

solidaria com essa Ultima concep¢do e sentindo-me & vonta-
de para pd-la em pratica, optei sempre pela solucdo a francesa.
Contudo, brasileiramente preocupada com as necessidades dos
alunos (a bem, confesso, do éxito do ensino de portugués e a-
reas correlatas), nunca deixei de referir a colegas e responsa-
veis universitdrios o problema consegldiente, ndo a heterogeneida
de da clientela propriamente dita, e,. sim, ao fato de a maioria
dos alunos ser constituida por iniciantes. Sugeri muitas vezes
o aumento de "unités de valeur" (isto &, de disciplinas) de
lingua, ao longo do curso. O que viria em beneficio das demais
disciplinas, sendo um bom dominio da lingua indispensavel para

quase todas elas.

pPorque, além da dificuldade representada pela heterogenei-
dade da clientela (com a qual, na Fran¢a, o0 professor universgi-
tario ndo se teria de preocupar), colocava-se, para quem  qui-
sesse manter um programa de disciplina objetivo, uma outra di-
ficuldade: a defasagem entre o nivel I e o nivel II do ensino
de portugués. Devo fazer aqui uma ressalva: em meus seis anos
de exercicio de docéncia na Franga, trabalhei sempre com nao-
especialistas. Minha troca de experiéncias com outros professo-
res de portugué€s, no entanto, permite afirmar que tal problema
era comum, ndo s6 a diferentes docentes, como, também, a espe-
cialistas tanto quanto a n3o-especialistas. Na verdade, o nivel
I era geralmente de iniciagdo baseada em método audiovisual -
eficiente, sim, mas muito restrito - e em cursos de gramatica,
elementar, porque relacionada ao ensino audiovisual da lingua.
O nivel II, ao contrario - sempre no caso em que O professor
quisesse apresentar e manter um programa compativel com um ni-
vel médio (que o era) -, devia incluir, mesmo para ndo - espe-
cialistas, operacdes complexas como a tradugdo, o acesso a tex—
tos (de graus diferentes de complexidade, mas sempre distantes
do veiculado pelo audiovisual e, por outro ladeo, compativeis com
o desenvolvimento mental de um aluno universitadrio), elementos

de uma gramatica aprofundada,etc.

A terceira grande dificuldade que experimentei no ensino

do portugués na Franca foi a interferéncia, ndo do francés, mas



do espanhol.A meu ver, os motivos dessa interferéncia sdo dois:
Em primeiro lugar, o espanhol era lingua estrangeira estuda-
da inteﬁsiva e longamente durante o "lycée". Em segundo (sem or
dem de prioridade), vigorava a crenca de que o portugués "pare-
ce-se"™ muito com o espanhol, justificando-se assim O recurso a
esse. Essa crenga na "parecenca" de linguas de tronco comum é

alids interessantemente caracteristica de todos os que conhecem

mal uma lingua estrangeira (e, exatamente, leva a pensar que
se a conhece bem...) No que toca ao espanhol, & freqgliente no
Brasil: & . comum o brasileiro achar que "fala" castelhano. 0

estrangeiro que para cd pretenda viajar (raramente se trata de
individuos de lingua castelhana) e que saiba espanhol, partindo
do mesmo pressuposto, acha em geral que lhe basta, para "desem-
brulhar-se" no Brasil. A mesma crenca existe aqui em relacdo ao
franc8s: essa lingua seria "parecida" com o portugués, a ponto
de pessoas de nivel universitario pretenderem que uma tradugdo
francés/portugués vale menos do que uma tradugdc alemdo/portu-

gués!19

A esse respeito, € interessante notar que os franceses pa-
recem sentir diferentemente: a interferé@ncia no portugués nao
é nunca da lingua francesa (a ndo ser na fonética); que, tam-

bém, nunca lhes serve de "recurso".

Cabe notar, ainda, que, guando se pensa assim, ignora-se
pelo menos duas das capacidades lingliisticas bisicas. Pretender
"falar" e ler (aproximadamente) lingua estrangeira com gque a
nossa materna tem alto grau de parentesco ainda pode ser, com
boa vontade, cabivel; mas as pessoas que pensam daquela manei-
ra esquecem que isso ndo € tudo, que provavelmente seriam inca-
pazes de redigir dez frases na lingua que pretendem falar e
que, ao ouvir um falante dessa lingua realizando sua "perfor-
mance" normal, provavelmente compreenderiam muito pouco, ou na-
da. Ainda, que, se elas tivessem de expressar um pensamento

complexo nessa lingua gue pretendem conhecer, capitulariam.

N3ao se nega aqui o parentesco entre o portugués e o espa-
nhol (nem o, mais longinquo, com o francés); nega-se, apenas, a
crenca de que, tendo-se uma dessas linguas como materna, conhe-

ce-se automaticamente a outra. Posso afirmar que, guanto mais
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se aprofunda o conhecimento do espanhol (ja& ndo falo no fran-

cé&s), mais ele mostra-se distinto do portugués.

Isso mesmo era necessdrio fazer sentir aos alunos. E agui
coloca-se outra gquestdao, de ordem geral no campo do ensino da
lingua estrangeira: & valido, ou ndo, recorrer ao método com-
parativo? Geralmente, aqueles que, com toda a razdo, acreditam
gque conhecer verdadeiramente uma lingua & tornar-se capaz de
"pensar" nessa lingua recusam o recursc d comparag¢idc. NEo se
pode ignorar, porém, as varidveis que ocorrem ho ensino, de
que mencionarei apenas o nivel do aluno e o seu conhecimento de

lingua estrangeira prdxima & ensinada.

Dificilmente um aluno cujo desenvolvimento mental corres-
ponda ao de um estudante universitdrio contentar-se-d com um
nétodo tdo restrito como o audiovisual. Dificilmente, por cau-~
sa desse mesmo nivel, o professor poder-se-a limitar ao que
esse recurso metodoldgico proporciona. (E trata-se aqui apenas
de um exemplo.) O proprio método direto, cuja pertinéncia,ante
a necessidade de levar a "pensar na lingua”, ninguém nega,tor-
na-se, bem facilmente, invidvel: as realidades nomeadas pelo
léxico que se podem apresentar diretamente de forma eficiente
(fiel) sdo extremamente restritas (mesmo se a forma de apre-
sentad-las é a imagem) (o aluno, face a uma imagem complexa,sei
-0 por experiéncia, recorre sempre a sua lingua materna; e ©
professor, dado ac nivel do aluno {o lingliistico), dificilmen-
te poder-se-a restringir & lingua estrangeira).

Por outro lado, se a interferéncia lingliistica é um fato,
por que razdo tentar ignord-la, em vez de servir-se dela para
a aprendizagem?zo Tal justifica a utilizacgdo de metodologia
comparativa. E dificilmente deixard de haver, para o iniciante,
esse tipo de interferéncia, se conhece bem uma lingua estran-~

geira afim da que estd sendo estudada.

Entre os numerosos pontos que restam por abordar a res-
peito de minha experiéncia de ensinc do portugués do Brasil co
mo lingua estrangeira, aludirei &s dificuldades fonéticas que
observei serem tipicas do aluno francés (porque caractefisti-

cas do francés em geral ao falar portugués).

(3]
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As duas maiores parecem-se ser a articulagdo correta do
ditongo "do" - tdo caracteristico do portugués gue nem no ga-

lego se encontra - e a pronuncia do "r" brando.

Quanto ao primeiro, raros serdaoc os alunos gue conseguirdo
articula-lo razoavelmente; a grande maioria consegue realizar,
no maximo, um “ao" com uma leve sombra de nasalidade, pouco
parecida com a do portugués. As tentativas de hiatizar, com
fins didaticos, o ditongo, fazendo o aluno realizar primeira-
mente o "a" nasal portugués (bem diferente, em suas variantes,
do "a" nasal francés nas suas, como se sabe) serio mais ou me-

nos infrutiferas.

A dificuldade concernente ao “r" brando parece. poder ser,
ndo resolvida , mas contornada ou diminuida , através da com
preensdo (unindo-se realizagdo fonética e representacgdo grafi-
ca) das diferentes realizagdes do "r" em portugués (recorren-
do-se & notacdo fonética e a exemplos vocabulares). Porém o
"r" francés é uma marca fortissima; por mais que o professor
insista no treino (a fonética, como se sabe, & uma questdo de
automatismos, e o automatismo se forma pela repetigido), s6 en
casos de alunos particularmente bem dotados para linguas obte-

rd razoavel éxito.

E, embora eu creia que se deva mostrar as diferentes rea-
lizagbes do "r" em portugués - como disse -, tal treino devera
limitar-se, a meu ver, ao "r" vulgarmente dito "rolado" (bran-
do ou ndo), visto que o gutural (embora nio tao gutural como
o do francés - o do Norte, pelc menos), correspondendo ao da

lingua materna dos alunos, apenas reforcara sua tendéncia na-

tural, E interessante notar que, segundo minha experiéncia,
mesmo os estudantes do Sul da Francga tendem ao “r"“ gutural,
talvez porgue o tipico do Midi ndo corresponda, escolarmente

falando, ao nivel "culto” (padrdo do Norte).

O ensino da traducao

Nao pretendo abordar aqui, verdadeiramente, esse tdpico
apaixonante, mas apenas salientar - reportando-me ac gue antes

dizia a respeito do método comparativo -, gue entendo ser de



grande valia a tradu¢do como meio de aprendizagem, a partir
de certo nivel. E a traducdo estd presente nos programas de
portugués, tanto para ndo-especialistas, como para especia-

listas, constituindo para esses uma disciplina autonoma.

Os nao-especialistas a tem, em geral, no programa de
Lingua II, sob a sua forma mais simples, a da "version" (por-
tugués~francés). Os especialistas a praticardao também sob sua
forma mais complexa: a do "théme" (francés-portugués). Apesar
de, em um como em outro caso, tratar-se de alunos "littérai~
res", preferi trabalhar com virios tipos de textos (ndo sO li-
terarios). Por outro lado, optei também por abordar paralela-
mente fragmentos de textos e pelo menos uma obra em sua tota-
lidade.

Tive sempre, como pressupostos basicos, nessa disciplina,
além de outros de ordem mais estritamente lingliistica, os se-~
guintes: primeiro, o de que a traduc¢do deve levar & apreciagdo
critica das duas linguas em jogo (levando a redescobrir a ma-
terna e a aprofundar a estrangeira):; segundo, que o texto nédo
é apenas o- texto, & igualmente a cultura de gque provém, sendo
a traducgdo, pois, um esforgo de aproximagdo entre duas cultu-
ras, um esforco de fazer com gque uma se expresse em outra, ra-
zd80 pela gual se trata de atividade extremamente complexa.

H& qgue notar, como aspecto positivo, que a tradugdo  néo
constitui, no curriculo francés, disciplinas regervadas a es-
pecialistas tradutores (embora tais cursos existam: tradutor-

intérprete) .

O ensino da literatura brasileira

Quvi, de brasileiros, criticas ao ensino de nossa litera-

tura na Franca (que eu prdpria me recordo de ter feito, quando

18), que se referem a preferéncia generalizada pelos cursos
monograficos.
Até certo ponto, a critica é pertinente, na medida em

gque a primeira - cronologicamente -~ disciplina de literatura,
sendo panoramica, € o entanto insuficiente para dar uma visao

global introdutdria aos cursos posteriores (monograficos, em
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geral}. No entanto, ndo se pode considerid-la inteiramente per-—
tinente. Em primeiro lugar, ndo se deve esquecer em que con-
texto se insere a aprendizagem, no caso: No sistema francés,
em que apds falarei, apontar direcgdes ao aluno & considerado
mais do que suficiente para gue ele, por si préprio, procure o
necessario. E preciso também considerar que a pertinéncia da
critica nao provém do curso monogrdfico em si e, sim, das cir-
cunstancias especificas do aluno de portugués, de que tratei

acima.

Senao, veja-se: Por gue hoje, no Brasil, com fregldéncia,
o professor universitdrio opta pelo panoradmico? Ha que reco-
nhécer que isso - salvo em casos especiais - se deve ao des-
preparo em que nos chega o aluno, que ndo adquiriu nos graus
anteriores de ensino a formagdo minimamente exigivel, estando
impossibilitado, assim, de aprofundar pontos especificos de
uma dada disciplina. Em funcdo de sua dependéncia do  profes—
sor e, muitas vezes, das circunst@ncias em que realiza seus
estudos (?), nosso aluno por si prdprio ndo buscard suprir as
deficiéncias com gque chega ao Superior. Dessa forma, pouco a
pouco - mas muito rdpido ~ o ensino universitario renuncia ao
que dele & especifico, para assumir supletivamente o que se-
ria especifico de graus anteriores de ensino.21 Ou seja: nao
temos mais um ensino universitdrio. E o curso monografico, que
seria caracteristico desse grau de ensino, torna-se inviavel,
por vezes até mesmo em cursos de POs-Graduacdo (ainda que se
o mantenha).

Como disse, ndo & o caso na Franca. Ainda que haja também
14 queixas relativas @ queda do nivel da aprendizagem, o fend-
meno nado é nem de longe compardvel ao brasileiro. E,sobretudo,
como disse, o sistema (entendendo por tal aqui também a men-—
talidade reinante) ndo obriga a que o curso universitario {(lo-
go, o professor)assuma fun¢des supletivas. Porém, ainda que
ndo seja o caso geral, serd possivelmente o caso do portugués
(e, conseqlientemente, das literaturas afins, por sua depen-
déncia da lingua), pelo motivo a que aludi: o fato de a maio-

ria dos alunos das "segdes" que o ensinem serem iniciantes.

Nem por isso hd que impugnar o curso monografico, uma
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vez que a partir de um sé assunto se pode atingir uma multipli
cidade de outros e que, justamente, o curso monografico  supde
essa multiplicidade. O mesmo se pode dizer da avaliag¢do de co-
‘nhecimentos: a partir de um s6 tema, pode-se testar um conjun-
to de temas, prévios, ou relacionados équéle que estd em cau-
sa. Outro nao é o critério que preside ac gue chamamos “ponto
sorteado™, embora a utilizacdo desse tipo de prova o possa ter

afastado de sua real funcéo.

Esse critério - o da interdependéncia dos temas e da pres
suposigdo de conhecimentos, prévios ou relacionados - parece-
me ser o gue reina na Franga,correspondendo & tendéncia - apa-’
rentemente generalizada, de fato ~ ao monografico, a Jjulgar,
por exemplo, pelos famosos "concursos" para professor secunda-
ric e universitdrio. N3o se esquega, contudo, que, no CAPES

{para exemplificar),um erro de lingua pode fazer com que um

candidato seja, ja de inicio, irremediavelmente recusado.

0 professor de literatura brasiléira que tenha a preocu-
pacao do contexto e se preocupe com situar o particular no gé-
‘ral, necessariamente superard, através do programa de sua dis-
ciplina, a possivel deficiéncia do curso monografico, mesmo an
tes de saber se os alunos carecem de conhecimentos que tornem
vidvel o.curso. Orientara os alunos para que por si préoprios
adquiram esses conhecimentos, se ndo os tém, através da situa-
¢do do autor, ou do tema, estudados. Assim, se o programa de
sua disciplina para o ano letivo for, suponhamos, as Poesias
reunidas de Oswald de Andrade, em vez de limitar-—se as famo-
sas "explication de texte" sem mais, fard com gue essas englo-
bem o conjunto dos conhecimentos necessirios & compreensdo per
tinente dessa obra e de seu autor, isto &, levem & situagdo no
contexto da época (sdcio-cultural) do pais, ds relacgdes com os
demais autores da época... ndo sé como prolegdmenos & analise
de texto, mas como.recurso constante ao longo dessa. Assim,en-—
trardo no curso monografico a épocavhistérica do Modernismo, o
Modernismo como fendomeno cultural-artistico-literario, a espe-
cificidade de Oswald no quadro modernista, e muito mais. E_éb—
vio gue a maior parte desse trabalho cabera aoc aluno e se de-
senvolverd fora do hordrio de curso. O problema ndo &, portan-

to, o curso monografico em si mesmo, mas a concepgdo gue possa



dele ter o professor.

E claro gue s6 afloro aqui um aspecto do' ensino da litera-
tura brasileira para estrangeiros - no caso, franceses. Poderia
lembrar muitos outros e comentd-los a partir de minha experi-
éncia. Lembrarei, contudo, apenas dois pontos - enguanto ge-
rais, relativos também ao ensino da literatura brasileira na
Fran¢a. Primeiramente, para o brasileiro como para o estrangei-
ro, o ensino da literatura deve ser solidario do da lingua. Em-
bora como. realizagdo particular da lingua - ou precisamente co-
mo tal -, o texto literario exigird e proporcionara bons conhe-
cimentos lingliisticos; e, embora ndo se podendo considerar o)
texto como pretexto, o seu estudo devera levar ao aperfeigoa-
mento na lingua. Por acreditar gue essa é material da arte 1li-
riaria, acho que atualmente, no Brasil, ndo ensinamos verdadeira
mente literatura, ainda que fagamos com que os alunos leiam.
Porque a exploracdo valida de um texto literdrio supde um domi-
nio ling¥istico suscetivel de levar & percepcgdo da particular
realizagdo literdria da lingua, (Uma formulacdo que parcialmente
diz isso em outros termos é: quem hao conhece a norma ndo é

capaz de apreciar a transgressao.)

Em segundo lugar, o estudo da literatura é solidario do
contekto‘que a gera (portanto, da disciplina de Civilizacdo). E
se esse estudo supde a consideragdo da intertextualidade - 1li-
teraria e outra ~, supOe também a interdisciplinariedade, na
medida em gue a compreensdao do contexto histdrico (sbécio-cultu-

ral) a supde.

Em rela¢doc & lingua, como ao contexto, o aluno francés(mas
o brasileiro, atualmente, ndo lhe leva, como disse, total van—
tagem) terd necessariamente um "handicap", pelo fato mesmo de
ser estrangeiro. Cabe ao professor orientd-lo na sua superagio;
relativa - pois sempre o serd, mesmo se todo conhecimento tel-

rico possivel for adquirido.

Professor/aluno: relacgoes

Como se sabe, o tipo de relacgdo professor/aluno é, na Eu-

ropa e no Brasil, radicalmente diferente. O professor brasilei-
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ro adatar-se-a melhor ou pior ao 1la vigente, segundo sua maior
ou menor adatag¢dao ao que vigora agqui. Tae radiéalmente diferemn,
gque um professor aqui considerado demasiadamente formal poderd
ser considerado 14 informal demais. ’ '

N3o sei se houve alguma mudanga nessas relacées na ‘Franca
posterior a 68 (sG conheci o pais na década de 70). Sei com cer
teza, sim (por possuir, nesse caso, elementos . de comparacéoh
que, durante a década 70/80, o padrdo aqui Qigente acentuou-se
{diria, mesmo, degradou-se). ’

Embora ndo exclua toda e qualquer conotacio afetiva (até
porgue tal nao seria possivel: um‘certo grau, de afetividade,po;
sitiva ou negativa, existe sempre em tudo o gue & humano.-'  se
me perdoe a "lapalissade"), o padrdo francés.postula entre pro;
fessor e aluno o estabelecimento de relac¢des essencialmente pro
fissionais. Encarando o professor como professor apenas, .o alu-
no francés espera dele corregado e compe@éncia, ndo mais. 0 que
me parece certo: a nivel universitirio, ao menos, a relagdo pe-
dagégica se deve articular exclusivamente no Cohhécimen;oi dar-
se no conteiddo; & uma relagdo essencial é‘em;pentemente inte-
lectual. Penso que reside nesse ponto uma, das distorcéegt mais
evidentes das relac¢des professor/aluno no Brasil de hqjeﬁfrans—
por padrdes. da escola primiria {até de S?PS anos ;nicia%é) para
@ Universidade (ainda que fosse para os yiveis correspondentes
ao antigo Secunddrio) seria ridiculo, sé'péo fosse alarmante.
E tais padrles invadiram inclusive nosso ensino de Pos-Graduagio.
Sem entrar no exame das razdes disso, direi, com fins de  con-
traste, gue o aluno francés espera ser tratado como aqulto e
como adulto geralmente se comporta. '

Tal significa, entre outras coisas, gue € autdnemo. Do
professor, nao espera paternalismo, assim como nao espera (ain-
da menos, exige - o que agui & comum) que o professor desémpe—
nhe o papel gue a ele, aluno, lhe toca. Em contrapartida, o pro
fessor trata-o como individuo livre e responsavel por seus atos.
Mesmo se deve demonstrar competéncia nas provas - que nio sado
154 substituidas, como c&, t3c facilmente -, o aluno n3oc & con-
trolado e n3o tem obrigacdo de assistir a aulas. Se esta - ins-
crito em "controle continuo”, isso apenasg significa que passara
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por varias avaliacbes durante o ano letivo; se estiver inscri-
to no regimé "exame", é-lhe facultado aparecer na Universidade
somente por ocasido das provas finais, quando entio tera o pra-
zer ou o desprazer de conhecer seu professor. Durante o ano
‘letivo, com o programa e a bibliografia que buscou ou que lhe
foram enviados por correio, o aluno estuda sozinho, escolhendo
para tanto seus proprios meios, ou, se guiser, seguindo cursos
de outros professores gue ndo os seus. E Gbvio: tal exige tam-—
bém do professor um grau de competéncia que vai além do neces-
sdrio para dar suas aulas, pois defrontar-se-a eventualmente
com orientagdes estranhas is suas proprias e conteddos . que
nao veiculou, ou, ainda, com estruturagdes diferentes dos con-

telidos de seus programas.

. Outro aspecto fundamental das relag¢des professor/aluno na
Franga €, no meu entender, o respeito a normas objetivas, gue
muito facilita e organiza, tanto a vida universitéria, quanto
as relagdes pessoais. E, alids, uma conseqgliéncia do padrdo vi-
gente na organizacgdo social.francesa como um todo. Para come-
car, existem normas;  continuando, sdo essas claramente defini
das, estdveis e dadas a conhecer aos interessados; finalmente,
costumam ser observadas por todas as partes a gque concernem; no
caso, professor, aluno, administracio universitdria, Srgdos de
apecio... Mais acostumado & excegao do gue a regra, ao improviso
do que a organizagdo, a aparente "simplicidade" complicada do
gue & "complexidade" gue facilita a vida, o brasileiro em -ge-
ral dar-se-a mal com o sistema franc€s, ainda quando ‘reconheca

seus méritos.

Regulando-se todos por normas, a cada um & exigido que se
mantenha fiel ao definido, ao convencionado. Assim, no inicio
do ano letivo, uma vez feita a partilha dos cursos da "secdo",
determinado o programa de cada professor, fixadas as avalia-
¢bes, etc., o aluno é informado do estabelecido. A partir dai,
o- "contrato" & claro. Se o prdfessor se afastar do “contratado",
o aluno-pcderd protestar. E normalmente fia-lo-a através de ca-
nais competentes, segundo habito social enraizado. Em contra-
partida, ndo caberd ao aluno reclamar, pedir excegao ou - ‘algo
que 0 valha, desde que o professor, a autoridade universitaria,

o servigo administrativo... se mantiverem nos limites do con=—
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vencionado. Livre para protestar ou solicitar guanto € gquando
guiser, o aluno, o professor, ou quem guer que seja, hac encon-

trard respaldo, se se afastar do objetivamente definido.-

Sdo relagbes, portanto, adultas e civilizadas, baseadas
num "Direito" conhecido e reconhecido, isto é, em direitos e
deveres de uns e outros. Correspondem a habitos sociais fortes
e generalizados; ou seja, a uma certa sociedade; inclusive, a
uma certa concepcgdo de cidadania. S3o0 relagdes, portanto, tam-
bém formais, a que, como sugeri, se pode adatar mal o professor
acostumado ao informalismo brasileiro (que - se formos since~-
ros, admitiremos - acoberta as vezes muita coisa mais). Dema-
siado informalismo caird mal 14, como o formalismo, ainda que
ndo demasiado, cai mal aqui. Mas, justamente, a Frang¢a & lugar
ideal para ser-—se informal (se se estad, bem entendido, em seu
proprio terreno, ndo, no alheio), pois, ndo sendo, por forma-
¢do, "invasor", o francés ndo ird nunca além dos limites plausi

veis. Assim o aluno.22

Esse acordo tacito quanto a direitos e deveres, a fungdes
respectivas, a respeito mituo... facilita extremamente a tarefa
pedagdgica e reduz os conflitos professor/aluno, enguanto fend-
menos individuais, a um minimo. O esforgo de uma e outra par-
tes pode-se entdo concentrar no que interessa, no caso: o Co-
nhecimento. (E nesse campo, sim, valerdo divergéncia e confli-
to.) Tem havido, sem duvida, as explosdes coletivas - em que a
Franga, alids, parece ser nestra -, os grandes movimentos de
massa, as reivindicag¢des organizadas. Mas o gue conta = neles
ndo € o pequeno interesse de cada um ou de um grupelho. Sempre,
os horizontes problematicos sdo vastos, o teor analitico & con-
sistente. Mesmo guando categoriais,os movimentos estudantis -
como os do Brasil nos anos 60 - inserem-se num pahorama amplo,
politico, social, existencial - a que suas pretensdes se refe-

rem. 23

Creio que nesse tipo de relagdes professor/aluno pesa mui-
to a consciéncia qgue ambos tém de estarem inseridos num siste-
ma. Talvez por 1sso, também, as contestacdes e reivindicac¢des
sejam imediatamente remetidas ao sistema. Assim, um professor

ndo é "ralador" quando reprova bom nimero de estudantes, ou
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quando a grande maioria confere um grau apenas sofrivel; o que
conta, como critério de julgamento, é um certo nivel que, obje-
tivamente definido, deve ser.atingido. E é isso um elemento sis
témico. Trata-se de um detalhe; porém, significativo. Vale,ade-
mais, como alusdo a um problema que entre nds se tornou endé-

mico (parece que, no Brasil, nao se admite mais reprovar).

Relacoes universitarias e outras

O mesmo tipo de relagdes professor/aluno predomina em to-
das as relagBes univeréitirias: entre o professor e seus cole-
gas (apesar de exi§tir‘uma hierarguia), entre o professor e a
administrac¢ao... Vale &notar, marginalmente, gue qualguer fun-
ciondrio &, no exercicio de sua fungdo, acatado e respeitado
mesmo pelos docentes. de posigao mais elevada na hierarguia uni-
versitaria. (0 docente respeita, portanto, o administrativo em
seu campo especifico, ainda que se trate de um infimo represen-~

tante desse campo).

Ndo me parece ser outro o tratamento dado ao professor es-
trangeiroc. Mesmo se apenas "“leitor", se o respeita e trata "de
igual para igual”, Nao €m funcdo de um informalismo & brasilei-
ra e, sim, formalmente fo que para nos poderd parecer impossi-~
vel, j& que confundimos familiaridade e informalismo com bom
tratamento). Em fung¢do talvez de uma nogdo gue, tendo-a inclui-
do em seu lema s6cio-politico, a Franga burguesa historicamen-
te difundiu.

Obviamente, também guanto a esse particular as experién-
cias podem variar. E é Certo que contam as idiossincrasias in-
dividuais ou eventuais:pérticﬁlaridades de um dado ambiente de
trabalho. Mas) no geral (ainda gue eu ndo negue, a nivel de
mentalidade, o chauVin}sﬁo francés, o "racisme" francés, a au-
to-suficiéncia e o etnocentrismo franceses), prevalece nas re-
lagbes aquela nocdo. E nada disso - eis o que, a meu ver, faz
da Franga uma grande nagdo, ndo obstante os individuos e grupos
gque a possam compor - terd respaldo de direito, mesmo existindo
de fato, se ndo se constituir em norma objetiva. Ademais o francés

é poucod influencidvel, como o provam as uGltimas eleigdes 3 Presi-



déncia da Repﬁblica.z4

E é bem possivel que certos fatos que configuram, para o
sentir do brasileiro, uma certa hipocrisia social ndo sejam
sendo resultantes ‘de um compromisso entre uma qualguer tendén-
cia individual ou grupal e o gue cabe, num caso dado, objeti-
vamente, ou estd normativamente definido. A mesma razdo talvez
expligue também, por exemplo, o compromisso que, na vida co-
tidiana, o francés consegue estabelecer entre um profundo in-
dividualismo e um inatacavel sentido do coletivo, ou entre uma

forte agressividade e uma indefectivel polidez.

Pessoalmente, creio ser fator de trangtiilidade e estabi-
lidade nas relagbes o saber que um direito reconhecido e defi-
nido sera, de uma ou de outra formas, acatado e que, se for
necessdrio reivindicd-lo, tal serd encarado como algo absolu-
tamente normal. Essa noc¢ao de direito (e, consegfientemente, de
deveres) é tao forte e funda, que se manifesta na linguagem e

estd presente ja nas criancas, mesmo nas peguenas.

De certa maneira relacionado com esgse, impde-se o trata-
mento de outro detalhe que me parece ressaltar, para o brasi-
leiro na Franca: a confianga depositada no individuo, que con-
trasta com nossos habitos, talvez fruto histdrico de um tipo
de sociedade, heranca essa que os habitos, num circulo vicioso,
reforcam. ' '

Ndo me parece que o "leitor" fosse excluido dessa confian
¢a, pois vi-lhe atribuir gquaisquer das tarefas dos professores
franceses mais categorizados, mesmo as de preparagdo para con-

26, 27
cursos.

Remeto o tema para um plano mais vasto, onde, a meu ver,
insere~se: o de um clima geral de confianga - trago esse que
parece desnotear o brasileiro, pouco habituado, como disse, &
falta de controle (da qual, picarescamente, procurard em geral
aproveitar-se). Por exemplo (escuso-me por dar um que se refe-
re a mim), fui contratada por duas Universidades diferentes, e
recontratada durante seis anos, sem QUe se haja duvidado de
uma s6 virgula, seguer, do que afirmava meu "curriculum“.zBSo—
mente quando de meu concurso de titulos para leitorado apre-

sentei & Université de Paris -~ III (Sorbonne Nouvelle) alguns
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dos comprovantes relativos ao "curriculum"; e o fiz por inicia-
tiva propria. Nunca mais outra Universidade os exigiu. No en-
tanto, a sociedade francesa é muito burocratizada (apesar de se
tratar de um burocracia que, geralmente, funciona; com um mini-

mo .de desgaste para o interessado...)

- Cabe lembrar que como estudante tive a mesma experiéncia.;B
Ao contririo da gque tenho tido no Brasil atual, onde um titulo
de Doutorado (ou outros, certos, titulos estrangeiros), corres-
pondendo embora a mais de dez anos de trabalho em uma tese,além
de numerosos cursos, pode ser rec¢usado (apesar de todos os com-
provantes...), por nao corresponderem Mestrado e Doutorado de
39 giclo franceses aos anos de curso.que no Brasil se exigem pa

ra tais titulos.30

Consolemo-nos com a contrapartida: um franc@s ndo  poderd
jamais compreender que, para avaliar-se um Curso de Extensdo,
ou outro qualquer, exija-se que tenha um numero "x" de horas.
(E, de fato, gente conheco que esteve anos em bancos universi-
tdrios e seguiu infinitos cursos de quarenta horas, mas €, apds
tudo isso, incapaz de alinhavar uma frase correta ou de resumir

em algumas palavras pelo menos um dos cursos seguidos.)

Professor brasileiro: possivel contribuicdo de tipo pedagégico

Ndo seria licito terminar estas considerag¢des sem aludir a
contribuigdo original que um profeésor brasileiro pode dar ao
ensino francés e, logo, ao aluno francé€s. Nao me refiro agqui
ao conhecimento empirico gue s o "nacional” possui, e a que
ja aludi e, sim, 3 "hmarca" brasileira que certamente & natural
nesse professor. Deixada a si prdpria e alimentada por " nosso
contexto, & exataménte aquilo que antes apontei como negativo.
No contexto francés, porém, que dela carece e onde seus exces-—
sos serdo automaticamente impossiveis, poderd representar um
aporte positivo. Restringir-me-ei a um de seus aspectos.

Muitas vezes, na Franca, tive nostalgia do aluno brasilei-
ro, de sua vivacidade, de sua criatividade (ainda que essa pa-
lavra, por desgastada e tornada demagbgica, se me haja tornado

antipdtica), de sua capacidade de improviso... Desse aluno, co-
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nhecia eu o anterior & "reforma", especialmente através do en-
sino secundidrio de entdo; muito especialmente, através de expe-
riéncias de renovacdo pedagdgica e de "micro-sistema” {dentro
do que o sistema de ensino permitia)s e principalmente através
de escolas noturnas (de adultos, mais pelas circunstlncias de

vida do que pela idade propriamente dita).

A comparacdo gque, gquande na Franga, eu fazia tendo
por termos "aluno brasileiro"/"aluno francés", baseava-se
no conhecimento do aluno que nessas experi@ncias (mais ou
menos excepcionais} conheci, aluno do qual continuo nos—
talgica. E, em comparagio com ele, o aluno ade francés

me parecia pouco flexivel, "enquadrado" demais, com

expectativas demasiadamente rigidas em certos aspectos do pro-
cesso ensino/aprendizagem. Exemplificando: sempre achei gue quem
domina um coﬁhecimento ndo necessita saber que espécie de tes-
tagem esse sofrerd; numa prova, werbi gratia. No entanto, per-
cebia que, se um aluno francés estava habituado a prestar, na
disciplina "x", um tipo "x" de prova, sentia-se incomodado se
se lhe solicitava uma prova do tipo "y". Esperava, numa prova
de literatura, por exemplo, uma "explicagdo de texto", se esta~
va habituado a que se lhe solicitasse, nessa dada disciplina,tal
tipo de exercicio; e sentir-se-ia desapontado - ainda gque ndo o
manifestasse abertamente - se se lhe propusesse uma "disserta
tion".

Por outro lado, o que me parecia sua passividade contrasta
va com a capacidade de "resposta" que eu julgava ter o aluno
brasileiro, bem como sua aparente "“compartimentagdo" contrasta-
va com a flexibilidade gque eu sempre guisera reconhecer no nos-—
so aluno. E certo que minha experiéncia se restringiu a DEUG e Li-
cence. (Em Diploma de Estudos Universitarios Gerais e Licenciatu-
ra - primeiro e segundo ciclo universitarios) e a4 Provincia (em
Paris, alunos de Licenciatura enfrentavam discuss®es com Julia

Kristeva).31 '

Nesse quadro - e nao referindo sendo isso -, parecia-me U-
til fazer pesar a "maneira" brasileira, contribuindo para o
questionamento dos esquemas habituais do aluno francés. Assim,

ao estudar um texto, naturalmente me posicionava ante ele co—~



mo me parecia mais apropriado fazé-lo; em func¢do, sim,de pres-
supostos tedricos e criticos, mas, igualmente, da especifici-
dade desse dado texto. Assim, a abordagem podia ndo ser aguela
"explication de texte" consagrada no ensino franceés, levando
os mdis ousados a indagarem, apOs certo tempo de desconcerto,
afinal, que era, para mim, uma explicacgdo de texto. Parecia—me
gue o ensino, sob o ponto de vista de exercicios propostos,ten
dia a "treinar"™ o aluno, em prejuizo do que sempre entendi por
aprendizagem. Se de fato assim era, pdr em causa o "treinamen-

to" parecia-me contribuicdo atil. Que creio ter dado.

O Brasil para os Velhos e "para todos"

Nio poderia também passar em branco a mais grata experi-
éncia que tive no ensino francés: a gue me proporcionou a
“"Université du Troisiéme Age-Université pour Tous", de Saint-
Etienne (ndo obstante ser a Universidade de Toulouse a pioneira

das Universidades da Terceira Idade).

Num pais como o Brasil, onde 4 pressdo "socioldgica” re—
presentada pela extrema juventude da populacdo se soma o atra-
so social e mental que marginaliza o dito "velho", € interes-
sante saber que nosso pals pode suscitar o interesse, na Fran-
¢a, dessa mesma "terceira idade” que aqui come¢a apenas a exis

tir.

Ha que anotar, antes de mais,o interesse da Direc¢do da re-
ferida Universidade, que solicitou para sua clientela um ciclo
de conferéncias sobre o Brasil; conferéncias essas que poste-
riormente estendeu a "foyers" (geriatrias ou "casas de repou-~
so") da cidade, pois que também a esses estabelecimentos dava

“"assisténcia cultural”.

Mas h& que anotar sobretudo o interesse com que os ido~
s0s inscritos nos cursos da "Université du Troisiéme Age-Uni-
versité pour Tous"” acolheram a iniciativa, a assiduidade e [}
entusiasmo demonstrados, o a@nimo de perguntar e discutir, pou-
cas vezes encontrado entre os jovens, estudantes regulares, e
que os levou até mesmo a entrar em considerag¢des sobre o futu-

ro da humanidade - do gual, sem nenhuma duvida, estardo exclui
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dos.

Se o trabalho do professor brasileiro no Exterior justifi
ca-se por sua relacgdo com seu pais - e creio que assim seja -
e se dele faz essencialmente parte o configurar para o estran-
geiro uma imagem o guanto possivel correta desse pais, o aqui
referido constituiu, na minha experiéncia, o apice; talvez por
que tal configuracgao s& se possa concretizar de fato no inter-
cémbio efetivo entre o "nacional" e o estrangeiro, que  supde

por parte desse Gltimo a receptividade.32

Associagohes, encontros, publicagdes, centros de ensine e  al-
guns nomes proprios

Que saiba, duas eram as associac¢des francesas ligadas do
portugués em suas variantes e ao das civilizagdes a que nossa
lingua se relaciona: a Société Frangaise des Lusitanistes de
1'Enseignement Supérieur - SFLES, que publicava um Annuaire,

e a Association pour le Développement des Etudes Portugaises,

Brésiliennes,de 1'Afrigue et de 1'Asie Lusophones {primeiro,
Association pour le Développement des Etudes Portugaises et
Brésiliennes - ADEPB) -~ ADEPBA, dque publicava um Bulletin 4°'

Information. Espero que ambas sobrevivam.

A SFLES foi fundada apds uma dupla discussdo. Referia-se
essa, primeiro, ao pertencimento, ou ndo, dos "lusitanistas" &
associacdo dos"hispanistas"- questdo cujas bases assentavam no
conceito de "Hispania" como abrangendo, ou ndo, toda a Penin-
cula Ibérica e suas ramificac¢des em outros continentes. Em se-
gundo lugar, tratava~se de incluir, ou ndo, numa associacdo de
lusitanistas os professores de portugués do Ensino Secundario.
Apesar dos esforgos da Supervis@o de portugués desse nivel,ven
ceu a corrente que limitava a associagdo aos professores do
Ensino Superior. Ignoro como evoluiu a questdo dos outros apéds
a fundacao da SFLES, que costumava realizar uma reunido anual,
sediada de cada vez por um dos centros de ensino de portugués
no Superior. Por outro lado, sua fundagdo representou também
uma tomada de posigd0 quanto & questio aqui primeiramente men-

cionada, representando essa um desejo de autonomia baseada na
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diferenca entre Hispania e Lusitania. Sem duvida, a autonomi-
zacdo dos lusitanistas viria a contribuir para o desenvolvimen
to, na Franga, do ensino do portugués e das areas correlatas.
A Associagdo abrangia os lusitanistas do Ensino Superior pri-
vado (como se sabe, muito restrito, na Franca, onde o ° Estado
cumpre seu papel na Educac¢do). O Annuaire de 1982 retne, - j&,
associados dos seguintes estabelecimentos: Université de Pro-
vence, Université de Picardie, Université Catholique de 1!
Ouest (Angers), Université de Franche-Comté (Besangon), Uni-
versité de Bordeaux - III, Université de Bretagne Occidentale
{(Brest), Université de Caen, Université de Clermont II, Uni-
versité de Dijon, Université de Grenoble III, Université de
Lille III, Université de Limoges, Université de Lyon II, Uni-
versité de Montpellier III, Université de Nancy II, Universi-
té de Nantes, Université de Nice, Université d'Orléans, Uni-
versité de Paris III {(Sorbonne Nouvelle), Université de Paris
IV (Paris-Sorbonne), Université de Paris VIII, Université de
Paris X - Nanterre, Université de Paris XIII (Paris Nord),

Ecole Pratique des Hautes Etudes (IV Section), Institut 4d'Amé-
rique Latine (Paris), Ecole Normale Supérieure de Fontenay-aux

-Roses, Institut Catholique de Paris, Université de Pau, Uni-

versité de Perpignan, Université de Poitiers, Université de
Reims, Université de Haute-Bretagne {(Rennes), Université de
Saint-Etienne, Université de Strasbourg II, Université de

Toulouse-Le-Mirail (Toulouse II), Université de Tours - além
de lusitanistas estrangeiros (Bélgica, Espanha, Estados Uni-
dos, Gra-Bretanha, Itdlia e Senegal).

A finalidade de rol tdo longo &€, como se suspeita na cer-

ta, dar uma idéia da difusdo do portugués na Franca.

Posicionando-~se diferentemente da SFLES no que toca a
inclusdc de professores do Ensino Secundario, a ADEPBRA desen-—
volvia um trabalho deextrema importadncia, diversamente dire—
cionado e importando num significativo esforgo, por se tratar,

como disse, de um grupo e uma area minoritdrios.

Uma publicac¢do, o Vademecum do portugués, aparecido em
1978, apresenta-se como o gula panora@mice "do que foi feito"

e do "resta a fazer" na area, apresentando a lingua em sua im-
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portdncia para o "futuro econdmico e cultural" da Franga, pois
que, falada em guatro continentes, era a de (hoje esseitotal es
tard ultrapassado...) "cento e cingflenta milhdes de pessoas em
uma dezena de paises" e, como tal, a guinta no mundo’33 Por
egsse guia sabemos, entre inGmeras outras coisas, que eram entdo
duzentos os estabelecimentos de ensino secundario a ensinarem
portugués na Franca; que essa lingua era opcional em varios con
cursos (CAP~ BEP- Baccalauréat- admissdo a "Grandes Ecoles'...);
gue era ensinada na maioria das Universidades e pelo CNTE (Cen-
tre National de Télé-Enseignement) e que, a nivel universitd-
rio, poderia ser aprendido em Iniciagdo, Licenciatura, Formagdo

Continua, CAPES e "Agregation" (preparacdo para - ).

O importantissimo trabalho desenvolvido pela ADEPBA esta
parcialmente consubstanciado em seu Bulletin d'Information. A
simples leitura dos iIndices dessas publicag¢des poderd dar uma
idéia, assim da diversidade, como da importdncia desse traba-
lho, que teve como um dos mentores principais, sendo o princi-
pal, o Professor Jean-Michel Massa, da Université de Faute-Bre-
tagne. Ha a salientar a presteza e a lucidez com gue o0s diri-
gentes da ADEPBA perceberam a necessidade de awpliar as fina-
lidades dela, abrindo-a para os paises "lusdfonos" para além
de Portugal e do Brasil (Veja-se, por exemplo, nimeros espe-~
ciais do Bulletin, como o 10.)34 A salientar, ainda, também a-

qui, a concepgdo pertinente da solidariedade entre lingua e
cultura.
Também essa Associacdo realizava reunides gerais - nesse

caso, uma Assembléia Geral. E encontros de tipo cientifico eram
proporcionados aos professores e estudiosos da area por Univer-—

sidades onde ja havia nela certa tradigdo, como a de Poitiers.

Outras associacdes, ndo sendo especificas, podiam acolher
os lusitanistas também e, com suas publicacgdes, oferecer-lhes
espago para expressdo;citarei a Société des Langues Néolatines,
com sua publicacdo, a revista Les Langues Néolatines, a propria
associac¢do dos hispanistas e, ainda em matéria de periddicos,
a importante revista Caravelle (Université de Toulouse-Le-Mira-
il}, sem falar de outras publicagbes reunindo lutistanistas e

. . 5
hispanistas eventualmente.3



Se lembrar uns ndo fosse esquecer outros, seria jus
to recordar, nessas Universidades, nomes como, além do acima
mencionado, o do Professor Bourdon e o do Professor Raymond
Cantel, do Institut d'Etudes Portugaises et Brésiliennes da
Sorbonne Nouvelle, pioneiros. O Professor Cantel, falecido ndo
hd muito e que homenageio especialmente, possula uma riquissi
ma biblioteca de "folhetos", também do Nordeste brasileiro,
visto dedicar-se especialmente a literatura oral ou a impres-
sa .dela proveniente. Por sua cordialidade e seu interesse pelo
Brasil, & certamente conhecidc de muitos dos brasileiros, pro-
fessores ou alunos, gue andaram pela Franga. Poder-~se-ia ainda
lembrar, na Provincia, o Professor Jean Roche; que, tendo vi-
vido por longos anos no Brasil (€ autor da mais importante cbra
sobre a imigragdo alemd para o Rio Grande do Sul), desenvolveu
a Seglo de Portugués da Université de Toulouse -Le-Mirail;com
a de Rennes, é hoje na Franca uma das maiores e mais importan-
tes da Provincia (dirige-a atualmente a eminente Professora

Anne Gallut-Frizeau).

Estudiosos como a Professora André Mansuy, do Institut
des Hautes Etudes de 1l'Amérigue Latine (embora nao sendo cen-
tro de ensino de lingua, possui uma das bibliotecas especifi-
cas mais importantes de Paris, sendo possivelmente a outra a
do IEPB da Sorbonne Nouvelle), exumando obras capitais para a
nossa formac¢do histérico-cultural,36 ou como Roger Bastide, a
quem tanto deve a USP e que € preciso recordar no ano em que
o elemento negro centra as atencdes do pais (falecido nos anos
70), devem ser também apontados como pioneiros, na Franga, na
area dos estudos da “lusofondia", para a gual se abrem no pre-—

sente mais amplas perspectivas.

Seu labor como docentes e pesquisadores cobra sua maior
importédncia ho panorama de algo que ressalta para o professor
brasiléiro no Exterior, se tem consciéncia do campo em que
exerce: na verdade, viver no seic de uma cultura estrangeira,
nela integrando-se, porém permanecendo ligado a sua prdopria
cultura, traz, no caso apontado, um beneficio inestimavel: a
compreensdo, ndo sé do que aproxima os seres humanos, mas,prin
cipalmente, daquilo gue os separa.
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Porgue € a partir da compreensdo do que separa os homens
que se pode tentar aproximd~los. E ndo hd tarefa mais importan
te do que a de aproximar umas das outras as diferentes "huma-
nidades"”.

Quanto a isso, hd duas tendéncias a que se hd de  resis~
tir: a primeira, uma planetarizagdo massificante gue, anulando
as diferencas, aniquila essas diversas "humanidades™; a segun~
da, o medo a diferenca, motor de todos os racismos, origem
de todos 0s guetos e peca-mestra de todos os mecanismos de

marginalizacdo sécio-cultural.

NOTAS

lPitkin, W.B., Breve introducao a historia da estupidez humana,
S3o Paulo, Edit. Prometeu, 1943 (trad. de Nelson Carneiro).

2Isto &: passar em revista a "estupidez" (no sentido inglés)es-
pecifica de todos os quadrantes da humanidade, o que supo-
ria alcar-se a uma altura isenta de toda e qualquer estu-
pidez.

3Fazendo balango das herancas desse Maio ~ mais forte repercus-
sdo de onda que, hoje sabemos, sacudia o mundo inteiro - di-
zia uma Secretdria de um setor universitdrio de provincia que
essa heranga - bastarda - afinal se resumia no medo ao aluno
que o professor adquirira. Nem todos desejariam, & certo,
numa nova explosdao dos estudantes, ser encaixados, como [}
Reitor de Paris-X, Nanterre,na época - na sucessdo de Maio,
pelo ano 70 -, no interior de uma"poubelle" transbordante.

4nérquez, G.G., Cien anos de soledad, B. Aires, Edit. Sudameri-
cana, 32. ed.,11972 (V. p.338-339}.

5Talvez muitas vezes confundamos instabilidade com dinamismo.
Por isso, talvez, o Velho Mundo nos parec¢a imobilista.

A selecdo para os "leitorados" (ndo falo de outras cargos)obe-
decia a critérios aparentemente heterogéneos, desde o con-
curso de titulos, até a simples indicag¢do brasileira ou
francesa. 0 exame do curricule do candidato, porém,era sem-
pre, pelo que sei, um critério unificado. Consta-me que atu-
almente estd a cargo do Itamaraty, © gue apresenta um aspec-
to positivo e outro negativo (semelhante, esse, ao proposto
certa época: a centralizacdo pela USP da preparacdo de lei-
tores para o Exterior).

7Apesar da imagem do Brasil gue, pelo visto, &€ a gue tem o

francés comum: a de gue somos algo "selvagens" {e isso & po-
sitivo e negativo ao mesmo tempo); logo, exdticos (o que nos
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prestigia e indulta); apesar do General De Gaulle (afinal,
quem disse aquilo por primeira vez nido foi ele...)/2 exem
plo do que fizera um leitor de "brésilien" da U. de Lyon II,
realizamos na Université de Toulouse-Le Mirail, através dos
alunos de "Civilisation du Brésil", uma "enquéte" visando a
esbocar a imagem do Brasil que tinha uma amostra do francés
médio em Toulouse. Mas a questdo da imagem nio cabe, espe-
cialmente, agui.

8De Universidade de Paris em geral, passou a ser ndo mais do
que duas ou trés das treze Universidades de Paris. (Nada,
porém, de parecido com a assustadora proliferacgdo de pseu-
do-Universidades que, perdoem-me, aqui conhecemos. Eram to-
das Universidades j& existentes - algumas antiquissimas -,
salvo raras excegdes, como a de Saint-Etienne, que surgiu
dos Movimentos de Maio (o que se reflete em sua estrutura e
suas orientagdes gerais).

9Daninos, P., Les carnets du Major Marmaduke Thompson - Décou-
verte de la France et des Francais, Paris, Le Livre de Po-
che, 1973. (Divertida critica & maneira de ser do francés.)

10Caso, por exemplo, da Université de Toulouse-Le Mirail, UER
de Civilisations, Littératures, Langues Etrangéres et de
Linguistique.

llPor exemplo! na Université de Saint-Etienne, os leitorados de
portugués integravam uma "Section d'Espagnol et de Portu-
gais" -~ ndo sendo, pois autdnomos.No entanto, o ensino das
areas correlatas ndo se limitava ao DEUG: a nivel de Li-
cenciatura, a "Civilisation du Brésil"™ (incluindo, no meu
tempo, estudo de textos literdrios) integrava um Certifi-
cado: o"Cl Amérique Latine".

12Néio sei se em fung¢do disso, ou nidoc, o fato & que n3o se es-
tudam, no Brasil, as outras variantes da lingua, nem mesmo
a nivel universitadrio, o que incapacita relativamente para
a leitura de textos escritos nessas variantes.

13Importante centro de estudos "lusSfonos", a que aludirei a-
diante.

l4V., entre outros escritos: Houaiss, A., O portugués no Bra-
sil, R. de Janeiro, UNIBRADE - Centro de Cultura, 1985.

15Na Franca, pelo que sei, causa impressdo o numero de mortos
de nosso Carnaval - embora, diga-se,n3o seja miito. maior do
que o das mortes la causadas por acidentes de fim-de-sema-
na {razdo de grande campanha oficial de organizacdo do
tradnsito nas estradas, visando i diversificacdo das horas
de partida).

lGAconteceu—me a mim gue, aceita, por exame de curriculo, pela
Université de Parig-X, Nanterre, para al trabalhar como
leitora, tive wmeu nome vetado pela Embaixada, por razdes
aleatdrias. O gue ndo impediu essa mesma Embaixada de,pas-



sados tempos, indicar-me, ndo s6 para cursos particulares de
portugués, como, também, para um novo Leitorado,

17Como é a Biblioteca do Institut des Hautes Etudes de 1'Améri-
gue Latine, em Paris.

18p0r exemplo: folhetos turisticos...

19Fato real, acontecido com quem subscreve aqui.

200 que incide na utilizacao da tradugdo. A respeito dessa, ve-
ja-se o excelente nimero da Revista de Ensemanzas Medias do
Ministerio de Educacidn y Ciencias espanhol (publicaciones
des la Nueva Revista de Ensepanzas Medias, n? 6 - La  tra-
ducciom: Arte y Técnica, coord. de A. C. Viejo, A.G.Férnan-
dez e C.R. Sarasa, Madri, Min. de Educacidn y Ciencia, Di-
reccidon General de Ensenanzas Medias, 1984).

21Até do antigo primario; e os exemplos ndo sdo raros.

22Poderé acontecer (dependendo até da regido em que se estiver:
as diferengas regionais existem, tendo o Sul algumas ca-
racteristicas gerais dos meridionais, a nivel, ndo de sis-
tema, mas de mentalidade) gue algum aluno busque "aprovei-
tar-se" de algumas disposi¢les conseqlientes a Maio de 68.
Mas ndo se tratard sendo de uma minoria; e o professor, se
se mantiver fiel ao convencionado, ndo serd obrigado a fa-
zer "concessdes", sendo os "casos omissos® remetidos a ins-—
tdncias superiores.

23N0 entanto, relativamente aos movimentos estudantis franceses
dos Anos 60/70, nota-se no atual movimento estudantil, se-
gundo observagdes empiricas de franceses, um restringir-se
de horizontes semelhantes ao que caracteriza, de forma mar-
cante, 0 atual movimento estudantil brasileiro (se & que
ainda existe "movimento estudantil" propriamente dito, no
Brasil de hoje).

24
Comg se sabe, um espgtacular golpe politico (digno do prima-
Tismo gque caracteriza os politicos do Terceiro Mundo) do
candidato Jacques Chirac - golpe que, num pais de menor

conscigngia politica teria grande efeito eleitoral ~ em na-
da mo§1f}cou O resultado dessas eleigdes, que se anunciavam
favordveis a Francois Mitterrand (desmentindo, parece por
essa vez, 0 que o francés considera elemento bisico dé seu
mecanismo politico: a famoso "loi de l'alternance®},

25 .

Uma crianga francesa, ante uma possibilidade ou impossibilida
dg de tipo normativo, n3c dird nunca “Mamide deixa™ "Papai
nao_quer", etc. Dird: "J'ai le droit" ou "Je n'ai éas ple
dr01t".‘Basta como jilustracdo. A respeito da questdo se
podem citar fatos minimos, gque provam o gque agui digé. Por
exemplo: Num café de estagio ferroviaria, um frequés apre~
senta uma nota para pagamento e (como é comum no Brasil), o
caixa nega-se a trocd-la, dizendo ao frequés que o faga.’ o]
freques, borem, retruca, com inteira razio: "A obrigacio
de Eer troco € sua, nao, minha. V4 trocar, entdo, a senho-
ra." Ato continuo, impossibilitada de discordar do que re-
conheceaverdadeiro, a empregada cala-se, o troco aparece e
o fregués pode saborear o seu bom cafezinho.
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6 . e s -
Os concursos franceses - dos quais os principais sdo o CAPES

e a "Agrégation" - nada tém a ver com © que entendemos§ por
concurso no Brasil. A preparacdo para eles é acurada, lon-
ga e especifica, dada em cursos especiais (no caso do

CAPES. pelas proprias Universidades), S8o nacionais, como
o "Baccalauréat" (que corresponde aproximadamente a hosso
Vestibular), e unificados para todo o territdrio francés,
fazendo-se, como tudo o mais, sob estrita supervisio de
professores para tal indicados pelos Orgdos centrais, sen-
do, 'como as provas do "Baccalauréat", em tudo determinados
por esses O6rgios.
27 ... P ~ .
Evidentemente, as experiéncias de cada um poderao variar,re-
lativamente, de acordo com situacgdes especificas. Ademais,
guestles de "politica (no mau sentido) universitaria" tam-
bém 14, é Sbvio, existem. Mas, qualquer que seja o seu
chauvinismo e por mais dura que seja a concorréncia pelos
cargos (ha Js 1& em menor numero do que agui e muito mais
pessoas quallflcadas ‘para ocupa-los), a 1mpressao que me
restou € de que o professor estrangeiro € pelo menos s50-
cialmente respeitado (quando, no Brasil atual, & tdo cor-
rigqueiro o enxovalho). E se ndo o for, poderd invocar os
seus direitos; esses o serdao sempre. Ainda, segundo minha
experiéncia, se reconhecida a competéncia do "leitor", po-
der-se-a até propor-lhe um cargo de “"assistant associé" -
ainda que se saiba ser esse um passo decisivo (apds os a-
nos em que terd direito a renovagdo de contrato, podera
pretender & carreira universitaria francesa, propondo-se
para "assistant" regular; para o que terd de solicitar a
naturalizagdo).
28No Brasil, teria sido obrigada a ajuntar malas de comprovan-—
tes e, até, a numerd-los..., caso contrario, daria dema-
siado trabalho aos examinadores, que possivelmente prefe-
ririam recusar-me, acusando-me de desorganizacgdo.

29

Considerado o "curriculum" que apresentei a Comissdo de
Equivaléncias para inscrigdo em Doutorado na Université de
Paris-X, Nanterre, especialmente os titulos de especializa
¢3o a nivel de P&s-Graduagdo em Portugal (embora esses ndo
fossem valorizados oficialmente pela Franca, na época) e
no Brasil, bem como a experiéncia docente no Secunddrio e
no Universitario brasileiros, foi-me de imediato concedi-
da a equivaléncia do Mestrado em Letras, com apenas um
minimo de comprovantes. Serd isso rigidez?

30

Ou seja: pode alguém levar uns vinte anos a elaborar uma te-
se, aproveitando, durante esse tempo, talvez, para espe-
cializar-se de todas as formas... e seu titulo valerd me-
nos.- do gue o mesmo titulo brasileirc, pelo fato de, ofi-
cialmente, exigir-se, no Brasil, para a concessdao do titu-
lo, mais anos de cursos do gue la. Nao importa se traba-
lhou em sua tese muitissimo mais anos do que os agui exi-
gidos para apresentagdo de tese; n3o importa tampouco os
cursos gue, por vontade propria, seguiu; se essa pessoa
poderia ter feito © mesmo, pelo sistema francés, em gqua-
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tro anos, por exemplo, seu titulo devera forgosamente,aqui,
valer menos, porque aqui, por exemplo, seis anos sao exi-
gidos para conceder o mesmo titulo. Critérios de avaliacao,
contelddo do trabalho... tudo é de somenos; importa o tempo.
Quando-pior hipétese ainda - ndo conta alguma espécie de
favoritismo...
31Pude assistir a essas discussOes pessoalmente, num curso de
Licenciatura de J. Kristeva, na Université de Paris VII
(Centre Jussieu).
32Tal afirmacdo ndo implica em que ndo-houvesse receptividade
por parte dos jovens, mas, apenas, que era menor. No entan-
to, os alunos regulares freglientemente se aproximavam dos
"leitores" latino-americanos para manifestar seu desejo
de conhecer nosso Continente - ds vezes, o Brasil -, que
representa, para 0s jovens europeus, parece, perspectiva de
evasdo do Primeiro Mundo.




