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Resumen: Laformacién inicial de profesores de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE)
exige una articulacion entre los saberes especificos, pedagdgicos y de la experiencia do-
cente, tal como proponen Pimenta (1996, 2012) y Tardif (2010). Este estudio analiza
como la constitucion de la identidad profesional docente estd influenciada por la estruc-
tura curricular y por el Proyecto Pedagégico de Curso (PPC) del curso superior de Letras
Espanol de una universidad federal del nordeste brasileno. Se parte del supuesto de que el
PPC es una herramienta integradora que orienta las practicas formativas, reflejando con-
cepciones de sociedad, educacién y docencia (Veiga, 2004; Beck et al., 2003). El anilisis
evidencia que la fragmentacién curricular, la superposicion de contenidos y el distancia-
miento entre teoria y practica dificultan la construccién de una identidad docente sélida,
critica y actual. Ademds, se sefiala que la formacién en Letras — Espanol debe contemplar
un enfoque interdisciplinario e intercultural de los estudios lingiiisticos y literarios, arti-
culado con una practica pedagdgica contextualizada y comprometida con la ética y la res-
ponsabilidad social (Brasil, 2001). Se concluye que la revision constante del PPC, basada
en la realidad concreta de los cursos y en los documentos oficiales que regulan la educa-
cién superior, es esencial para garantizar la formacion de profesores reflexivos, capaces de

integrar el conocimiento cientifico con el saber pedagoégico en su actuacion profesional.

Palabras clave: Formacion docente; Proyecto Pedagogico de Curso; ELE; Saberes dis-

ciplinares.
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Resumo: A formagio inicial de professores de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE)
demanda uma articulagao entre os saberes especificos, pedagdgicos e da experiéncia do-
cente, conforme propdem Pimenta (1996, 2012) e Tardif (2010). Este estudo discute
como a constitui¢ao da identidade profissional docente é influenciada pela estrutura cu-
rricular e pelo Projeto Pedagégico de Curso (PPC) do curso superior Letras Espanhol de
uma universidade federal do nordeste brasileiro. Parte-se do pressuposto de que o PPC é
um instrumento integrador que orienta as praticas formativas, refletindo as concepgoes
de sociedade, educacio e docéncia (Veiga, 2004; Beck ef al.,, 2003). A anélise evidencia
que a fragmentagéo curricular, a superposi¢ao de contetidos e o distanciamento entre
teoria e pratica dificultam a constru¢ao de uma identidade docente sélida, critica e atual.
Além disso, aponta-se que a formagao em Letras Espanhol deve contemplar uma aborda-
gem interdisciplinar e intercultural dos estudos linguisticos e literarios, associada a pré-
tica pedagégica contextualizada e comprometida com a ética e a responsabilidade social
(Brasil, 2001). Conclui-se que a revisio constante do PPC, com base na realidade con-
creta dos cursos e nos documentos oficiais que regulam os cursos superiores, é essencial
para garantir a formagao de professores reflexivos, capazes de integrar o conhecimento

cientifico ao saber pedagdgico em sua atuagao profissional.

Palavras-chave: Formagao docente; Projeto Pedagégico de Curso; ELE; Saberes disci-

plinares.

1. Introduccién

Las investigaciones sobre la formacién del profesorado constituyen, de forma gene-
ral, una preocupacion compartida por todos quienes formamos parte del dmbito educa-
tivo. Este interés comun nace del compromiso con la mejora continua de nuestras practi-
cas docentes y del reconocimiento de que la calidad de la ensefianza estd estrechamente
vinculada a la cualificacién de quienes la ejercen. En este sentido, al involucrarnos en esta
temdtica, buscamos no solo comprender los desafios que enfrenta la formacién docente
en distintos contextos, sino también contribuir, desde nuestras respectivas dreas de actua-
cion, al fortalecimiento y desarrollo de la educacién como un todo.

De lo anterior, la formacién inicial del grupo de profesorado de Espaiiol como
Lengua Extranjera (en adelante ELE) se ha convertido en un campo cientifico, nacional e
internacional, de gran reflexiéon fundamental frente a las transformaciones sociales, poli-

ticas y educativas que inciden directamente en las practicas docentes.
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En este contexto, resulta esencial e imprescindible investigar como los distintos sa-
beres de naturaleza cientifica y pedagodgica se articulan en el proceso formativo del futuro
docente, asi como los dispositivos institucionales que orientan esa formacion. Entre ellos,
queremos aqui destacar el Proyecto Pedagdgico de Curso (en adelante PPC), concebido
como un documento fundamental e integrador que refleja las concepciones de sociedad,
educacion y docencia asumidas por la institucién y materializadas en su propuesta curri-
cular (Veiga, 2004; Beck et al., 2003).

En este sentido, este articulo analiza el PPC del curso de Letras Espanol de una
universidad federal del nordeste brasilefio, con el propésito de identificar de qué manera
dicho documento contempla los saberes docentes, con énfasis en las variedades lingiisti-
cas del espanol y las cuestiones étnico-raciales.

Para ello, la investigacion se fundamenta en una metodologia cualitativa, de carac-
ter documental, basada en el andlisis del PPC vigente y en marcos tedricos que abordan la
identidad profesional docente, el curriculo y la diversidad (Pimenta, 2012; Tardif, 2010;
Kraviski, 2007; Gil, 2020, Autor 2024a, 2024b, 2025). Por tanto, la relevancia de este
estudio cientifico reside en su potencial para contribuir y fomentar la construccién de
curriculos mas inclusivos, criticos y actualizados, que reconozcan la pluralidad lingiiistica
y cultural como ejes formativos del profesorado de ELE en la ensenanza brasilena a través
de una politica lingiiistica mas sdlida para la construccién de curriculos educacionales

plurilingiies (Cfr. Autor, 2021).

2. Saberes docentes en el PPC del curso de letras espaiiol

Al hablar de la formacién docente, Pimenta (2012) considera que las demandas de
la sociedad provocan la extincidn o transformacion de algunas profesiones, mientras que
otras emergen. En este contexto, la profesion docente se transforma y adquiere nuevas
caracteristicas para satisfacer a las solicitudes de la sociedad. Por lo tanto, es necesario que
los docentes tengan transparente su identidad como profesionales.

A suvez, laidentidad esla construccion del sujeto histéricamente situado y se cons-
tituye a partir de la significacién social de la profesion (Pimenta, 1996). En esta cons-
truccién, la referida autora (2012) enumera tres tipos de conocimiento importantes para
comprender esta identidad: i) la experiencia (como estudiante, a través de los estudios
y de la perspectiva de los colegas), ii) el conocimiento (en su drea especifica) y iii) el
conocimiento pedagogico (el “saber ensefiar”, la transformacion del conocimiento cien-

tifico en el proceso de ensefianza).
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La sabiduria del conocimiento, como explica Pimenta (2012), se construye princi-
palmente en los cursos de formacidn inicial y se mejora a través de la practica diaria en el
aula. Esta sabidurfa disciplinar, segtn Tardif (2010), es ciencia de los diversos campos de
conocimiento definidos, y es ofrecido por universidades, centros universitarios y escuelas
superiores, a través de las asignaturas en los cursos de formacién inicial y continua del
profesorado. En el caso del curso de Lengua Espariol, ahora en analisis, son los dominios
del conocimiento cientifico del contenido disciplinar como la fonética, la morfologia, la
sintaxis, la pragmatica, la diversidad lingiiistica, cuestiones étnico-raciales, entre otros.

Este saber constituye uno de los pilares importantes para el profesorado de ELE,
pero, ademas de esto, los profesores necesitan articular otros saberes integrados con el
conocimiento cientifico para la mediacién pedagogica del contenido disciplinar, que
Pimenta (2012) clasifica como conocimiento pedagdgico.

En este sentido, el conocimiento pedagdgico, de acuerdo con la autora, se constitu-
ye a partir de las concepciones epistemoldgicas de la teoria y la practica, que el profesora-
do confronta y reelabora constantemente. Al abordar este conocimiento, Tardif (2010, p.
37) explica que “la practica docente no es solo un objeto de conocimiento en las ciencias
de la educacidn, sino también una actividad que moviliza diversos tipos de conocimiento
que pueden denominarse conocimiento pedagdgico”.

Pimenta (1996, 2012), al analizar la formacién inicial del profesorado en el con-
texto de la practica pedagdgica y la didéctica, observa la necesidad de superar la fragmen-
tacién del conocimiento docente (experiencia, conocimiento y pedagogia). Ademas, se
pueden enumerar como problemas la repeticion y la superposicion de contenidos disci-
plinares, asi como la division fragmentada de las asignaturas de practicas, en la formacion
inicial del profesorado de ELE.

Partiendo del supuesto de que la formacién inicial del grupo de profesorado consti-
tuye el punto de partida para comprender laidentidad del docente como profesional de la
educacion, los programas de formacion universitaria dirigidos a futuros profesores deben
fundamentarse en planes de estudio y proyectos pedagdgicos que orienten la practica
docente, al tiempo que contribuyan a la construccién de esa identidad profesional. No
obstante, segtin Pimenta y Lima (2017), los programas actuales, lamentablemente, han
desarrollado curriculos y practicas de formacién alejados de la realidad escolar, lo cual
aporta poco ala generacion de una nueva identidad profesional docente.

Libaneo (2013, p. 26-27) sefiala que la formacién del profesorado abarca dos di-

1 [...] a pritica docente nio é apenas um objeto de saber das ciéncias da educagdo, ela é também uma
atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de saberes pedagégicos.
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mensiones: i) la formacién tedrico-cientifica (formacién especifica en la disciplina) y ii)
la formacién técnico-préctica (formacién profesional especifica parala docencia). De este
modo, se percibe que la formacién de los docentes depende, entre otros factores, de una
organizacion curricular que pueda proporcionar al futuro profesor tanto conocimientos
en su drea especifica como una formacién adecuada para el ejercicio de la docencia.

Segtin Beck et al. (2003), el PPC se presenta como una herramienta que clarifica
los objetivos de un programa, ademds de orientar las estrategias, al ser un instrumento
integrador que busca coordinar las acciones de los distintos actores involucrados en el
proceso colectivo. La estructuracion del PPC tiene como objetivo definir el rumbo de las
acciones del curso, asi como establecer metas, directrices y prioridades que orienten la
formacién del perfil del egresado en una determinada institucion.

En lo que respecta a la propuesta pedagogica de formaciodn, “[...] es el documento
orientador de un curso que traduce las politicas académicas institucionales, con base en
las DCN™ (Brasil, 2012, p. 32), y debe desarrollarse a través de un curriculo que “[...] se
refiere a una realidad histérica, cultural y socialmente determinada, y se refleja en pro-
cedimientos diddcticos y administrativos que condicionan su practica y teorizacién™
(Jesus, 2008, p. 2640).

En cuanto a la elaboracién de un PPC, para Veiga (2004, p. 17), “no existe un pro-
yecto de curso aislado. Es parte de un proyecto institucional, que forma parte de una uni-
versidad, que forma parte de un sistema educativo, que a su vez es parte de un proyecto
de sociedad™. Ademas, el PPC funciona como un conjunto de alternativas destinadas a
registrar el perfil deseado del egresado, definir un recorrido, una direccion y los caminos

que el colectivo del curso desea construir. De ahi, para Veiga (2004, p. 16), el PPC es un:

[...] instrumento de accién politica [que] debe estar en sintonia con una
nueva vision del mundo, expresada en el paradigma emergente de la
ciencia y la educacion, a fin de garantizar una formacion global y critica de
los actores de este proceso, como forma de posibilitarles el ejercicio de la
ciudadania, la formacién profesional y el pleno desarrollo personal.®

[...] é o documento orientador de um curso que traduz as politicas académicas institucionais, com base
nas DCN.

[...] se refere a uma realidade histdrica, cultural e socialmente determinada, e se reflete em procedimentos
didéticos, administrativos que condicionam sua pratica e teorizagao.

Nio existe um projeto de curso isolado. Ele é parte de um projeto institucional, que é parte de uma
universidade, que é parte de um sistema de educagio, que é parte de um projeto de sociedade.

[...] instrumento de agdo politica [que] deve estar sintonizado com uma nova visio de mundo, expressa
no paradigma emergente de ciéncia e de educagio, a fim de garantir uma formagao global e critica para
os envolvidos nesse processo, como forma de capacitd-los para o exercicio da cidadania, a formagio
profissional e o pleno desenvolvimento pessoal.
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En las palabras de Veiga (2004, p. 25), el proyecto pedagégico es:

[...] mas que una formalidad establecida: es una reflexién sobre la
educacién superior, sobre la ensefianza, la investigacion y la extension, la
produccion y socializacién de los conocimientos, sobre el estudiante y el
profesor y la practica pedagdgica que se desarrolla en la universidad.®

Dado su amplio alcance, consideramos el cardcter de inacabamiento de este docu-
mento, lo que exige un anlisis colectivo y constante del PPC, con el fin de revisarlo, pro-
blematizarlo y reconfigurarlo a partir de la realidad cotidiana del ambito académico. De
este modo, nuestra investigacion podra aportar contribuciones significativas a este do-
cumento orientador de la formacién inicial de profesores de ELE en el ambito brasilenio.

Cabe senalar, ademas, que al analizar el PPC de un curso de formacidn inicial de
docentes, considerando la relevancia de los saberes docentes ya explicitados en esta sec-
cién, no se puede dejar de examinar su estructura curricular. Segin Moreira y Candau
(2007), al curriculo se asocian distintas concepciones que derivan de las diversas formas
en que la educacion ha sido concebida histéricamente, asi como de las influencias teori-
cas que la atraviesan y se tornan hegemonicas en determinados momentos.

Por tltimo, en lo que respecta al contenido curricular del drea especifica del cono-
cimiento, los cursos de Letras deben ofrecer también contenidos bdsicos vinculados al
campo de los Estudios Lingiiisticos y Literarios, partiendo de la concepcién de lengua
y literatura como “préctica social y como forma mds elaborada de las manifestaciones
culturales™, articulando una reflexién tedrico-critica con la préctica, desde un enfoque
intercultural (Brasil, 2001, p. 50).

Ademas, los programas de formacion docente deben incluir contenidos definidos
para la educacién bésica. Asimismo, el profesional de Letras debe “estar comprometido
con la ética, con la responsabilidad social y educativa, y con las consecuencias de su ac-
tuacion en el mundo del trabajo™, asi como ampliar su sentido critico para comprender

laimportancia de la formacién continua y del desarrollo profesional (Brasil, 2001, p. 50).

¢ O projeto politico-pedagdgico é mais do que uma formalidade instituida: é uma reflexdo sobre a educagio
superior, sobre o ensino, a pesquisa e a extensio, a produgio e a socializagdo dos conhecimentos, sobre o
aluno e o professor e a pratica pedagdgica que se realiza na universidade.

7 [...] prética social e como forma mais elaborada das manifestagdes culturais.

8 [...] estar compromissado com a ética, com a responsabilidade social e educacional, e com as consequéncias
de sua atuac¢do no mundo do trabalho.
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3. Curriculo y formacion de profesores de E/LE: diversidad étnico-racial y
lingiiistica

Para empezar, antes de abordar cuestiones relacionadas con la diversidad étnico-ra-
cial y lingiiistica, resulta oportuno presentar algunas reflexiones sobre el curriculo y su
importancia como uno de los documentos orientadores en la formacién inicial del profe-
sorado de ELE. Segin Goodson (2018, p. 39): “el curriculo escrito nos proporciona un
testimonio, una fuente documental, un mapa del terreno sujeto a modificaciones™.

Al tratar el curriculo en los cursos de formacién docente, Arroyo (2013) sefiala que,
con frecuencia, estos programas han privilegiado la formacién de un profesor “aulista’, es
decir, aquel que se limita a transmitir contenidos solamente en el aula. No obstante, esta
es una perspectiva restrictiva de la formacion docente, derivada de una concepcion tradi-
cional y centrada exclusivamente en los contenidos del curriculo.

Serfa mds significativa una concepcion de curriculo integrado para la formacién de
docentes criticos y reflexivos. Segin Lopes y Macedo (2011), esta perspectiva articula
las asignaturas individuales y sus posibles interrelaciones, a partir de teméticas y proble-
maticas comunes situadas en las respectivas disciplinas. En este sentido, las cuestiones
relacionadas con la diversidad étnico-racial y lingiiistica podrian constituir uno de los ejes
curriculares, en la articulacion entre disciplinas.

La problemitica en torno a la promocién de una formacién docente orientada ha-
ciala diversidad étnico-racial y lingiiistica adquiere relevancia en la medida en que se con-
sidera la trayectoria de lucha por la implementacién de una educacién més democrética
en Brasil.

Se trata de considerar que, mds de un siglo después de la aboliciéon de la esclavitud
en Brasil, ain debemos lidiar con marcas indelebles de ese periodo de nuestra historia.
Miles de brasilefios se ven hoy victimas de un violento prejuicio racial y, de forma cons-
tante, siguen luchando por el reconocimiento y la garantia de sus derechos.

Esta situacion entra en flagrante contradiccion con lo establecido en el documento
del Ministerio de Educacién (MEC) titulado Orientaciones y acciones para la educacion
de las relaciones étnico-raciales, el cual sostiene que la identidad del pueblo negro, en sus
diversas manifestaciones individuales y colectivas, “fue asegurada como patrimonio de
la educacion de los afrobrasilefios”, posibilitando “[...] la dinamicidad de la cultura y del

proceso de resistencia de las diversas comunidades afrobrasilefias”'® (Brasil, 2006, p. 14).

% [...] o curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito
a modifica¢des; constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da
escolarizagio.

10 [...] foi assegurada como patriménio da educagdo dos afro-brasileiros, possibilitando [...] a dinamicidade

da cultura e do processo de resisténcia das diversas comunidades afro-brasileiras.
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El documento citado subraya enfticamente la importancia de adoptar como base
principios orientados a la promocién de una Educacién de las Relaciones Etnico-Raciales
y para la Ensenanza de Historia y Cultura Afrobrasilena y Africana. A continuacidn, vea-
mos un fragmento que aborda las directrices que deben observarse:

« Socializacién y visibilidad de la cultura negro africana.

« Formacién de docentes con miradas hacia la sensibilizacién y a la construc-
cién de estrategias para abordar de manera mds efectiva cuestiones relacio-
nadas con la lucha contra la discriminacién racial, de género y la homofobia.

« Elaboracion de material didactico-pedagégico que contemple la diversidad
étnico-racial en la escuela.

« Valorizacién de los diversos saberes.

« Valorizacion de las identidades presentes en las escuelas, sin dejar de lado

este esfuerzo durante las fiestas y celebraciones. (Brasil, 2006, p. 14)

Considerando los objetivos mencionados en el documento, se observa que las
Licenciaturas constituyen, de hecho, espacios privilegiados para una formacién docente
comprometida con tales principios. Para ello, los cursos de formacién inicial deben llevar
a cabo cambios de postura constantes en favor de una educacién antirracista y promoto-
ra de la igualdad en las relaciones sociales. En este sentido, el PPC cumple un papel de
incuestionable relevancia, ya que se trata de un documento orientador, fruto de concep-
ciones y comprensiones ampliamente debatidas entre el colectivo docente que participa
tanto en su elaboracién como en su posterior implementacion.

Un estudio en esta perspectiva, como el que aqui se propone, resulta sumamente
pertinente, en la medida en que nos proponemos (re)pensar la construccién de curricu-
los mas adecuados, que estén en consonancia con lo que exige la legislacion vigente en
Brasil respecto al desempefio profesional del docente. En efecto, la comprension profun-
da de conceptos como etnia, raza y diversidad lingiiistica debe estar sélidamente estable-
cida si realmente aspiramos a promover cambios perceptibles en las practicas cotidianas
del profesorado.

En lo que respecta a la importancia de la comprension de estos conceptos, desta-
camos los resultados de una investigacion realizada por Martins y Pimenta (2020), en el
contexto de escuelas de Educacién Media (Bachillerato) en los municipios de Acarape
y Redencao, en la region de Macico de Baturité, en la provincia de Ceara. El objetivo del
estudio fue examinar como los docentes de las dreas de ciencias naturales y matemati-

cas abordaban el tema de la diversidad étnico-racial en el aula. Los testimonios de los
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profesores revelaron que, si bien algunos consideraban posible incorporar el tema en sus
clases, otros fueron directos al afirmar que no veian cémo podian articular su asignatura
con la diversidad étnico-racial. En su andlisis de la realidad observada, Martins y Pimenta

(2020, p. 12) argumentan que

La ensefianza, independientemente de la asignatura, debe asumirse como
una posibilidad de emancipacion humana. En este sentido, el docente esta
invitado a la construccién del conocimiento y al ejercicio de mediador en
el proceso de aprendizaje de sus estudiantes. Para ello, el profesor necesita,
sin lugar a dudas, tener claridad sobre su intencionalidad pedagégica y
buscar estrategias que favorezcan el aprendizaje, superando, por lo tanto,
la mera memorizacion."

Manifestamos nuestro acuerdo con las autoras y enfatizamos la importancia del
rol del docente en facilitar a los estudiantes contenidos que aborden el concepto de di-
versidad en sus distintos aspectos. En la educacion superior, esto se concreta mediante
una practica reflexiva sobre las acciones didacticas que el futuro docente observa en sus
propios profesores dentro de la institucién de educacién superior (IES), asi como en las
experiencias realizadas durante su periodo de practicas pedagdgicas.

Gil (2020) discute sobre la didactica de la ensefianza superior y sefiala que se hace
necesario tener un reconocimiento de la diversidad en los espacios de formacién docente.

De acuerdo con los estudios del autor,

Estudiantes no blancos de otras etnias vienen ampliando su presencia en
cursos de educacion superior. Estudiantes provenientes de clases sociales
mads bajas, a pesar de las dificultades para financiar sus estudios, estin
cada vez mds presentes en las universidades. (...) Es importante para el
aprendizaje de estos estudiantes que se sientan incluidos. Para ello, es
fundamental que no se enfrenten a una hostilidad abierta, insensibilidad o
ignorancia por parte de los profesores, el personal o sus compaiieros, ni a
manifestaciones sutiles que puedan indicar algun tipo de discriminacién.”
(Gil, 2020, p. 70)

1O ensino, independente da disciplina, deve ser assumido como possibilidade de emancipa¢ao humana.
Assim, o professor é chamado a construg¢io do conhecimento, ao trabalho de mediador da aprendizagem
de seus estudantes. Para tal, ele precisa ter clareza de sua intencionalidade pedagégica e buscar as
possibilidades para que o estudante aprenda, ultrapassando, portanto, a memorizagao.

12 Estudantes ndo brancos de outras etnias vém ampliando sua presenca em cursos superiores. Estudantes
oriundos de classes sociais mais baixas, a despeito da dificuldade para financiar seus estudos, tornam-
se cada vez mais presentes em cursos universitdrios. [...]. E importante para o aprendizado desses
estudantes que se sintam incluidos. Para tanto, é importante que nio se deparem com aberta hostilidade,
insensibilidade ou ignorancia por parte dos professores, funciondrios e colegas, nem com manifestagoes
sutis que possam indicar algum tipo de discriminagao.
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Gil (2020) nos ofrece una reflexién sobre las consecuencias de la discriminacién en
ellenguaje y en el propio curriculo. Segtin el autor, el docente debe estar atento ala mane-
ra en que se expresa en el aula. Esta postura resulta absolutamente imprescindible, dado
que “el lenguaje constituye el principal medio de manifestacion de la discriminacion en
la escuela” (Gil, 2020, p. 70).

Kraviski (2007) destaca que el docente, en tanto agente intercultural, debe con-
cienciar a los aprendices sobre la diversidad cultural, ya que el profesor también es un
formador de ideologfas. En este sentido: “[...] el profesor debe ser el mediador cuando
surjan actitudes de rechazo e intolerancia manifestadas por los alumnos con respecto a
la cultura extranjera”* (Kraviski, 2007, p. 72). La autora también propone que la pre-
sentacion de las variedades lingiiisticas a los estudiantes de espaniol debe formar parte
del componente cultural, ya que contribuye a combatir prejuicios relacionados con esta
lengua y cultura heterogéneas.

En lo que respecta a la inclusion de este componente curricular en los cursos de
Letras Espafiol, Silva (2020), al realizar una investigacién documental en los PPC de
doce universidades brasilefias, constaté que los referidos documentos oficiales presentan
un discurso a favor de la ensenanza de la diversidad lingiiistica del espanol. Sin embargo,
la mayoria no ofrece asignaturas especificas sobre las variedades lingiiisticas del espafiol.
Segun la concepcién de Silva, esta realidad debe ser revisada en las estructuras curricula-
res de los cursos de formacion inicial de profesores de espafiol, pues al abordar la diversi-

dad lingtiistica fomentamos

Una préctica plurinormativa con el fin de impulsar el conocimiento de las
identidades lingiiisticas de las diferentes comunidades de habla del mundo
hispanico, mejorar la formacién profesional de los futuros docentes y
fomentar actitudes positivas hacia la diversidad del espaiol (Silva, 2020,
p. 148).

En este sentido, el futuro profesor de ELE necesitard este conocimiento para su
trabajo en el aula, puesto que, segtin Coan y Pontes (2013), al ensefiar una lengua extran-
jera, el docente debe ir mas alld de los limites de la ensefianza de la norma estandar de una
lengua, es decir, debe contemplar la diversidad lingiiistica, concienciando a sus estudian-
tes sobre la existencia de formas que no aparecen en el libro de texto, ni en las gramaticas
prescriptivas, pero que figuran en los diversos géneros orales y escritos, siendo utilizadas
por hablantes de distintas comunidades lingiiisticas de dicha lengua.

Por tltimo, y de manera més especifica respecto al espafol, Pontes (2016, p. 34)

13 [...] alinguagem constitui o principal meio de manifestagdo de discriminago na escola.
14 [...] o professor deve ser o mediador quando do aparecimento de atitudes de rechago e intolerdncia
manifestadas pelos alunos em relagio a cultura estrangeira.
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afirman que, aunque el libro de texto no contemple todas las variedades del espaniol debi-
do a limitaciones de espacio y patrones editoriales, el profesor de lenguas no estd exento
de presentar la heterogeneidad de la lengua y sus otras variedades, mds alld de la que
él utiliza en el aula o la que se presenta en el manual didactico. Por lo tanto, es esencial
que el profesor de espaiiol, en su proceso formativo inicial, conozca y reflexione sobre la
diversidad de la lengua que se propone ensefiar, conforme Pontes, Nascimento y Porto
(20244, 2025).

4. Anilisis de los datos del PPC
Al analizar el perfil del egresado, pudimos identificar que existen objetivos de for-
macién especificos relacionados con la diversidad lingtistico-cultural. De acuerdo con

el Proyecto Pedagdgico del Curso de Letras - Lengua Espafiola y sus Literaturas de la
Universidade Federal do Ceard (UFC, 2022, p. 31-32), dichos objetivos son:

« Conocimiento de las diferentes variedades de lengua existentes, de los factores
que condicionan dichas variedades y de las implicaciones sociales derivadas de
los distintos usos;

« Respeto por las diferentes variedades lingtiisticas del espanol y reconocimiento
de las implicaciones sociales derivadas del uso de la norma estandar y de las
demads variedades en diversas manifestaciones discursivas, asi como del respeto
a la diversidad étnico-social que de ellas se deriva y que conforma el escenario
glotopolitico mundial;

« Dominio de conceptos que permitan comprender y explicar el lenguaje como
una facultad innata y, al mismo tiempo, como un fenémeno cognitivo, sociohis-
torico y cultural;

« Capacidad para realizar una clasificacion histdrica, politica, social y cultural de
productos y procesos lingiiisticos y literarios en la lengua espanola, particular-
mente de textos de diferentes géneros y registros lingiiisticos, y de sus relacio-

nes con otros tipos de discurso."

5 Conhecimento de diferentes variedades de lingua existentes, dos fatores que condicionam tais variedades
e das implicagdes sociais decorrentes dos diferentes usos; Respeito as diferentes variedades linguisticas
do espanhol e reconhecimento das implica¢Ges sociais decorrentes do uso da norma padrao e das demais
variedades em diferentes manifestacdes discursivas, bem como do respeito a diversidade étnico-social
delas decorrentes e que compdem o cendrio glotopolitico mundial; Dominio de conceitos que possibilitem
compreender e explicar alinguagem como uma faculdade inata e a0 mesmo tempo um fendmeno cognitivo,
sdcio-histdrico e cultural; Capacidade de realizar uma classificagio histérica, politica, social e cultural de
produtos e processos linguisticos e literdrios, na lingua espanhola, particularmente de textos de diferentes
géneros e registros linguisticos e de suas relagées com outros tipos de discurso.

Working Papers em Linguistica, 27, Floriandpolis, 2026

163



http://doi.org/10.5007/1984-8420.2026.e107537

Ante las capacidades que debe desarrollar el estudiante del curso, se observa que
existen competencias relacionadas con el conocimiento y respeto hacia las variedades
de la Lengua Espanola, ademds de habilidades vinculadas a la comprension, al anélisis
y a la produccion de diferentes géneros textuales, considerando el contexto sociohisto-
rico y cultural. Asi pues, el PPC del curso propone la explicitacion y valorizacion de las
variedades lingtiisticas a los estudiantes de espanol como componente cultural, social e
histérico, lo cual contribuye a la lucha contra los prejuicios sobre esta lengua y sus va-
riedades, como destaca Kraviski (2007). Ademas, Gil (2020), al abordar la didactica de
la educacion superior, senala la necesidad de un reconocimiento de la diversidad en los
espacios de formacion.

Esta constatacion es sumamente significativa para el alcance de nuestra investiga-
cion, puesto que el PPC del curso analizado incorpora las diversidades étnico-racial y
lingiiistica en su propuesta pedagdgica de formacién, configurandose asi en acciones a
ser desarrolladas por un curriculo que “[...] se refiere a una realidad histérica, cultural y
socialmente determinada, y se refleja en procedimientos diddcticos y administrativos que
condicionan su practica y teorizacion”'® ( Jesus, 2008, p. 2640).

En este sentido, Veiga (2004, p. 17) afirma que: “No existe un proyecto de curso
aislado. Este forma parte de un proyecto institucional, que es parte de una universidad,
que es parte de un sistema educativo, que es parte de un proyecto de sociedad”"’. De ahi,
sirve como un conjunto de alternativas para registrar el perfil deseado del egresado, para
definir un recorrido, un rumbo y caminos que el colectivo del curso quiere construir.

En lo que respecta a la estructura curricular, el curso presenta algunas asignatu-
ras que contemplarian la Resolucion del CNE/CP n. 1, del 17 de junio de 2004, que
establece las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacién de las Relaciones
Ftnico-raciales y para la Ensefianza de Historia y Cultura Afrobrasilena y Africana, te-
niendo como premisa el proceso de formacién de la literatura hispanoamericana frente a
la invasién peninsular-europea de las tierras indigena-americanas.

Destacamos también la propuesta interdisciplinaria articulada entre las asignaturas
del eje de formacion lingiiistica, en especial Espafiol I, II, III, IV y V: lengua y cultura,

que presentan el mismo temario, diferencidndose tinicamente en el nivel de profundidad.

16 [...] se refere a uma realidade histérica, cultural e socialmente determinada, e se reflete em procedimentos
didéticos, administrativos que condicionam sua pratica e teorizagao.

7 Nio existe um projeto de curso isolado. Ele é parte de um projeto institucional, que é parte de uma
universidade, que é parte de um sistema de educagio, que é parte de um projeto de sociedade.
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Segun el Proyecto Pedagégico del Curso de Letras - Lengua Espafiola y sus Literaturas de

la UFC (UFC, 2022, p. 73), los temarios de Espanol I y IV son:

v' Espaiiol I: Lengua y cultura — Estudio de las situaciones practico-discursivas
del idioma espanol mediante el uso de estructuras de nivel inicial, para el de-
sarrollo de habilidades comunicativas, de modo que sensibilice al alumno en
los aspectos socioculturales e interculturales de las comunidades hablantes de

esta lengua, contemplando cuestiones socioambientales, éticas y estéticas."®

v' Espaiiol V: Lengua y cultura — Estudio de las situaciones practico-discursivas
del idioma espanol mediante el uso de estructuras léxico-gramaticales de nivel
avanzado, para el desarrollo de las habilidades lingiiisticas comunicativas, sen-
sibilizando al alumno sobre los aspectos socioculturales e interculturales de las
comunidades hablantes de estalengua, contemplando cuestiones socioambien-

tales, éticas y estéticas."”

Ademids, existe la asignatura de libre eleccién (optativa) de “Tépicos en estudios
culturales de los paises de lengua espanola’, que tiene como objetivo abordar aspectos
culturales de las diversas comunidades de habla hispana. En esta asignatura, podrian exa-
minarse cuestiones relacionadas con la cultura afro, indigena o, incluso, las relaciones de
cardcter étnico-racial. Sin embargo, el temario es bastante genérico y no menciona ningu-
no de estos aspectos, previstos en la Resolucién del CNE/CP n. 1, de 17 de junio de 2004.
Segun el Proyecto Pedagdgico del Curso de Letras - Lengua Espanola y sus Literaturas de
la UFC (UFC, 2022, p. 189), el temario es el siguiente: “Estudios de aspectos culturales
de las comunidades hablantes de lengua espanola™.

Aunque la propuesta del PPC de articulacién interdisciplinaria entre las asignaturas
de lengua espanola se concreta en relacion con los aspectos lingiiisticos, esto no ocurre en

lo que respecta a las cuestiones relacionadas con la cultura afro, indigena o las relaciones

de caracter étnico-racial, ya que los programas de las asignaturas no mencionan estos te-

8 Lingua e cultura - Estudo das situagdes pratico-discursivas dalingua espanhola mediante o uso de estruturas
de nivel inicial, para o desenvolvimento das habilidades comunicativas, de modo a sensibilizar o aluno
para os aspectos socioculturais e interculturais das comunidades falantes dessa lingua, contemplando
questdes socioambientais, éticas e estéticas.

% Lingua e cultura - Estudo das situagoes pratico-discursivas da lingua espanhola mediante o uso de
estruturas léxico-gramaticais de nivel avancado, para o desenvolvimento das habilidades linguisticas
comunicativas sensibilizando o aluno para os aspectos socioculturais e interculturais das comunidades
falantes dessa lingua, contemplando questdes socioambientais, éticas e estéticas.

20 Estudos de aspectos culturais das comunidades falantes de lingua espanhola.
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mas y se enfocan, en términos generales, en los aspectos socioculturales e interculturales
de las comunidades hablantes de la lengua, contemplando cuestiones socioambientales,
éticas y estéticas, es decir, queda a criterio del profesor definir los temas los cuales serdn
explorados en el aula. Ademads, segtn los programas, las asignaturas de lengua tampoco
exploran, de forma explicita, las variedades lingiiisticas del espanol.

De esta forma, tanto las asignaturas de lengua como la de tépicos culturales no
contemplan lo que preconiza la Resoluciéon del CNE/CP n. 1, de 17 de junio de 2004.
Sin embargo, considerando la concepcién de curriculo integrado, segtin Lopes y Macedo
(2011), estas asignaturas individuales podrian interrelacionarse por teméticas y proble-
mas de las comunidades hispdnicas, en lo que respecta a la diversidad étnico-racial y lin-
gliistica.

Es adecuado considerar, ademas, que los contenidos disciplinares, segun Tardif
(2010), constituyen uno de los pilares importantes para la formacién inicial docente,
pero, ademds de estos, los profesores necesitan articular otros saberes integrados con los
conocimientos cientificos para la mediaciéon pedagdgica de los contenidos disciplinares,
los cuales Pimenta (2012) clasifica como saber pedagdgico.

Esta etapa es muy importante, pues, segin la investigacion de Martins y Pimenta
(2020), muchos profesores de educacién basica no saben cémo abordar la tematica de
la diversidad en el aula. Basandose en este diagnéstico, Martins y Pimenta (2020, p. 12)

defienden que:

La ensenanza, independientemente de la disciplina, debe asumirse como
una posibilidad de emancipacién humana. Asi, el profesor es llamado a
la construccién del conocimiento, al trabajo de mediador del aprendizaje
de sus estudiantes. Para ello, debe tener claridad en su intencionalidad
pedagogica y buscar las posibilidades para que el estudiante aprenda,
superando, por tanto, la memorizacién.*'

En el dmbito de la Literatura, entre los componentes que conforman la dindmi-
ca curricular del curso de Letras — Lengua Espafiola y sus Literaturas de la UFC, desta-
camos, a partir de su PPC (UFC, 2022, p. 114 y 115), las asignaturas de Literatura en
Lengua Espanola I yII, a saber:

21 O ensino, independente da disciplina, deve ser assumido como possibilidade de emancipagio humana.
Assim, o professor é chamado a construg¢io do conhecimento, ao trabalho de mediador da aprendizagem
de seus estudantes. Para tal, ele precisa ter clareza de sua intencionalidade pedagégica e buscar as
possibilidades para que o estudante aprenda, ultrapassando, portanto, a memorizagao.
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v' Literatura en Lengua Espaiiola I - Estudio de las literaturas hispanoamerica-
nas desde sus inicios, en el periodo colonial, hasta el siglo XIX, destacando sus
principales autores y obras, pudiendo abordar cuestiones como la situacién de

los afrodescendientes, los pueblos indigenas remanentes y la mujer en la socie-

dad.”

v' Literatura en Lengua Espafiola II - Estudio de las literaturas hispanoameri-
canas desde la segunda mitad del siglo XIX hasta la produccién literaria con-
temporanea, destacando sus principales autores y obras, pudiendo abordar
cuestiones como la situacion de los afrodescendientes, los pueblos indigenas

remanentes y la mujer en la sociedad.”

Ademas, cabe mencionar las asignaturas de Teoria de Literatura I y II, cuyos pro-
gramas presentan el siguiente contenido, segtin el PPC de Letras — Lengua Espafiola y sus
Literaturas de la UFC (UFC, 2022, p. 120y 122):

v' Teoria de la Literatura I — Lectura y andlisis de obras literarias con el objetivo
de comprender y problematizar géneros y conceptos de literatura. Las obras
seran elegidas por el/la profesor(a) y/o por el grupo, debiendo contemplar

también textos de autoria femenina, afrodescendiente, africana y/o indigena.**

v' Teoria de la Literatura II - Estudio de las tendencias criticas e historiograficas
que orientan el abordaje de textos literarios, incluyendo también reflexiones
sobre literatura de autoria femenina, afrodescendiente e indigena. El estudio se
realizard mediante la lectura y el analisis de obras literarias, con miras a la forma-

cidn para la ensefianza de la literatura en las escuelas.”®

22 Estudo das literaturas Hispano-Americanas desde seu momento inicial, no periodo colonial, ao

século XIX, destacando seus principais autores e obras, podendo abordar questdes como situagio dos
afrodescendentes, povos remanescentes indigenas, mulher na sociedade.

2 Estudo das literaturas Hispano-americanas desde a segunda metade do século XIX a produgio literdria
contemporéinea, destacando seus principais autores e obras, podendo abordar questdes como situagio
dos afrodescendentes, povos remanescentes indigenas, mulher na sociedade.

2% Leitura e andlise de obras literdrias com vistas a compreender e problematizar géneros e conceitos de
literatura. As obras serdo escolhidas pelo(a) professor(a) e/ou pela turma, devendo também contemplar
textos de autoria feminina, afrodescendente, africana e/ou indigena.

25 Estudo das tendéncias criticas e historiogréficas que norteiam a abordagem de textos literdrios, incluindo
também reflexdes sobre literatura de autoria feminina, afrodescendente e indigena. O estudo seral feito
por meio da leitura e andlise de obras literdrias, tendo em vista a formagado para o ensino de literatura nas
escolas.
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Con base en las asignaturas del Eje Curricular de Literatura, consideramos que las
cuatro asignaturas buscan atender ala Resolucion de CNE/CPn.° 1, de 17 de junio de 2004,
que establece las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacién de las Relaciones
Etnico-Raciales y para la Ensenianza de Historia y Cultura Afrobrasilena y Africana, tenien-
do como premisa el estudio de cuestiones como la situacién de los afrodescendientes, los
pueblos indigenas remanentes y la mujer en la sociedad. Sefialamos también, en las asigna-
turas de Teoria de la Literatura I y II, el andlisis de textos literarios que incluyen reflexiones
sobre literatura de autoria femenina, afrodescendiente e indigena.

No obstante, debido a la 16gica disciplinar, existe el riesgo de fragmentacién y su-
perficialidad en el abordaje de la cultura afro, indigena o de las relaciones de caracter ét-
nico-racial, ya que no hay una articulacién, ni interrelacion entre las asignaturas del drea
de Literatura. Para Tardif (2010), esta perspectiva disciplinar y fragmentada tiene poco
impacto en la formacién del futuro profesor, puesto que las asignaturas son unidades au-
tonomas, cerradas en si mismas y de corta duracion.

Sobre esta cuestion, Pimenta (1996, 2012) afirma que, en la formacién inicial de
los profesores, es necesario superar la fragmentacién de los saberes de la docencia (de
la experiencia, del conocimiento y pedagégicos). Ademds, al no haber una delimitacién
clara de los aspectos socioculturales e interculturales en las asignaturas analizadas, puede
surgir también como problemadtica la repeticion y superposicion de contenidos discipli-
nares, sefialada por Pimenta (2012) como otro problema presente en los curriculos de los
cursos de formacion inicial de docentes.

Por ultimo, es pertinente sefialar que en el PPC también se incluyen algunas asig-
naturas de libre eleccion (optativas) que reafirman las cuestiones tratadas en los progra-
mas analizados en esta seccion. A modo de informacién, enumeramos los nombres de las
respectivas asignaturas opfativas, a saber: (i) Tépicos de Literatura Hispanoamericana:
introduccién; (ii) Tépicos de Literatura Hispanoamericana; (iii) Diferencias y enfrenta-
miento profesional ante las desigualdades sociales; (iv) Educacién en derechos humanos.

En lo que respecta a la diversidad lingiiistica, existe una asignatura obligatoria titu-
lada “Variedades de la lengua espafiola’, ubicada en el plan curricular del sexto semestre
del curso. Segtin el PPC de Letras — Lengua Espafiola y sus Literaturas de la UFC (UEC,
2022, p. 87), el contenido es el siguiente:

Estudio de las variedades de lalengua espafiola, con énfasis en los aspectos
léxicos, semdnticos, fonéticos, morfosinticticos y pragmaticos. Abordaje
de contenidos pertinentes a las politicas de educacién ambiental,
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educacion en derechos humanos, educacion para las relaciones étnico-
raciales y la ensenanza de la historia y cultura afrobrasilefia, africana e
indigena.?

Ademis, esta prevista la oferta de la asignatura optativa “Topicos en Sociolingiistica
en Lengua Espaniola’, que aborda fendmenos variables en las distintas comunidades his-
panicas, considerando los procesos de variacion y cambio lingiiistico.

Lainclusion de un componente curricular obligatorio y de otro optativo para tratar
las variedades lingiiisticas del espanol es significativa para la formacién del futuro profe-
sor de esta lengua extranjera, como observado en Silva (2020).

Ademais de esta cuestion, el futuro profesor necesitard conocer y reflexionar sobre
las variedades del espanol, ya que, en su practica profesional, deberd, segiin Pontes et al.
(2013, 20244, 2025), ir mas alld de los limites de la ensefianza de la norma estindar de
una lengua, es decir, serd esencial contemplar la diversidad lingiiistica, concienciando a
sus estudiantes sobre la existencia de formas que no aparecen en el libro de texto, ni en las
gramdticas prescriptivas, pero que figuran en los diversos géneros orales y escritos.

De este modo, es de vital importancia que el futuro profesor reciba una formacién
tedrico-critica vinculada a la practica docente y articulada con la realidad de la educacién
bésica. Sin embargo, segin Pimenta y Lima (2017), lamentablemente, muchos cursos de
formacion inicial de profesores han venido desarrollando curriculos y practicas de pasan-
tia alejados de la realidad escolar, lo que contribuye poco a la construcciéon de una nueva

identidad del profesional docente.

Consideraciones finales

Esta investigacion pretende contribuir a la ampliacion del debate sobre el Proyecto
Pedagoégico del Curso (PPC) y la estructura curricular de los cursos de Letras, mas espe-
cificamente en lo que respecta a la formacion inicial del grupo de profesorado de espanol
como lengua extranjera (ELE). Ademas de ofrecer elementos importantes para una re-
flexion sobre la planificacién y el desarrollo curricular en el curso analizado, permite una
comprension mds profundizada de la cuestion de la formacion del profesor de espanol en
la educacion basica, en el contexto de las politicas educativas y de la reestructuracion del

trabajo docente en la actualidad.

% Estudo das variedades da lingua espanhola, com énfase nos aspectos léxicos, seménticos, fonéticos,
morfossintaticos e pragmaticos. Abordagem de contetidos pertinentes as politicas de educagdo ambiental,
de educagdo em direitos humanos, de educagio das relagdes étnico-raciais e ao ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena.
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Entre los hallazgos obtenidos a partir del andlisis del PPC, destacamos que las asig-
naturas orientadas hacia la tematica de la diversidad étnico-racial y lingiiistica estdn vin-
culadas a diferentes dreas de formacion del futuro docente en Letras: lengua y cultura,
literatura y lingiiistica. Esta division evidencia que dichas temadticas también son aborda-
das de forma transversal y transdisciplinaria, lo que posibilita al futuro profesor de ELE,
pero no solamente a este, a percibir su relevancia y sus implicaciones en y para la forma-
cién docente.

Sin duda, reflexionar sobre las consecuencias de los recurrentes procesos de ex-
clusién y desigualdad social que afectan a una parte significativa de la sociedad brasile-
na puede contribuir a una educacién mds participativa y justa. Cabe destacar, ademis,
que los avances observados en las directrices curriculares de la educacién brasilena son
también resultado de la presion ejercida por la sociedad civil y los movimientos sociales,
que exigen al Estado politicas publicas orientadas al reconocimiento de la pluralidad que

caracteriza a Brasil.
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