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Resumo

Este artigo tem aporte na teoria dos géneros do discurso, conforme sugerida por
Bakhtin, e objetiva discutir a abordagem do género em dois livros de Lingua Portuguesa
recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio —
PNLEM — para adogdo, em todo o territdrio nacional. Para tanto, partiu-se de uma
reflex@o sobre o papel do livro didético na mediagdo do ensino/aprendizagem e sobre a
discussao tedrico-metodol 6gica proposta pel os documentos oficiais para 0 ensino médio
a respeito da abordagem do género em praticas de leitura, escuta e producdo textual.
Andlise dos livros didaticos concentrou-se na abordagem tedrico-metodologica do
género no manual do professor e nas atividades de leitura e producdo textual. Percebeu-
se que a confusao terminologica que cerca a questdo do género, envolvendo expressoes
como — tipo textual, seqiéncia textual, género textual — a despeito de diferencas
conceituais entre eles, vé-se refletida na forma como o género é abordado nas atividades
de leitura e producdo do texto, as quais se centralizam mais em aspectos textuais do que
em aspectos interacionais.
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Abstract

The present article is anchored in the theory of speech genres, as suggested by Bakhtin,
and aims at discussing the way the genre is approached within two books of Portuguese
Language recommended by The National Program for Didactic Books for High school
— PNLEM - to be adopted, all over Brazil. The starting point to do that, was the
development of a reflection about the didactic books role in the mediation of the
teaching/learning process and about the theoretical-methodological discussion,
regarding the genre within reading, listening and writing practices, performed by the
official documents for high school. The analysis of the didactic books focused on the
theoretical-methodological approach to the genre in the teacher’s manual and within
reading and writing activities. It was noticed that the terminological confusion related to
the genre, which involves terms as - textua type, textual sequence, textual genre -
regardless the conceptua differences among them, reflects on the way the genre is
approached in the activities involving reading and writing, which give more importance
to textual aspects than to interactional aspects.
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1 INTRODUCAO

Em 1998, atendendo ao anseio por mudangas nos rumos da educacgéo brasileira e com o
objetivo de fornecer aos educadores diretrizes para 0 ensino/aprendizagem das diversas
disciplinas curriculares, surgiram os Paréametros Curriculares Nacionais (PCN).

Em sua introducéo, os PCN ressaltam a importancia da selecdo adequada de recursos
didéticos para uso em sala de aula e apontam que “[...] o livro didatico é um dos
materiais de mais forte influéncia na préatica de ensino brasileira.”, sendo necessario que
os professores, ao selecionarem um livro ou grupo de livros didaticos para uso no
contexto escolar, atentem “[...] a qualidade, a coeréncia e a eventuais restricoes que [tais
livros] apresentem em relac&o aos objetivos educacionais propostos.” (BRASIL, 1998,
p.96).

Para oportunizar o acesso dos alunos aos livros didaticos em todo o territério nacional,
bem como sua distribuicéo e selecdo criteriosa, 0 Ministério da Cultura (MEC) criou o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), visando, inicialmente, a distribuicéo
dos livros didaticos selecionados nas séries do ensino fundamental, o que ocorreu, pela
primeiravez, em 1997. Na esteirado PNLD, foi implantado, em 2004, o Programa do
Livro Didético para o Ensino Médio — PNLEM (BRASIL, 2004).

A distribuicdo de livros didaticos aos alunos do ensino médio para a disciplina de
L ingua Portuguesa tornou-se uma pratica em todo o territério nacional em 2006, sendo
recomendados doze titulos (BRASIL, 2006). Dentre esses, optamos por contemplar, no
contexto dessa pesquisa, dois - Portugués: Linguagens, de William Roberto Cergja e
Thereza A. C. Magalhaes, e Portugués — Lingua e Cultura, de Carlos Alberto Faraco. A
escolha deveu-se ao fato de o primeiro constituir o livro didético mais adotado na rede
publica de ensino, conforme estatistica do préprio MEC, e de o0 segundo apresentar uma
selecdo, apresentacdo e abordagem metodologica diferenciada dos contelidos
contemplados pela disciplina de Lingua Portuguesa (se comparado aos demais livros
didéticos recomendados pelo MEC para o ensino médio), tendo ficado em quinto lugar
entre os mais adotados em 2006 e em quarto lugar em 2008 (BASE, 2008). Ambos o0s
livros sdo edicdes em volume uUnico, destinadas as trés séries do ensino médio e
englobam os contelidos de L ingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

A pesquisa centralizou-se na abordagem tedrico-metodoldgica que os dois livros
apresentam para as questdes relacionadas aos géneros do discurso, em dois momentos:
(1) no manual do professor e (2) no livro do auno, ao longo das atividades de leitura e
producdo textual. A selecdo dos dados obedeceu a critérios de dominancia, procurando
traduzir posturas que se revelam na organizacao geral e apresentacéo das atividades ao
longo das obras analisadas. Para alcancar tal objetivo, reflete-se, primeiramente, sobre o
papel do livro did&ico no universo do brasileiro; em um segundo momento, Sdo
revisitadas as nogdes de texto, enunciado e género, conforme sugeridas por Bakhtin,
para discutir a abordagem do texto como objeto de ensino; a quarta e quinta segdes sao
destinadas, respectivamente, a discussdo da abordagem tedrico-metodol6gica adotada
pelos dois livros, considerando os géneros do discurso no manua do professor e nas
atividades de leitura e producdo textual. Por fim, ao longo das consideracfes finais,
procura-se mostrar como a abordagem do género, nesses trés espacos (manual do
professor, atividades de leitura, atividades de producéo textual), entrelaca-se, ou ndo, ao
longo das obras.

Work. pap. linguist., 9 (1): 1-20, Floriandpolis, jan. jun., 2008



2 A PRESENCA DO LIVRO DIDATICO NO UNIVERSO DO BRASILEIRO

No cerne das questbes que envolvem o processo de ensino/aprendizagem formal de
qualquer lingua materna, estdo as questdes relacionadas a leitura e a escrita nessa
mesma lingua. Smith (1999, p. 12) aponta que constituem dois requisitos basicos para
aprender a ler: “(1) a disponibilidade de material interessante que faga sentido para o
aluno e (2) a orientacdo de um leitor mais experiente e compreensivo como um guia.”.
Assinala, ainda, que ndo vivemos um momento de escassez, mas sim de excesso de
materiais. H4 uma grande oferta de suportes de leitura que vao do livro impresso a tela
do computador. Igualmente, temos contato diariamente com uma infinidade de géneros
gue circulam socialmente; ou sgja, ha muito texto, mas que textos sdo significativos
para o processo de ensino/aprendizagem? Para 0 professor, guia nesse processo, persiste
o dilema: que materiais sdo validos para uso em contexto de sala de aula? Que textos
podem ou devem ser explorados? Que géneros sdo mais significativos para exploragcéo
em cada contexto de ensino/aprendizagem?

Se, por um lado, percebe-se que “[...] o livro didatico ndo deve ser o Unico material a ser
utilizado [em contexto de sala de aula], pois a variedade de fontes de informacéo é que
contribuira para o aluno ter uma visdo ampla do conhecimento.” (BRASIL, 1998, p.96),
por outro, reconhece-se gue o Brasil é um pais de dimensBes continentais, assinalado
por desigualdades sociais que se refletem fora e dentro da escola e onde a tradi¢céo de
uso do livro didatico € muito acentuada. Serra (2003) aponta que, segundo as
informagdes trazidas pelo INAF! 2001, o livro didatico era um dos suportes de leitura
mais presentes nos domicilios brasileiros (ha livros didaticos em 59% das residéncias
brasileiras), apenas atras da Biblia ou livros sagrados, dos dicionarios (intensivamente
distribuidos pelo MEC durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso) e
dos livros de receitas. Segundo dados fornecidos pelo INAF 2005 (INSTITUTO
PAULO MONTENEGRO, 2005), ou sgja, ap0s quase dez anos da universalizacdo da
distribuicdo dos livros didéticos aos alunos do ensino fundamental (iniciada em 1997),
os livros escolares estdo presentes em 84% das residéncias brasileiras;, apenas a
presenca da Biblia e de livros sagrados ou religiosos € mais fregiente (89%). Ainda é
digno de nota, que a quantidade de livros presentes em cada domicilio € muito pequena,
um terco das familias entrevistadas registrou possuirem menos de dez livros e 45%
estimaram possuir entre onze e cinqlenta livros. Aliada, portanto, a tradicdo do uso do
livro didético na sala de aula, h& uma questéo social, verificada no pouco acesso que
muitas familias tém a outros suportes de leitura.

A distribuicéo de livros didéticos de Lingua Portuguesa para o ensino médio, sempre na
modalidade volume Unico, iniciou-se em 2004, atendendo, nesse ano, a alunos do
primeiro ano do ensino médio de escolas publicas situadas nas regibes Norte e
Nordeste. A partir de 2005, essa distribuicdo estendeu-se as outras regides brasileiras.
Para o triénio 2008, 2009 e 2010, a avaliagéo realizada pelo MEC recomendou um total
de onze titulos para a disciplina de Lingua Portuguesa e estima-se que serdo
beneficiados um total de 7.141.943 alunos em 15273 escolas.

1 INAF - Indicador Naciona de Analfabetismo Funcional. Pesquisa redlizada pelo Instituto Paulo
Montenegro, criado pelo IBOPE, em uma amostra nacional de 2002 pessoas entre 15 e 62 anos, com 0
objetivo de levantar dados sobre o letramento de jovens e adultos. Segundo dados do préprio INAF, o
intervalo de confianga da pesquisa € de 95% e a margem de erro maxima é de 2,2 pontos.
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3 GENEROS DO DISCURSO, TIPOS DE TEXTOS E SEQUENCIAS
TEXTUAIS: aproximagoes e distanciamentos

A modificagdo nas concepgdes que alicercam o ensino médio no Brasil, preconizada
pela Lei Darcy Ribeiro e concretizada nos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), levou a definicdo de uma nova organizagdo curricular que
desse prioridade a aquisicéo de competéncias mais gerais, as quais contribuissem para
insercdo e ressignificacdo da realidade sociocultural em que o estudante se insere, em
lugar de priorizar um curriculo enciclopédico. Busca-se “[...] trabalhar as linguagens
ndo apenas como forma de expressdo e comunicagdo, mas como constituidoras de
significados, conhecimentos e valores [...]” (BRASIL, 2000, p.74) que permeiam a
sociedade, privilegiando estratégias de ensino que mobilizem mais o raciocinio e as
competéncias cognitivas superiores, do que a memorizacdo de conteldos, os quais,
freqlentemente, ndo fazem sentido para o estudante.

Esse redimensionamento de diretrizes e objetivos para a educacdo, experienciado no
ensino medio, levou, naturamente, a redefinicdo dos pressupostos teorico-
metodol 6gicos que ddo suporte ao ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa. Assim,
acolheu-se o texto, visto como elemento mediador da comunicagdo em suas diversas
nuances, como objeto de ensino.

Isso envolve vé-lo enquanto “[...] enunciado na comunicacéo verbal (cadeia de textos)
de uma dada esfera.” (BAKHTIN, 1997b [1959/61], p. 331), portanto, vinculado aos j&
ditos socialmente compartilhados e aos enunciados pré-figurados que comportardo ecos
de significados por ele (texto) veiculados. Se, por um lado, o texto vincula-se ao sistema
da lingua, por outro, enquanto enunciado, ele se revela “individual, Unico e
irreproduzivel” (BAKHTIN, 1997b [1959/61], p. 331). As diferentes esferas de
utilizagdo da lingua, entretanto, a partir da articulacdo de trés elementos: contetido
tematico, estilo e construcéo composicional, elaboram “tipos relativamente estaveis de
enunciados’ a que Bakhtin denomina “géneros do discurso” (BAKHTIN, 1997a
[1952/53]). Os diversos géneros, orais e escritos, vinculam-se a uma enorme variedade
de fungdes que permeiam as vérias esferas da atividade humana. O género tanto baliza o
locutor na producdo do enunciado, quanto orienta o0 ouvinte/leitor na producdo de
significados.

Outrossim, todo texto, assim como todo signo ideoldgico, surge assinalado pelo “[...]
horizonte social de uma época e de um grupo socia determinados.” (VOLOCHINOQV,
2004, p. 44, grifo do autor) e o embate entre os diversos indices de valor déo vida e
mobilidade a0 signo, o que justifica a propria natureza flexivel e mutével da lingua,
enquanto sistema de signos linglisticos. Uma vez que o individuo se utiliza de sua
lingua materna para atender as suas necessidades comunicativas e que “[...] o centro de
gravidade da lingua ndo reside na conformidade a norma da forma utilizada, mas na
nova significagéo que essa forma adquire no contexto.” (VOLOCHINQV, 2004, p. 92),
cabe a escola romper com uma tradicdo secular de estudo centrado na teoria gramatical,
para abrir espaco para o estudo do texto sob uma perspectiva epilinguistica (GERALDI,
2002). Isso implica a prética de producdo textual e a pratica de compreensdo oral e em
leitura, permeadas pela pratica de andlise linguistica, que, por sua vez, relaciona-se com
todo um arsenal de atividades que possam proporcionar uma reflexdo sobre a(s)
linguagem(ns) em uso.
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Tomando como base o texto, as atividades relacionadas ao estudo da gramética sdo
redimensionadas; estudar a gramética da lingua portuguesa deixa de ter um objetivo
notacional, para adquirir um objetivo interacional. Implica, portanto, refletir sobre as
especificidades das modalidades oral e escrita, sobre a questdo da adequacdo, sobre 0s
diversos graus de formalidade, sobre a questéo da variacéo e sobre o aprofundamento
dos conhecimentos morfologicos, sintédticos e semanticos inseridos nos diversos
contextos significativos.

No gue diz respeito a questdo do género, as Orientacdes Curriculares Complementares
aos PCN (BRASIL, 2002, p. 62) ressaltam a importancia da caracterizacdo do género e
de seus mecanismos de articulacdo, bem como, da percepcao das seqliéncias e tipos no
interior dos géneros para que se propicie a “[...] leitura plena e producdo de todos os
significados|...]”.

A respeito das distingbes entre a nogao de tipo de texto e sequéncia textual, vale
observar as reflexdes apresentadas por Bonini (2005) e Furlanetto (2002). Bonini (2005)
aponta que Jean-Michel Adam propde agrupar os géneros do discurso a partir dos tragos
gue compartilham em relacdo as seqUéncias textuais. Dessa forma, o conto e a noticia
pertenceriam a uma mesma categoria de géneros, a dos géneros narrativos, umavez que
ambos sd0 marcados pela presenca dominante de sequéncias narrativas. O conceito de
seqiiéncia textual, por sua vez, deriva dos conceitos de base® e tipo de texto e de
superestrutura® textual. Werlich (apud BONINI, 2005) aponta cinco tipos de texto:
descricdo, narragao, exposi¢cao, argumentacdo e instrugdo; 0s quais se originam da
interacdo: contexto (referéncia textual) - mente (processos cognitivos gque se vinculam
ao contexto e a producdo do texto).

JA Koch e Favero (1987), ao falar sobre tipos de texto, sugerem uma categorizacao
diversa daquela defendida por Werlich e Jean-Michel Adam, com base em trés critérios:
(1) dimensdo pragmética (macroatos de fala); (2) dimensdo esguematica global
(modelos cognitivos adquiridos culturalmente); e (3) dimensdo lingtistica de superficie
(marcas de natureza sintético-semantica que influenciam a compreensdo). A luz de tais
critérios, apontam seis tipos textuais. narrativo, descritivo, expositivo ou explicativo,
argumentativo stricto sensu, injuntivo ou diretivo e preditivo. Tanto as observacoes
feitas por Koch e Favero (1987), quanto as propostas por Dolz e Schneuwly (2004),
parecem estar mais claramente vincul adas as sequéncias textuais do que atipos de texto,
uma vez que “[...] qualquer tipificacdo sO pode ser feita em termos de dominancia, ja
que dificilmente se apresentam tipos textuais puros.” (KOCH E FAVERO, 1987, p. 09),
Ou Sgja, atravessados por apenas uma seqiiéncia textual; de fato, os textos séo, na maior
parte das vezes, compostos pela articulacdo de diferentes seqiiéncias. Esse critério, a
dominancia de uma determinada sequiéncia textual, parece, assm, de certa forma, um
critério vago e impreciso para categorizar os diferentes textos. Nao sO, por vezes, é
dificil perceber que seqiiéncia é dominante, como também, seria preciso definir se essa
dominancia se daria a partir de parametros quantitativos ou qualitativos.

2 E definida em Bonini (2005, p.210) como “[...] uma unidade temético-formal, a partir da qual o texto
tem inicio e se expande em direcdo aum dos cinco tipos|...]".

% Bonini (2005, p. 211) aponta que Adam adota a definicdo de van Dijk para superestrutura textual,
entendendo-a como um “[...] esgquema textual superposto as estruturas gramaticais.”.
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4 A ABORDAGEM DO GENERO NO MANUAL DO PROFESSOR

Ambos os livros aqui analisados, obedecendo a uma determinacéo do proprio MEC,
constituem volumes Unicos, destinados aos trés anos do ensino médio, e compreendem a
totalidade dos conteldos relativos a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira.

O livro de Carlos Alberto Faraco, Portugués: Lingua e Cultura (LD 1), € composto por
35 capitulos e dois apéndices (um abordando pontuacdo e outro abordando acentuagdo).
Os capitulos se organizam em cinco diferentes blocos. Bloco de Textos (dezessete
capitulos); Enciclopédia da Linguagem (cinco capitulos); Almanague Gramatical
(quatro capitulos); Guia Normativo (dois capitulos) e Historia da Literatura (sete
capitulos). Independentemente da divisdo em blocos, o autor aponta que o objeto de
todos os capitulos é o texto. Os textos que figuram no livro provém “de diferentes
préticas sociais (da literatura, do jornalismo, da musica popular, da publicidade).”
(FARACO, 2003, p. 4)

O autor anota que foram escolhidos os géneros discursivos que pareceram mais
relevantes para a formacdo dos cidaddos e cidadas, dando énfase especial aos textos
literérios, pois esses “[...] tém maior permanéncia no tempo, organizam esteticamente
grandes questdes humanas e a propria linguagem verbal [...]” (FARACO, 2003, p. 4).
Nota-se, entretanto, também, a presenca acentuada dos textos da esfera jornaistica. A
selecdo de textos compreende, segundo o autor: textos literarios (crénicas, contos,
romances e poemas); textos informativos (noticias, reportagens, enciclopédias); textos
de opinido (entrevistas, editoriais, artigos) e textos publicitarios.

O livro do professor distingue-se do livro do aluno pela presengca do manual do
professor, o qual constitui as primeiras 32 paginas do livro. Nesse manual, o autor
apresenta de forma sucinta os principios tedrico-metodol 6gicos que serviram de suporte
a elaboracao da obra; traca consideracdes a respeito do uso do livro didatico no contexto
da sala de aula; realiza uma reflexéo sobre avaliagcdo e sobre a abordagem sugerida pelo
livro para questdes relativas a leitura, producdo textual e ensino da gramatica
normativa. N8 ha respostas dos exercicios, nem sugestdes mais detahadas para
orientacdo do trabalho do professor, o que € apontado pelo Catalogo do Programa
Nacional do Livro do Ensino Médio (BRASIL, 2000), como um possivel problema para
0 professor pouco acostumado as propostas inovadoras sugeridas pela obra.

Segundo o catdlogo do PNLEM (2004), o livro

[..] apresenta uma proposta tedrico-meodoldgica inovadora,
perceptivel até na original divissto de seu conteido: o
desenvolvimento das proficiéncias em leitura e producdo de textos é o
objetivo perseguido, ainda que, coerentemente com a opgdo pelo
formato de compéndio, os capitulos se organizem em exposicdes
tedricas. (BRASIL, 2004, p.53).

Apesar de ndo citar diretamente Bakhtin ou os trabalhos do Circulo®, nem mesmo entre
as obras de referéncia para a formacéo continuada do professor, e de evitar, de certa

4 Circulo de Bakhtin
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forma, o uso da expressdo género do discurso, comportamento que sO adota umavez ao
longo de todo o manual do professor, fica clara a referéncia aos conceitos esposados por
ele (Bakhtin). No que se refere a concepcdo de lingua, por exemplo, Faraco (2003, p. 8,
grifo meu) aponta que essa constitui um “conjunto aberto e multiplo de préticas
sociointeracionais, orais ou escritas, desenvolvidas por individuos historicamente
situados’, existente somente e efetivamente no contexto das relacBes sociais como
“elemento constitutivo dessas multiplas relacfes e nelas se constitui continuamente.”; o
gue coaduna com a visdo de lingua defendida por Volochinov (2004, p. 124) “A lingua
vive e evolui [sendo, portanto, um conjunto aberto e mdltiplo] historicamente na
comunicacdo verbal [ou sgja, em préticas sociointeracionais orais e escritas]”.

Faraco parece referir-se aos géneros do discurso, apesar de preferir o termo “tipos de
texto”, quando fala da vinculag&o entre esses e as diferentes préticas sociais nas quais
tém origem, realcando, igualmente, a postura responsiva do aluno frente ao texto: “Ler
pressupde, em primeiro lugar, familiarizar-se com diferentes tipos de textos oriundos
das mais variadas préticas sociais. [...] perder a ingenuidade diante do texto dos outros,
[...] implica reagir ao texto, dar-lhe uma resposta, [...]” (FARACO, 2003, p.6). Dessa
forma, realca a idéia de texto enquanto enunciado e, portanto, €lo na cadeia da
comunicacdo verbal. Ainda assindla o papel do aluno como interlocutor apto a
relacionar os ja-ditos, que fazem parte de seu pré-construido, com os novos ditos que o
texto lhe oferece, para, a partir dai, reagir ao texto, gerando novos enunciados com base
em seu horizonte apreciativo. Tal possibilidade est4 vinculada ao fato de o autor
perceber que o ato de ensinar LP esta atrelado a necessidade de “[...] oferecer aos/as
alunos/as a oportunidade de amadurecer e ampliar o dominio que eledelas tém das
préticas de linguagem [...]” (FARACO, 2003, p.2).

O livro de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magal hdes, Portugués: linguagens
(LD 2), divide-se em nove unidades, com seis capitulos reunidos em trés grupos:
Literatura, Lingua: uso e reflexdo e producdo de texto. Ao final de cada unidade, ha
uma secdo denominada: Intervalo, a qual se divide em duas partes — imagem em foco e
projeto.

O livro do professor traz respostas para 0s exercicios e apresenta, ao seu final, uma
secdo denominada manual do professor, constituido de 44 paginas, ao longo das quais
os autores discorrem sobre os fundamentos tedrico-metodol 6gicos da obra, sua estrutura
e apresentam sugestdes de estratégias para o trabalho com as diversas unidades.

No manual do professor em LD 2 encontramos (CEREJA e MAGALHAES, 2003,
p.16):

Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, orais ou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis,
tenhamos ou ndo consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram
diferentes tipos ou géneros textuais, que podem ser identificados por
trés aspectos basicos coexistentes. 0 assunto, a estrutura e o estilo
(procedimentos recorrentes da linguagem).

Como se pode perceber, apesar de os autores mencionarem Bakhtin, utilizam a
nomenclatura tipo ou género textual, os quais sdo tomados como termos sinénimos,
apesar de corresponderem, como ja mencionado anteriormente, a conceitos diferentes.
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Nota-se, assim, uma confusdo teorica, reforcada a0 se comparar 0S aspectos
relacionados por Cergja e Magalhdes ao conceito de género, a saber, assunto, estrutura
e estilo; e aqueles sugeridos por Bakhtin, contelido tematico, construcéo composicional
e estilo.

Conforme esclarece Bakhtin (1997b [1959/61], p. 284), a construgdo composicional
equivale aum “[...] tipo de estruturacdo e de conclusao de um todo, tipo de relacdo entre
o locutor e 0s outros parceiros da comunicagdo verbal (relagdo com o ouvinte, ou com o
leitor, com o interlocutor, com o discurso do outro etc.)”, portanto constitui uma
simplificagdo entendé-la como estrutura. Semelhantemente, a nocdo de contetdo
temético é mais ampla do que assunto.

Também em LD 2 (CEREJA e MAGALHAES, 2003, p. 16), a0 falar sobre a escolha do
género, os autores ressaltam que

A escolha do género ndo € completamente espontanea, pois leva em
conta um conjunto de parametros essenciais, com quem esta falando,
para quem estd falando, com que finalidade e qual € o assunto do
texto. Por exemplo, ao desgarmos contar Como ocorreu um conjunto
de fatos, reais ou ficticios, fazemos uso de um texto narrativo, para
instruirmos alguém sobre como fazer alguma coisa [...] fazemos uso
de um texto instruciondl [...].

Apesar de, em um primeiro momento, referirem-se ao fato de a escolha do género ser
balizada pelo “querer-dizer do locutor”, ”intuito discursivo” e pelos parceiros da
comunicagdo verbal; em um segundo momento, evidenciase que 0s géneros do
discurso sdo tomados por tipos ou sequéncias textuais, quando se sugere que o texto
narrativo e o texto instrucional constituem géneros. Percebe-se, assm, confusdo
semel hante aquela enunciada no texto dos documentos oficiais.

De fato, os conceitos mobilizados pelo texto apontam mais na direcéo da apreensdo da
nocdo de género conforme sugerida pelo grupo de Genebra, do que conforme
apresentada por Bakhtin; logo, condizente com a proposi¢ao de Schneuwly e Dolz
(2004). Esses autores propdem agrupar 0s géneros com base em critérios relativos ao
dominio social da comunicagdo, capacidades da linguagem envolvidas e tipologias ja
existentes, definindo-se, assim, 0s géneros do agrupamento do narrar, do relatar, do
argumentar, do expor e do descrever agoes.

Essas observaces so ratificadas por Cergja e Magalhdes (2003, p.17), que citam os
trabalhos do grupo de Genebra, principalmente, no que tange a compreensdo do género
como ferramenta, “[...] um instrumento com o qual é possivel exercer uma acao
lingUistica sobre arealidade.” e a servico da construcéo do sujeito, pois “[...] 0 dominio
dos diferentes tipos de géneros textuais, por parte do aluno, ndo apenas o prepara para
eventuais préticas linglisticas, mas também amplia sua compreensdo da redlidade,
apontando-lhe formas concretas de participacdo social como cidadéo”. Para tanto, os
autores propdem um esquema de aprendizagem em espiral e criticam a abordagem
metodol 6gica convencional de privilegiar o ensino da narracéo e da descricéo nas séries
iniciais, em detrimento de textos ditos dissertativos, porém mantém o paradigma
encenado pela leitura e producdo de textos denominados narrativos, descritivos e
dissertativos.
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5 OS GENE~ROS DO DISCURSO EM ATIVIDADES DE LEITURA E
PRODUCAO TEXTUAL

Ao longo deste capitulo, interessa-nos analisar 0 modo de abordagem dos géneros do
discurso no ambito dos dois livros aqui analisados (Portugués. Lingua e Cultura e
Portugués: Linguagens) no que tange as atividades de leitura/pratica de compreensao
oral e producdo textual tanto de textos escritos quanto de textos orais.

5.1 A abordagem metodoldgica em Portugués: Lingua e Cultura (LD 1)

No que tange ao LD 1, o catdlogo do PNLEM (BRASIL, 2004, p. 55) aponta que a
separacdo entre préticas de leitura e producdo de textos é quase imperceptivel, e a
proposta de ensino de leitura “[...] tem um caréter progressivo e prevé o trabalho com
textos de diversas esferas de uso, 0 que favorece a formagcdo de um leitor critico e
proficiente em diversas situacdes sociais de uso daleitura.”.

Efetivamente, as atividades relacionadas a prética de | eitura e escrita concentram-se nos
capitulos do bloco de texto®. Tais capitulos iniciam com a apresentacdo de diferentes
textos do género, cada qual seguido por uma secdo denominada Estudo do Texto.
Normalmente, ha uma secdo destinada a apresentar comentarios mais aprofundados
sobre 0 género e, ao fina do capitulo, procurando recuperar o contetido construido, ha a
sugestdo de uma ou mais praticas de producdo textual.

O primeiro e 0 segundo capitulos sdo destinados ao estudo da crénica como género e
recebem o nome de “Histérias que a vida conta (1) e (2)”. O autor introduz o primeiro
capitulo, realcando a relagdo entre os textos que produzimos oralmente, ao contarmos
histérias do dia-a-dia, e 0 universo da escrita, principalmente da cronica, do conto, do
romance, dos filmes, da histéria em quadrinhos, das pegas de teatro e da novela de
televisdo. Em seguida, aponta: ” Se contar histérias (reais ou inventadas) € uma atividade
gue todos sabemos fazer bem na fala, podemos, ent&o, aproveitar essa nossa habilidade
como ponto de partida para aprimorar nossa pratica escrita.” (FARACO, 2003, p.8). Ao
tracar tais comentérios, o autor enfatiza o vinculo entre a escrita e a fala e aponta na
direcdo de que o nosso enunciado é permeado por outros muitos enunciados que o
precederam. Em seguida, sugere que, antes de escrever, o aluno leia algumas cronicas.
A primeira cronica apresentada é Mar de Rubem Braga. Em seqléncia, na secéo
“Comentérios sobre a cronica’, Faraco aponta:

O texto que acabamos de ler é — como dissemos — uma cronica.
Vamos aproveitar para dar destague a algumas das caracteristicas
deste tipo de texto.

O assunto da cronica é, em geral, um fato vivenciado pelo seu autor.
Um desses inlmeros acontecimentos que povoam nossa vida de todo
dia. Acontecimentos que ficam muito fortes ha nossa memaria (como
no texto de Rubem Braga), mas também episodios que chamam a
atencdo pelo seu lado pitoresco ou engragado. Ou, ainda, situagOes
inesperadas ou absolutamente banais, mas que — como se diz — nos
fazem pensar navida.

> Referimo-nos aos dezessete capitul os nomeados, em Faraco (2003), Bloco de Textos.
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Por isso é que a crénica tem um certo aspecto jornalistico: € como se o
autor estivesse nos dando uma noticia do evento que €ele vivenciou.
Contudo, diferente da noticia, a crénica ndo € um relato frio (distante,
objetivo) do evento: o autor faz questdo de deixar bem claro que a
perspectiva com gue esté apresentando o evento € bem particular, bem
pessoal, bem subjetiva.

Dai também o tom de informalidade da crénica; esse ar de “conversa
entre amigos’, de “veja sO 0 que me aconteceu” - que a caracteriza. Por
tudo isso, a cronica é um tipo de texto muito adequado para relatarmos
as muitas “histérias que a vida conta’; para explorarmos o0 humor do
cotidiano; para deixar aparecer o lado lirico, mas também o lado
trégico do nosso dia-a-dia.

Um detalhe interessante — nesse Ultimo caso, a cronica, pelas
caracteristicas que acabamos de ver, é o tipo de texto que facilita ao
autor abordar de uma maneira mais leve um tema penoso, dificil,
doloroso, quebrando o tom sério com que o tragico costuma ser
tratado. Uma Ultima caracteristica: na cronica o autor ndo faz apenas o
relato de um evento; ele, em geral, aproveita esse evento como
pretexto para pensar um pouco ha vida, para fazer uma reflexdo breve,
para tirar uma licdo daquilo que vivenciou. No texto que lemos,
Rubem Braga, além de relatar o evento (“A primeiravez que eu vi 0
mar”), faz também algumas reflexdes motivadas pela lembranca
daguele dia tdo marcante (“Este homem esqueceu, grande mar, muita
coisa gque aprendeu contigo...”). (FARACO, 2003, p.11, grifo do
autor).

Como se pode perceber, inicialmente, ao longo dos dois primeiros parégrafos, ha
referéncias a dimensdo tematica do género. Em seguida, o autor refere-se a esfera a qual
a croénica se vincula (esfera jornalistica), tragcando um comparativo entre a cronica e a
noticia; ao fazé-lo, ressalta a objetividade da segunda, em comparagéo a subjetividade
da primeira. Observam-se, também, referéncias a dimensdo estilistica do género, que,
como mencionado pelo autor, é suscetivel as marcas de seu estilo individual. Em
seguida, entretanto, ao falar sobre o tom de informalidade do género, ressaltaque “[...] a
crénica € um tipo de texto muito adequado para|[...] explorarmos o humor do cotidiano;
para deixar aparecer o lado trégico do nosso dia-a-dia.” e que “[...] € o tipo de texto que
facilita ao autor abordar de uma maneira mais leve um tema penoso, dificil, doloroso,
guebrando o tom sério com gue o trégico costuma ser tratado.”. Em ambos os trechos, o
autor opta por qualificar o género como tipo de texto apesar da distingdo tedrica ja
apontada entre ambos 0s conceitos. Nota-se, ainda, que a crénica é vista sob uma
perspectiva reducionista, sinalizando apenas o0 uso de recursos relacionados ao humor
para relatar, ou parodiar, a vida real. Deixa-se de anotar, portanto, recursos outros, tais
como, aironia e o sarcasmo etc. Igual mente, menciona-se uma das intencdes discursivas
gue pode ser mobilizada pelo autor, a de provocar uma reflex&o a respeito de um
assunto especifico. Da maneira como é enunciado pelo autor, todavia, sugere uma
generalizagdo, como Se somente essa intengdo discursiva pudesse se ver refletida no
género, 0 que constituiria imprecisao.

A interlocucdo também fica na sombra; de fato, ndo ha referéncias ao universo do
cronista, a seu papel social, nem ao leitor previsto. De forma semelhante, apesar de o
suporte de leitura onde o texto foi originalmente publicado ser mencionado, ndo ha uma
preocupacao em explorar-se 0 espagco de ancoragem do texto neste suporte, assim néo
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sdo feitas diferencas entre cronicas publicadas em livro, jornal impresso ou revista, 0
gue assinala uma homogeneizacdo da abordagem tedrico-metodolégica do género que
enfraquece a sua vinculacdo fundamental a uma determinada prética social.

Ainda no primeiro capitulo, é sugerida a leitura de outras quatro cronicas. Professores
de inglés (Cecilia Meireles), No aeroporto (Carlos Drummond de Andrade), Pequenas
aprendizagens (Jamil Snege) e Natal (Luis Fernando Verissmo). Em relacdo a tais
cronicas, realgca-se o cardter humoristico, lirico e trégico, porém, sd na Ultima, destinada
aleituraludica, fala-se naironia e no aproveitamento estilistico da linguagem coloquial.
Caberia ao professor tragar um paralelo entre os diversos textos; as diferentes leituras de
mundo gue cada autor imprime em seu texto; as marcas estilisticas proprias do género e
aquelas que sdo proprias do autor; os diferentes publicos (leitores previstos) que visam
alcancar; os usos linguisticos predominantes que permitem a emergéncia do humor, do
lirismo, do tragico; os recursos agenciados para parodiar ou recriar arealidade.

O texto de Luis Fernando Verissimo, dada a sua atualidade e a proximidade do universo
do adolescente, mereceria ser mais explorado pelo autor, no entanto, aqui, parecem
faltar sugestdes de como crénica deveria ser abordada pelo professor. Caso esse
texto sgja relegado a leitura opcional por parte do aluno, supde-se que se perderia uma
fonte bastante relevante de informagdes e de reflexdo sobre o género. Outrossim,
percebe-se que o livro pressupde um professor com conhecimento tedrico-metodol 6gico
suficiente para elaborar estratégias que permitam o aprofundamento da abordagem
tedrico-metodol 6gi ca sugerida pelo autor.

A seqguiéncia dos géneros apresentada no livro confirma uma abordagem que oscila entre
a nocdo de género do discurso e de tipo ou seqiéncia textual. Dessa forma, se os dois
primeiros capitulos se centralizam no estudo da crénica e o quarto capitulo, por
exempl o, destina-se ao estudo do conto, no quinto capitulo, aborda-se o texto narrativo;
nos capitulos 14 e 15, os textos informativos; e, no capitulo 27, aborda-se a dissertacao.

No que tange a producéo textual, h4, no final do capitulo, uma proposta ndo diretiva de
escrever-se uma (ou varias) crénica(s) com base nos comentarios tracados ao longo da
analise dos textos do género utilizados nas atividades de leitura. A proposta, entretanto,
carece de objetividade, pois ndo é fornecido ao aluno o contexto socia de interacéo, o
intuito discursivo, o papel social do autor e afigura do interlocutor. Menciona-se que 0s
colegas irdo desgar ler os textos uns dos outros, porém nao € registrado gque o texto
deve ser produzido com esse fim. Também ndo sdo sugeridas atividades de reescrita do
texto do aluno, nem é explicitado o processo de plangjamento textual. Logo, a atividade
de producdo textual parece ficar mais a cargo da intui¢cdo do que da reflexdo. Como se
pode perceber no trecho a seguir, estima-se que, com base nas leituras realizadas, o0
aluno tenha sido capaz de construir um conhecimento tal sobre o género, que lhe sirva
de base para a elaboracdo de seu(s) proprio(s) texto(s).

Vamos, entdo a nossa primeira prética e escrital Propomos que vocé
escreva uma crénica (ou varias). Quer dizer: relate por escrito uma (ou
vérias) dessas “histérias que a vida conta’.

As possibilidades sdo, obviamente, inlmeras. Lembre-se de que nossa
memodria esta povoada dessas histérias. um acontecimento narua, uma
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evento inesquecivel de suas infancia, um episddio numa atividade
esportiva, um encontro inesperado e assim por diante.

Qualquer dessas histérias pode facilmente se tornar um texto bem
interessante. E isso vai ficar logo evidente: observe como uns vao
guerer ler ostextos dos outros. (FARACO, 2003, p.17).

As atividades envolvendo géneros multimodais s80 poucas, porém apresentam uma
abordagem diferenciada, realgcando o entrelacamento de diversas linguagens. A
atividade abaixo surge na esteira de uma reflexdo sobre a linguagem da esfera
publicitéria, na qual € realcado o entrelagcamento de diversas linguagens: linguagem
visual, linguagem musical, linguagem verbal. Quanto a linguagem verbal, evidencia-se
0 uso de sentencas curtas, argumentos simples, diretos e “indiscutiveis’ (FARACO,
2003, p. 433, 434). Além disso, sublinha-se 0 conteido jocoso e polissémico presente
na propaganda, entretanto apenas uma das atividades propostas no capitulo destina-se
efetivamente ao trabalho com os géneros da esfera, as demais atividades tencionam
levar o aluno a refletir sobre as armas que a esfera da propaganda mobiliza para
conquistar consumidores e sobre a propaganda enganosa. De certa forma, parece que,
erroneamente, o livro toma a propaganda impressa ou na TV como prototipica da esfera
ou “maisrelevante” dentro dessa mesma esfera.

1. Escolha, num jornal ou revista, uma ou mais publicidades e, em
pequenos grupos, analise cada uma observando:
- a sua configuracdo gréfica (proporcao e distribuicdo especia da
imagem e texto escrito, cores, tamanho das |etras etc.);
- as caracteristicas da parte verbal (algum aspecto linguistico chama
a atencéo em especial?)
- arelacdo imagem-produto (que valores sociais estdo subjacentes
nessa relacdo; que valores sociais sdo reiterados pela associagdo de
imagem e produto?).

2. Apligue 0 mesmo roteiro na andise de publicidades veiculadas pela
televisdo.

3. Andlise, agora, a publicidade a seguir. Seu objetivo era conguistar
leitores para uma determinada revista semanal.
- Observe que ela se sustenta no contraste entre duas imagens
sociais do jornalismo. Quais s80 essas imagens?
- Como se articulam figura e texto nesta publicidade?
- Que sentido tem, no contexto desta publicidade, o enunciado:
“Porque beleza o Brasil ja tem de sobra. O que fata mesmo é
transparéncia’ ? (FARACO, 2003, p. 434-435)

Observa-se que a atividade chama a atencdo para a relagdo entre as diferentes
materialidades semidticas no que tange a construcéo do sentido. Novamente, entretanto,
os interlocutores parecem ficar na sombra. Nao hg, nem no roteiro sugerido por LD 1
para andlise preliminar de propagandas retiradas de revistas e jornais, nem no roteiro
sugerido para andlise da propaganda especifica, alusdo ao publico leitor da revista ou
jornal, e, portanto, publico-alvo da propaganda; nem ao anunciante. Tanto o suporte de
leitura (jornal Folha de S&o Paulo), quanto o anunciante (revista IStoE), porém, podem
ser identificados na atividade. Mais uma vez, caberia ao professor chamar a atencéo
para ambos e sugerir, possivelmente, a andise do perfil dos leitores da Folha de Séo
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Paulo e da propria revista IstoE para que os mecanismo sociodiscursivos do género
fossem mais amplamente explorados.

No que se refere aos géneros orais, 0 Catalogo dos Livros do Ensino Médio assinala que
“alinguagem oral, em geral negligenciada pelo ensino tradicional, € abordada de forma
correta e pertinente, privilegiando-se as situagcbes de uso publico e forma da
oralidade.” (BRASIL, 2004, p.53); entretanto, em um segundo momento, ao se referir as
propostas de producdo de tais géneros, aponta que elas estéo invariavel mente vinculadas
a apresentacdo de resultados de pesquisa (sem, no entanto, explicitar como seria feita),
a leituras draméticas e a discussdo de trabalhos produzidos; o que pode realmente ser
percebido em uma leitura atenta da obra. Apesar de tais atividades serem relevantes,
parecem insuficientes para a abordagem de géneros orais se comparadas a grande
variedade desses géneros que poderiam ser contemplados ao longo dos diversos
capitulos do livro (mUsica, jingle, entrevista etc.).

5.2 A abordagem metodol6gica em Portugués: Linguagens (LD 2)

Em LD 2, como sugerido no préprio manual do professor, os autores optam por uma
abordagem mais centralizada na abordagem francéfana do género, evidenciando-se,
principalmente, as concepcdes defendidas pelo grupo de Genebra no que diz respeito a
sequéncias didéticas, progressdo e agrupamentos de géneros (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004). Assim, as unidades abordam, por exemplo: o texto argumentativo oral e o texto
argumentativo escrito, que correspondem ao grupo do argumentar; o relato, que
corresponde ao grupo do relatar; e o texto dissertativo-argumentativo que talvez
pudesse ser localizado na interface entre o argumentar e o expor. Ao invés de serem
identificados como agrupamento de géneros, segundo a perspectiva do grupo de
Genebra, sdo, porém, tomados como géneros discursivos.

Ao falar do texto dissertativo-argumentativo, fica clara sua vinculagdo ao agrupamento
do expor e do argumentar, entretanto a dissertacdo é configurada como género do
discurso em igualdade, por exemplo, com o relatério, como pode ser observado no
trecho a seguir: “Dissertar € 0 mesmo que desenvolver ou explicar um assunto,
discorrer sobre ele. Assim, o texto dissertativo pertence ao grupo dos textos expositivos,
juntamente com o texto de apresentacdo cientifica, o relatério, o texto didatico, o artigo
enciclopédico.” (CEREJA e MAGALHAES, 2003, p. 445). Ao lado desse comentério,
ha uma observacéo que nos faz pressupor o porqué da abordagem deste tipo textual: a
redacdo do vestibular. Em seguida, ha uma proposta de leitura e andlise de um texto
configurado como dissertativo-argumentativo, a0 longo da qual ndo ha qualquer
mencao a suporte de leitura, época da publicacdo, leitor previsto, papel social do escritor
no contexto de enunciagao, 0 que compromete até mesmo a identificacdo do género, que
poderia constituir um artigo assinado, o editorial de um jornal escolar, entre outros.
Percebe-se que a analise centra-se em aspectos textuais de ordem estrutural, enfatizando
sua divisio em tese, desenvolvimento e conclusdo; mas também, abordando o
predominio do padréo culto; o cardter persuasivo; 0 uso do presente do indicativo; a
objetividade. A seguir surge uma proposta de producdo textual, atrelada a mesma
perspectiva de abordagem tedrico-metodol 6gica do texto.
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Em outros momentos do livro, propde-se a andlise de esferas da atividade humana, que
S30 caracterizadas como género. E o caso do teatro, parte da esferada arte. O capitulo 5
destina-se a abordagem do texto teatral, entretanto, sob essa “ classificagdo”, poder-se-ia
conceituar um nimero de géneros diversos que iriam do mondlogo ao auto. Para falar
do género, os autores propdem a andlise de um trecho da obra Auto da Compadecida de
Ariano Suassuna. Em um primeiro momento da analise, anota-se a seguinte observacao:
“O texto teatral e o texto narrativo apresentam alguma semelhanca: tanto um quanto o
outro narram fatos vividos por personagens em determinado tempo e lugar.” (CEREJA
e MAGALHAES, 2003, p. 67). Como se pode perceber, surge aqui uma confusio entre
género etipo textual (texto narrativo). Ainda mais umavez, € a abordagem dos aspectos
textuais, principalmente no que tange a estrutura do texto, que prevalece. Os autores
anotam a freguente inexisténcia de narrador, a presenca dos elementos basicos da
narracdo (fatos, personagens, tempo e lugar), a presenca marcante do discurso direto, a
divisdo em atos, a identificacdo da personagem antes de sua fala, a apresentacéo de
rubricas de interpretagdo e de movimento. Em nenhum momento, tragam-se
consideracOes relativas aos interlocutores, nem mesmo ao universo do autor, seu papel
social, sua intencéo comunicativa, seu estilo. Menciona-se que o texto foi adaptado para
a TV, porém ndo sdo discutidas possivels adaptactes, ou o espectador previsto, horério
de exibicdo etc. De fato, percebe-se, claramente, uma generalizagdo. Em nenhum
momento da-se atencdo ao exemplar do género — o auto — mas, sim, aos aspectos
estruturais dos textos que permeiam o teatro, entendido como uma parte da esfera da
arte.

Coisa semelhante ocorre com o texto publicitéario. A partir de dois andncios
publicitarios impressos, é proposta uma atividade que visa a refletir ndo sobre o género,
mas sobre 0s géneros, de forma geral, circunscritos a esfera da propaganda, buscando
uma generalizacdo que deixa de lado a diferenca entre cada um deles especificamente.
De fato, a abordagem escolhida pelos autores é bastante homogeneizadora e reline, sob
as mesmas caracteristicas, géneros tdo distintos quanto a propaganda em outdoor e a
propaganda impressa em jornal, assinalando que “Os anuncios publicitarios pertencem
a0 género argumentativo, pois sua finalidade central é persuadir o interlocutor.”
(CEREJA e MAGALHAES, 2003, p. 356).

Em outros momentos, no entanto, trabalha-se 0 género, mesmo que numa perspectiva
que valorize mais a textualidade, do que a discursividade. 1sso ocorre principal mente
com géneros da esfera jornalistica como a reportagem, a noticia e a crénica. No caso
especifico da reportagem, hd, no capitulo 24, uma proposta de trabalho com os textos
Acabou o vestibular e Uma avaliacéo negativa publicados na Revista Veja.

1.0s textos lidos discutem, com base em fatos e opinies, 0 exame
vestibular no Brasil. No 1°. Paragrafo do texto principal [Acabou o
vestibular] encontra-se o lead, que responde as perguntas basicas de
uma noticia: 0 qué, quem, quando, onde, como, por qué.
a) Qual éofato?
b) Onde esse fato tem ocorrido?
¢) Como isso tem sido feito?
d) Por que esse fato tem ocorrido?
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2. Os demais parégrafos do texto ampliam o lead, acrescentando
novos fatos, questionando suas causas e efeitos e interpretando-os
[...]

a) Qual é arazéo de faculdades particul ares de baixo nivel abolirem
o vestibular?

b) Quais as conseqiéncias positivas do fim do vestibular
tradiciona ?

[...]

4, O reporte usa uma linguagem impessoal. Entretanto, em certas
situacBes, deixa transparecer sua posicdo sobre o assunto tratado.
I dentifique no texto, marcas da opinido dele.

5. Vocé deve ter observado que outros fatos estabelecem conexfes
com o fato principal. Como esses fatos novos sdo narrados?
a) De formaimpessoal, com simplicidade e objetividade.
b) De forma pessoal, ou sgja, subordinada ao ponto de vista do
reporter, que vai orientando a opinido do leitor.
¢) Com o apoio de entrevistas concedidas por pessoas envolvidas
na situacdo e na opinido que el as expressam.
d) Com o apoio de outros textos, que trazem informagdes e pontos
de vistanovos.

9. Observe alinguagem empregada no texto:
a) Que caracteristicas ela apresenta?|...]
b) Que tipo de variedade linglistica é empregada: a padrdo ou a
n&o-padréo? (CEREJA e MAGALHAES, 2003, p. 259-260).

Sugere-se, primeiramente, a interpretacdo do texto e, em seguida, ha uma reflexdo a
respeito da linguagem utilizada, a variedade linglistica empregada e as relagdes
dial 6gicas entre 0s textos e outros textos (ja-ditos), ainda que em nenhum momento essa
relacdo e o seu porqué sejam aventados no que diz respeito aintencdo discursiva.

A relacdo entre o texto e as imagens que os ilustram também é alijada da discusséo.
Igualmente, ndo é feita qualquer mencdo aos interlocutores ou ao estilo (sgja esse do
género, darevista, ou do autor).

A atividade de producéo de texto (reportagem) que € proposta na sequiéncia (em dupla),
apresenta dez sugestdes de assunto, e assinala:

Escolhido o assunto, sigam as instrucdes:

- Se necessario, busquem informagdes em jornais, revistas e livros.

- Facam entrevistas com pessoas que entendam do assunto,
procurando obter vérias versdes e opinides sobre o tema escol hido.

- Selecionem e organizem o material obtido.

- Escrevam areportagem, considerando as caracteristicas do género.

- Passem-na a limpo e, se possive, ilustrem-na com fotografias.
Déem-lhe um titulo que atraia a atencéo do leitor e, a0 mesmo tempo,
anuncie o assunto. Cologuem um subtitulo, se julgarem necessério.

- Afixem areportagem no mural da escola para que todos possam |é-
la. (CEREJA e MAGALHAES, 2003, p. 261)

Percebe-se, assim, uma preocupacao: (1) com a alimentagdo temética e a interlocucdo
com outros enunciados, apesar da natureza das relacbes entre 0 texto e outros
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enunciados ndo ter sido mais profundamente explicitada na atividade de leitura; (2) com
a obediéncia as caracteristicas composicionais do texto apontadas em box situado na
pagina anterior;(3) e com o espaco de circulagdo do texto: o mural da escola, que
estabel ece, como leitor padr&o, a comunidade escolar.

No que tange a géneros multimodais, LD 2 opta por uma abordagem que privilegia a
propaganda impressa em revista (anuncio). Apesar de o livro ser pontuado pela
sugestéo de atividades diversas envolvendo outros géneros multimodais, como, por
exemplo, filmes e misicas, em nenhum momento ha a preocupacdo de caracterizar tais
filmes e musicas como género; na verdade, tais sugestdes estdo geralmente vinculadas a
questdes relativas ao ensino de literatura. Igualmente, os autores utilizam charges e
diversastiras de histéria em quadrinhos para a discusséo e exemplificacdo de diferentes
aspectos do uso dalingua, sem, porém, vincular tais aspectos aos géneros do discurso.

Por outro lado, o tratamento dado a0 género propaganda impressa parece cobrir, em
diferentes momentos, ainda que de forma fragmentada, tanto aspectos de ordem
composicional, quanto aspectos estilisticos e de ordem tematica. A interlocucéo entre as
diferentes materialidades semidticas igualmente € realcada, principalmente no dialogo
entre texto verbal e imagem. Muitas vezes, a leitura e a discussdo da propaganda
constituem uma atividade-meio e ndo uma atividade-fim®, ou seja, o texto publicitario
ndo € discutido em s mesmo, mas € utilizado para discussao de fatores relacionados ao
emprego ou ndo da norma padrdo, da ambiguidade, da polifonia, entre outros.

Ao discutirem a polifonia, Cergja e Magahées (2003, p.112) sugerem a seguinte
atividade:

audia, jul. 1998.)

1.Quetipo de linguagem é utilizado na construcdo do texto: averbal, a
visual ou as linguagens verbal e visua?

2.Leia apenas a frase situada na parte inferior do anincio [Mon Bijou
deixa sua roupa uma perfeita obra-prima]. Qual é seu sentido?

® O conceito de atividade-meio é definido no Catdlogo do Programa Nacional do Livro do Ensino Médio
(2004, p. 61) como aquela atividade “ que se presta como etapa preparatOria para uma outra atividade.” .
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3.0bserve a figura central do andncio: a roupa, 0 cabelo, 0 meio-
sorriso da pessoa fotografada e o cenario ao fundo. Por esse
conjunto de elementos, notamos que ndo se trata de um anincio
comum, pois ha nele a voz de outro texto bastante conhecido. Que
texto € esse?

4.Fazendo o cruzamento entre a parte verbal e a parte visual do texto,
notamos que ha entre as duas linguagens um ponto em comum, que
as aproxima e amplia o sentido de cada uma. Qual é ele?

5.A0 langar méo da polifonia discursiva como meio de promover seu
produto, o anunciante pode correr alguns riscos, pois o leitor pode
ndo conhecer aobrade Leonardo da Vinci.
a) Levando em conta que o produto anunciado € um amaciante de
roupas (portanto algo refinado que nem todos utilizam) e que o
anuncio foi publicado numa revista de publico predominantemente
feminino e de classe média, € provavel que a maior parte dos
leitores perceba a polifonia ou ndo? Por qué?|...]

6.Imagine como seria um andncio tradicional desse produto
(“Compre...”, “use...”, “experimente...”) e compare ao anuncio lido.
Levante hip6teses: que vantagens h4, para o0 anunciante, em criar um
anuncio com esse tipo de inovacdo?

A atividade chama a atencdo para articulagcdo entre as linguagens visual e verbal,
explorando os sentidos que podem ser ativados nessa relacéo; refere-se a interlocucéo
entre o texto do anincio e outros textos (a pintura Mona Lisa), assindando a relacéo
entre 0os enunciados e a reagdo-resposta do leitor previsto com base em seu pré-
construido; fornece dados e discute o espaco de circulagdo da noticia, bem como
caracteriza brevemente o perfil do leitor previsto; assinda a presenca de uma
regularidade discursiva do género no que se refere ao emprego de recursos lexicais,
levanta uma reflexéo sobre possivels vantagens para o anunciante, decorrentes do estilo
arrojado da propaganda.

Ao longo do capitulo 34, percebe-se uma preocupacdo por parte dos autores em
sistematizar o conhecimento sobre o género, realcando o aspecto textua (estrutural), a
vinculacdo entre a propaganda impressa (anuncio) e a argumentacdo, e sua construcéo
composicional, sem, entretanto, elucidar sobre de que género do discurso se trata, como
se percebe em:

Caracteristicas do texto publicitario escrito:
- quase sempre constituido por imagem e texto;
- linguagem persuasiva, direta, clara;
- estrutura variavel, mas geralmente composta por:

- titulo, que chama atengdo sobre 0 produto;

- texto, que amplia o argumento do titulo;

- assinatura, logotipo ou marca do anunciante;
- nivel de linguagem de acordo com o publico que se pretende atingir;
- verbos geralmente no modo imperativo ou no presente do indicativo;
- uso de recursos como figuras de linguagem, ambiguidade, jogos de
palavras, provérbios, etc. (CEREJA e MAGALHAES, 2003, p. 357)

Por fim, no que se refere a abordagem de géneros orais em LD 2, nota-se que, se por um
lado, esses géneros tém pouco espaco em atividades destinadas a leitura, no que se
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refere a producéo textual, sdo oportunizadas situagbes de uso de géneros orais nas
segbes nomeadas Intervalo, introduzidas ao final de cada unidade, ainda que a
abordagem desses géneros ndo seja sistematizada. Nessas secOes, com 0 objetivo de
abranger os diferentes contelidos que constituem foco das discussdes a respeito de
Literatura Brasileira, € sugerida a redlizagdo de uma diversidade de atividades
envolvendo a producdo de: revista falada, revista cultural, jari simulado, programa de
radio. No caso do programa de rédio, por exemplo, d&se maior énfase a sugestédo de
diferentes assuntos que poderiam ser abordados; no que tange ao juri simulado, uma
maior atencdo € voltada as regras que coordenam a realizagdo do jUri e seus atores.
Apesar de todas as atividades parecerem interessantes e motivadoras, constituindo
excelentes sugestbes de utilizacdo da lingua em sua modalidade oral, em todas as
oportunidades os interlocutores sdo o0s colegas de turma e o professor, poucas
observagOes sdo efetivamente tragadas sobre interlocutores reais, sobre o contexto social
de interacéo, assim como sobre questdes estilisticas.

6 CONSIDERACOESFINAIS

A andlise das obras didéticas que constituiram objeto desta pesquisa parece sugerir que
a indefinicdo terminolégica que cerca a questdo do género acarreta imprecisdes
conceituais e influencia as bases tedrico-metodoldgicas que ddo suporte ao ensino de
L ingua Portuguesa.

A abordagem das questfes relativas aos géneros do discurso, nos manuais do professor,
parece oscilar entre uma nogdo centrada na concepcdo bakhtiniana de género do
discurso em LD 1, e, em LD 2, uma concepcdo de género que mescla as idéias do
circulo de Bakhtin com as do grupo de Genebra, tendendo a uma abordagem que
privilegia a textualidade em detrimento dainteracdo, e a nocéo de tipo textual, em lugar
de género do discurso. Outrossim, em diferentes momentos, principalmente em LD 2,
percebe-se que se nomeia género o que é, na verdade, esfera da atividade humana, ou
tipo textual.

Em ambos os livros, as atividades de producéo textual sdo estimuladas a partir de
préticas de leitura, entretanto, enquanto em LD 1 é sugerida leitura e andlise de uma
grande diversidade de textos, para que se possam apreender as caracteristicas do género
a ser trabalhado; em LD 2, as atividades de producéo textual surgem na esteira de uma
Unica atividade de leitura, a qual parece ser insuficiente para que o aluno construa uma
nog&o mais ampla do género. No interior de tais atividades, tanto de leitura, quanto de
producdo textual, € sempre a dimensdo composicional do género que recebe um
tratamento mais apurado, sendo, por vezes, privilegiada, exclusivamente, a andlise da
organizacao textual.

No que se refere ao contelido tematico, este parece ser muitas vezes entendido como “o
assunto” em torno do qual o texto se organiza, desprezando-se sua finalidade discursiva
e a sua orientacéo em funcéo dos parceiros da interacdo verbal. De fato, tanto em LD 1,
quanto em LD 2 (com excecdo de algumas atividades referentes ao género propaganda
impressa), os interlocutores parecem ficar & sombra da discussdo. A dimensdo estilistica
do género é poucas vezes explicitada e, quando o €, ndo € real¢ado o fato dos diferentes
géneros serem diversamente suscetiveis aimpressdo de marcas estilisticas do autor. N&o
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€ dada atencéo ao fato de que, se, por um lado, alguns géneros sdo bastante estavels,
outros, como a cronica (abordada ao longo dos dois primeiros capitulos de LD 1),
constituem géneros mais flexiveis. A discussdo da dimensdo estilistica do género
necessitaria, em LD 2, da presenca de mais textos de um mesmo género para que o
aluno pudesse efetivamente construir um conhecimento com base na comparagéo entre
diferentes textos, o que |he permitiria apreender que caracteristicas se vinculam a
estabilidade do género e quais estéo atreladas ao estilo pessoal do autor. Em LD 1, a
multiplicidade de textos oferecidos oportunizaria essa discussao, que, no entanto, néo €
realizada.

A abordagem dos géneros multimodais, apesar de se circunscrever praticamente apenas
a propaganda impressa, demonstra uma preocupacd com a interacdo entre as
diferentes materialidades semidticas e parece integrar, tanto o conteldo tematico,
quanto a estrutura composicional, e o estilo do género, ainda que nd de maneira
explicita

O tratamento de géneros orais € pouco sistematizado e poucas sdo as atividades que
visam a leitura e compreensdo oral de textos de tais géneros. Em LD 2, a leitura e a
producdo de textos orais preponderam ao longo das secdes denominadas Intervalo. Na
maior parte das vezes, entretanto, € dada énfase a situacdo de interacdo e ndo ao género
do discurso.

De forma geral, pode-se dizer que ambos os livros didaticos sdo assinalados pela
tentativa de mudanca de parémetros de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa,
constituindo obras de transicdo entre uma perspectiva imanente e uma perspectiva
socio-historico-interacional de uso da lingua; entre uma abordagem tradicional
vinculada a nocdo de texto como estrutura, e uma visdo renovada que entende o texto
como enunciado, e, como tal, atrelado a no¢éo de género do discurso.
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