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Resumo

Nos ultimos anos, o ensino de textos, nas aulas de lingua portuguesa, sofreu grandes
transformacdes. Essas mudancas foram incorporadas pelo PCN de lingua portuguesa e
em 2009 é recomendado nas escolas 0 ensino de textos através da teoria de Bakhtin
sobre géneros discursivos, que analisa um texto através de sua funcdo social, seu
contexto de producdo na interacdo dos sujeitos, suas regularidades, entre outros
aspectos. Contudo, sem a formacdo adequada do professor, essas mudancas se tornam
inocuas. Por isso, 0 MEC esta oferecendo um curso de formagdo docente, GESTAR 1.
O presente artigo € o resultado da analise do material didatico utilizado no curso, quanto
a aplicacdo de géneros discursivos no ensino da lingua portuguesa. A andlise
fundamenta-se nos estudos de Marquesi (1992); Zanettin (1992); Furlanetto (2002);
Biasi-Rodrigues (2002) e Antunes (2002) e na teoria de géneros do discurso do circulo
de Bakhtin.
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Abstract

Over the last years, texts' teaching, in Portuguese lessons, has changed. Those changes
were part of PCN and, today, texts teaching based on Bakhtin theory about speech
genres is advisable in schools. However, without adequate teacher instruction those
changes become ineffective. Thus, MEC is offering a course for teachers’ instruction,
GESTAR 1I. This article is result of GESTAR Il educational material analysis. The
analysis is based on studies developed by Marquesi (1992); Zanettin (1992); Furlanetto
(2002); Biasi-Rodrigues (2002) e Antunes (2002) and on the speech genres theory from
Bakhtin circle.

Keywor ds. Speech genres. Teaching. Teachers formation. GESTAR 1.

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a reflex8o acerca da producdo textual na sociedade tem gerado
diversas modificagbes no ensino de lingua portuguesa. A escola, nos niveis fundamental
e médio, vem tentando trabalhar didaticamente essa questdo, embora ainda haja
predominio da nocdo de tipologia textual, reflexo do estruturalismo predominante dos
anos 50 e 60. A linguistica passa a se dedicar, também, a questdo das tipol ogias textuais,
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embora desvinculadas da nogdo de género (cf. MEURER; MOTTA-ROTH, 2002, p.19-
25)

Sabe-se que a noc¢do de tipologia textual foi bastante forte nas décadas de 70, 80 e parte
da década de 90, e descrevia superestruturas textuais. A andlise (Critica) do Discurso e
outras correntes tedricas que surgiram a partir da década de 80 trouxeram a tona a nogéo
de género discursivo, baseando-se no pensamento bakhtiniano. No Brasil, essas
modificagbes foram aceitas e incorporadas aos Parémetros Curriculares Nacionais de
lingua portuguesa — doravante PCN- proposto pelo MEC. A abordagem socio-
interacionista do PCN prevé o desenvolvimento de competéncias comunicativas,
portanto, 0 ensino de lingua materna ndo pode estar fechado a estruturas tipol dgicas as
quais 0 aluno tem de se adaptar.

Procurando renovar o0 ensino de lingua portuguesa para adequélo aos aspectos
postulados pelo PCN, o MEC, neste ano de 2009, estdoferecendo um curso de
formacdo continuada para professores dos anos finais do ensino fundamental da rede
publica de ensino. Mas, serd que o materia utilizado para a capacitacdo desses
professores aborda a nocdo de géneros discursivos e seus usos no cotidiano do aluno?
De que forma?

O presente artigo tem como propdsito apresentar a avaliacdo do material didatico
utilizado neste curso, intitulado Programa Gestéo da Aprendizagem Escolar, doravante
GESTAR II, quanto a abordagem da teoria de Bakhtin sobre géneros discursivos. Este
material serve de apoio ao professor para planegjamento das aulas, oferecendo uma base
tedrica e sugestes de atividades rel acionadas ao ensino da lingua portuguesa.

2 SOBRE O ENSINO DE TEXTOS

Sabe-se que 0 ensino da redacéo a partir da nocéo de tipologia textual é limitante e ndo
da o devido destaque a0 papel dos sujeitos em interacdo através de um processo de
enunciacdo e, portanto, ndo pode desenvolver as competéncias comunicativas prezadas
pelo PCN e pela Proposta Curricular de Santa Catarina.

E provével que a prética dos professores de lingua materna, em se tratando da produc&o
textual, ainda esteja centrada na abordagem tipoldgica. Supde-se que as aulas de
redacdo que partem dos textos presentes no cotidiano dos alunos, tais como aqueles
pertencentes aos discursos da midia, da misica, do cinema e da literatura, se déem de
forma bastante timida e pouco consciente do processo enunciativo, apesar de alguns
livros didéticos, utilizados pelas escolas estaduais, privilegiarem esses textos.

Os professores devem estar aptos a fazer emergir, para a superficie do texto lido ou a ser
produzido, a estreita ligacdo entre quem e o que se quer dizer, para quem se quer dizer,
com que intencdo e em que momento, especialmente nos niveis fundamental e médio
quando o auno estara se construindo enquanto sujeito em sentido amplo, quando todas
as possibilidades estdo a sua disposicdo. E nesse momento que a ele deve ser
oportunizado o desenvolvimento das mais variadas competéncias comunicativas.

Para tal, € preciso atencdo a formacdo dos professores de lingua portuguesa. Para que
possam refletir sobre seu papel na educagdo, como um dos sujeitos no processo de
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ensino aprendizagem; perceber e refletir sobre os textos quanto aos aspectos
discursivos, enunciativos e cognitivos a partir das linguagens verbal e ndo-verbal;
assumir o texto como materialidade do discurso; abordar uma reflexdo sobre o uso
morfolégico e sintético da lingua, a partir de seu processo de producéo; abordar os
diferentes papéis sociais que 0s sujeitos assumem no momento da interacdo
comunicativa, a reflexdo sobre a posicdo ocupada pelos sujeitos e o momento histérico-
social-cultural-ideol 6gico em que estainserido.

Entende-se que, a pratica de ensino da producéo textual deve ser desenvolvida de forma
que:

a) Os textos — suas regularidades, suas normas, suas convencdes de ocorréncia
— sgjam objeto de estudo das aulas de lingua;

b) Os textos sgjam usados em situagdo concretas de interagdo, implicando
sujeitos em contextos que exijam determinados géneros;

c) Asregras linguisticas tenham funcionalidade, pois serdo definidas de acordo
com as particularidades de cada género em cada situagéo;

d) O ensino proporcione o desenvolvimento de habilidades comunicativas,
tanto para a fala como para a escrita, e contemplem a variedade de textos
gue, de fato, marca a vida das pessoas nos grupos sociais.

3 OSGENEROSDISCURSIVOS

A linguistica textual desenvolveu discussdes em torno da producdo textual, em especial
da tipologia textual. Vérias pesquisas foram realizadas no Brasil no sentido de
classificar as tipologias da narracéo, da descricdo e da argumentacdo, tais como as de
Marques (1992) e Zanettin (1992). O conceito de géneros discursivos passou a ser
abordado a fim de dar conta da producdo textual a partir da década de 80, trazendo um
enfoque sdcio-interacionista ao tema.

A nocdo de género discursivo proposto por Bakhtin (1953) €éum instrumento de
construcdo do letramento escolar que permite agir eficazmente em situagdes sociais de
comunicacdo. Segundo Bakhtin (1953, p. 279), cada grupo social em sua época possuli
um conjunto de formas de discurso (géneros do enunciado) que reflete a realidade ou o
cotidiano em transformacdo. Nesse sentido, as mudancas sociais se refletem até nas
normas (relativamente estaveis) dos enunciados.

A inesgotabilidade das atividades humanas nas suas diversas e variadas esferas resultam
na heterogeneidade e complexidade dos géneros. A medida que essas atividades véo se
ampliando e se modificando, os géneros vao se diversificando.

Bakhtin classifica os géneros do discurso em Géneros Primérios (simples) e Géneros
Secundarios (complexos).

Os géneros primérios se referem ao cotidiano imediato, a situagdo imediata em que séo
produzidos e onde a atividade humana se realiza. Textos desse tipo vao ser
compreendidos em relagdo com o contexto e, nesse processo, 0 locutor tem um
autocontrole do enunciado, podendo fazer as escolhas de acordo com sua funcéo. S&o
exempl os de géneros primérios. certos tipos de didlogo oral, cotidianos e familiares, que
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se referem a realidade social mais imediata, didlogos das reunifes sociais, dos circulos
de amigos e familiares, dos companheiros de servico, etc. (ibidem, p. 285)

Os géneros secundérios (literérios, cientificos, jornalisticos), que absorvem e
transformam os géneros primérios, sdo geralmente produzidos de forma escrita, por sua
vez, distanciam-se da situacdo imediata e cotidiana de producéo e se referem a uma
esfera de dimensdo cultural mais complexa e mais evoluida. Segundo Bakhtin (1953):

Os géneros secundérios do discurso — o romance, o teatro, o discurso
cientifico, o discurso jornalistico, etc. - aparecem em circunstancias de
uma comunicagdo cultural mais complexa e relativamente mais
evoluida, principamente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica.
(ibidem, p. 281).

E através dos géneros discursivos que se estrutura o discurso. Contudo, ndo € sujeito
que cria 0 género, eles sdo dados sociamente, pela cultura. As manifestagoes
linguisticas sdo organizadas em determinados géneros desde o momento em que a
crianca comeca a falar. E ela val aprendendo a utilizar a linguagem no processo de
enunciacdo, adequando seus enunciados em géneros a diferentes situacbes de
comuni cagao.

Hainuimeras formas de géneros, disponiveis na sociedade, pois ha grande diversidade
de situacdes de comunicagdo em diferentes esferas da atividade humana.

Nesta perspectiva, no momento da enunciacdo, o locutor faz 0 movimento de escolha do
género, determinada pela situagcdo de comunicacdo. Esse movimento é de importante
subjetividade dentro da formac&o linguistica do locutor.

Portanto, para Bakhtin, os géneros funcionam no contexto de uma interagcéo
(verbal/social):

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir o
falado por outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras,
pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo
aproximada do todo discursivo), a dada estrutura composicional,
prever-lhe o fim, ou sgja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo
discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas
diferenciacdes (ibidem, p.302).

Bakhtin postula também que, para haver comunicacéo verbal, tem que haver géneros
discursivos, além da elaboracéo sintatica e estilistica. O falante dispde, além das formas
da lingua (recursos linguisticos) das formas dos enunciados (constru¢cdo composicional
baseado em um género) na comunicagcdo discursiva do conteldo cujos sentidos
determinam as escol has que o sujeito concretiza:

Para falar utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras
palavras, todos o0s nossos enunciados dispdem de uma forma padréo e
relativamente de estruturacéo e um todo. Possuimos um rico repertério
dos géneros do discurso orais (e escritos). Na prética, usamo-los com
seguranca e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia
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existéncia[...] Asformas da lingua e as formas tipicas de enunciados,
isto €, os géneros do discurso, introduzem-se em nossa experiéncia e
€M Nossa consciéncia conjuntamente e sem que sua estreita correlagéo
seja rompida. Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados
(porque falamos por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, menos
ainda, é Obvio, por palavras isoladas). Os géneros do discurso
organizam nossa fala da mesma maneira que a organizam as formas
gramaticais (sintéticas) (ibidem, p. 301-302).

Entdo, se a organizagdo da linguagem é dada através de géneros e estes sdo
convencionados socialmente, associados a contextos culturais, histéricos e
institucionais, sdo nesses ambientes em que se da a interacdo verbal. E a escola é o
espaco em que se da a transformacgdo da linguagem oral e escrita do sujeito. O dominio
da grafia ndo se resume ao uso dos grafemas, € uma nova forma de comunicar-se, e
deve ser visto como uma nova prética social em que 0 sujeito se torna autdbnomo para
utilizar a escrita como atividade discursiva, de acordo com suas necessidades e dentro
das situactes de interacéo em que ele esta inserido.

Furlanetto (2002) afirma que:

Os géneros, tais como delineados por Bakhtin, se apresentam como
tipos especificos de enunciados, recorrentes em  sSituacdes
caracteristicas, uma vez que associados a esferas da sociedade, sgja
em linguagem cotidiana, seja em linguagem mais ou menos formal.
Em principio, as manifestagdes verbais se ddo na forma de um género
de discurso (alguns dirdo de fala, ou de texto), que sdo marcados néo
sO tematicamente como na forma de sua organizagdo e de seu estilo
(Ibidem: p. 77).

O PCN, segundo a autora, postula que o texto deve ser objeto de ensino privilegiado e
deve ser visto como forma discursiva que reflete a diversidade de géneros recorrentes na
sociedade. O PCN apresenta como objetivo geral criar condigdes para que o aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva -“Competéncia discursiva refere-se a um
‘sistema de contratos semanticos’ responsavel por uma espécie de ‘filtragem’ gque opera
os conteudos em dois dominios interligados que caracterizam o dizivel: o universo
intertextual e os dispositivos estilisticos acessivels a enunciacdo dos diversos discursos’
(PCN, 1997).

Biasi-Rodrigues (2002) questiona se os preceitos do PCN sdo obedecidos, pois
inumeros livros didéticos do ensino fundamental propdem atividade a partir da nocéo de
géneros, mas nem sempre as propostas contemplam realmente o desenvolvimento de
competéncias comunicativas ou a efetiva relacdo entre teoria e prética. Muitas vezes é o
velho estruturalismo com roupagem de sdcio-interacionismo.

Antunes (2002), discorrendo acerca das mudancas na disciplina de lingua portuguesa,
postula que, neste contexto, entrava em jogo, para os professores, uma mudanca de
perspectiva, que afetaria sua concepcdo de lingua, de gramatica, de texto, assm, a
redefini¢cao do objeto de ensino e:

Passar das discussbes — muitas delas atamente especializadas,
aprovadas pelo fato de circularem entre os pares da academia — a
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prética pedagdgica solicitava repensar, redimensionar e refazer as
perspectivas e os paradigmas anteriores, tarefa que, sozinhos, os
professores do ensino fundamental e do ensino médio n&o conseguiam
fazer (ibidem, p. 71).

A tentativa de usar a “gramética’ a partir dos textos gerou situagdes de usar o texto
como pretexto. Assim, lanca-se méo de um texto, faz-se a famosa “interpretacdo”, os
alunos falam, fazem debates, encenam e, depois disso, as frases so retiradas do texto
paraa verificagdo de itens gramaticais dentro da mais perfeita tradicéo gramatical.

4 SOBRE A FORMACAO DOCENTE
Sobre a prética pedagdgica, a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) afirma:

O professor deve ser um mediador no acesso ao conhecimento das
relagcBes sociais, as quais ndo se manifestam explicitamente. Para tanto
se faz necess&rio que em sua formacéo-acdo tenham adquirido aguda
consciéncia da redidade e sdlida fundamentacdo tedrica que lhes
permita interpretar e direcionar essa redidade, aém de suficiente
instrumentacao técnica para nelaintervir (Ibidem, p. 85).

As sugestdes para a prética de formagdo permanente do professor séo contempladas na
Proposta Curricular de Santa Catarina (1998): se 0 auno pode e deve aprender, 0
professor também deve estar em constante processo de aprendizado, seja antes ou
durante o seu trabalho. O aprendizado é permanente. Para que a questdo educacional
sgja tratada com seriedade, € necesséria a formagdo permanente do professor, sob pena
de que toda a proposta se torne inécua (ibidem, p. 88).

Sugere uma série de praticas de formacdo continuada:

a) encontros de estudo tedrico/relacdo com apratica;

b) elaboracédo de um projeto pedagdgico para a escola;

c) elaboracdo de projetos especificos das areas, considerando as possibilidades
de trabalho interdisciplinar;

d) encontros para problematizar (relatos);

e) levantamento de questdes instigadoras;

f) busca conjunta de referéncias para dar conta da investigacao em pauta;

g) registro de atividades e avaliagao;

h) avaliacéo periddica;

i) divulgacéo.

No senso comum, tem-se a maxima que toda mudanca se faz pela educacéo, logo, a
prética pedagdgica éa base da transformacdo da sociedade e os professores seus
agentes. E relevante considerar a estreita relacdo de reciprocidade entre “lingua’ e
“sociedade” (a lingua supde a existéncia da comunidade e a comunidade requer a
existéncia da lingua). Estar bem preparado para mediar 0 aluno na aquisicdo da sua
capacidade linglistica é o ponto crucia desta transformacao.
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5 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DO CURSO GESTAR 1|

O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar oferece formagéo
continuada em lingua portuguesa e matemética aos professores dos
anos finais (do sexto ao nono ano) do ensino fundamental em
exercicio nas escolas publicas. A formac8o possui carga horéria de
300 horas, sendo 120 horas presenciais e 180 horas a distancia
(estudos individuais) para cada area temdtica. O programa inclui
discussdes sobre questdes prético-tedricas e busca contribuir para o
aperfeicoamento da autonomia do professor em sala de aula”
(www.mec.gov.br > Educagdo Bésica > PDE GESTAR |l . acesso em
11/08/2009).

O Gestar | e ll foi desenvolvido em conjunto pelo Ministério da Educacéo/MEC, Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao/FNDE e Secretarias Estaduais e Municipais
de Educac&o. O Programa é um conjunto de ages pedagdgicas, que incluem discussdes
sobre questdes pratico-tedricas.

O professor em formagao (cursista) tem varios materiais de apoio:

a) 6 Cadernosde Teoriae Pratica—TP;

b) 6 Cadernos de Apoio a Aprendizagem do Aluno -AAA — versao do
professor;

c) 6 Cadernos de Apoio a Aprendizagem do Aluno —AAA — versdo do auno
(para uso do professor).

A andlise apresentada neste artigo deteve-se ao 3° Caderno de Teoria e Pratica— TP3—
material que fornece a base tedrica do tema tratado, aém de diversas atividades de
interpretacdo, andlise e discussao para que o professor exercite o que aprendeu nateoria.

5.1 CadernodeTeoriaePratica—TP3
5.1.1 TP3: Génerosetipostextuais
Autora; Maria Luisa Monteiro Sales Coroa

A autora introduz seu material dirigindo-se aos professores e explicando 0s objetivos e
disposi¢cdes do contelido a serem estudados. Explica que, para fins didéticos, ha uma
divisdo das unidades entre o texto como atuacdo social e o texto como organizacdo de
informagOes, apesar de reconhecer que essas dimensdes estdo intimamente
interrelacionadas. Observa também que a abordagem a respeito do ensino de textos que
0 materia traz pode causar estranhamento, uma vez que a préatica docente ndo tem
familiaridade com ateoria de géneros (COROA apud BRASIL, 2008, p. 14).

A primeira segdo comega resgatando o conhecimento intuitivo sobre géneros textuais e
propde a reflexdo sobre 0 uso de determinados géneros antes mesmo de aprendé-los na
escola. Para isso, apresenta uma biografia, uma receita e uma propaganda, gue contém
texto verbal e ndo-verbal. Depois de fazer algumas perguntas acerca das caracteristicas
de cada exemplo textual, informa que o que se acabou de fazer é reconhecer os géneros
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textuais, mostrando que o conhecimento de mundo da subsidios para o reconhecimento
de diversos tipos de texto. Classifica essa capacidade de perceber as diferencas de
competéncia sociocomunicativa. Em seguida, leva a reflex@o de que o ato de escrever é
também permeado pela nocdo de géneros e que apreender suas caracteristicas leva a
escrita adequada. O texto oral também é abordado na primeira secdo. O material propde
a reflexdo sobre a finalidade dos textos orais. As atividades de verificagcdo da
aprendizagem, propostas pela autora, levam a produg@o de uma biografia contendo as
caracteristicas da biografia apresentada.

A secdo 2 mostra como 0s textos se relacionam com seu contexto de producéo e como o
reconhecimento deste fator leva a0 desenvolvimento da competéncia
sociocomunicativa.

“S80 as caracteristicas que definem o uso de um determinado género” (COROA apud
BRASIL, 2008, p. 29). A autora explica como o contexto, o nivel de linguagem, o jogo
do que esté explicito ou implicito, as relagdes entre os interlocutores definem se um
texto é adequado ou ndo. (2008, p. 29)

O material propde uma atividade de producéo de um bilhete a um colega, pedindo um
livro emprestado, e um requerimento a escola, solicitando matricula, discute acerca das
diferencas dos textos, embora tratem de pedidos, e sobre as escolhas linguisticas que sdo
feitas para um e para 0 outro momento: “N&o apenas escolhemos as palavras e as frases
para compor um texto, como também “escolhemos’ o género em que vamos realizar
esse texto. E 0 mais interessante é€ que muitas vezes sabemos escolher esse género sem
a0 menos ter aprendido isso na escola. Sabemos isso, porque desenvolvemos esse
conhecimento junto com nossa intui¢do linglistica’. (COROA apud BRASIL, 2008, p.
31)

A autora ndo deixa de adertar para a inconstancia dos géneros, apesar de seguirem um
certo padréo de organizacdo: “Géneros textuais ndo sdo estéticos. a longo prazo, séo
suscetivels as alteracOes historicas, culturais e sociais no seio das quais se realizam; a
curto prazo, podem ter as marcas de estilo dos sujeitos que os produzem”.(COROA
apud BRASIL, 2008, p. 32)

A seguir, aborda as caracteristicas presentes nos géneros, isto €, as regularidades que
levam a classificacdo dos géneros com tal. Para isso, apresenta a transposicdo de
géneros e discute a classificacdo, embora tenha as caracteristicas de um género, em
outro com outrafinalidade.

Para o reconhecimento do padrdo de organizagéo dos géneros, sdo apresentadas duas
versdes da fabula da Cigarra e a Formiga, escritas por Monteiro Lobato. As
caracteristicas comuns as duas versdes sao elencadas, aém da intengdo do autor em
utilizar o mesmo género para abordar pontos de vista diferentes. “Cada texto s6 admite
classificagéo ap0ds a andlise de todos os fatores que envolvem sua construcdo: a estrutura
linglistica, as finalidades do texto e a situacdo social dos interlocutores.” (COROA
apud BRASIL, 2008, p. 42).

A Primeira unidade termina trazendo uma literatura que serve de base tedrica aos
professores. Luiz Antdnio Marcuschi (2002) aborda a questdo da relagdo entre os
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géneros e as préticas sociais, dando base sdlida para o professor em formacéo (COROA
apud BRASIL, 2008, p. 45).

A proxima unidade, entitulada “Trabalhando com os géneros textuais’, aborda a
classificacdo do texto quanto aliterariedade.

A Secdo 1 enfatiza a finalidade estética da producdo literéria, contrapondo com a
finalidade funcional do discurso cientifico. A autora sugere atividades com jornal: artigo
jornalistico, classificados, poema, horéscopo. Os aunos deverdo analisar os textos
definindo como as informagdes estdo organizadas, sua finalidade e seus leitores em
potencial.

A secdo 2 aborda somente 0 género poético e suas caracteristicas. Apresenta diversos
poemas e musicas sobre 0 mesmo tema e leva a reflexdo sobre a finalidade destes
textos, quem escreve e para quem se dirigem.

A secdo 3 apresenta 0 cordel e suas caracteristicas, mostrando que ainda cabem
subclassificacdes dos textos dentro do género poesia. E mais uma vez, o contexto de
producéo € abordado.

Na unidade subsequente, a abordagem de textos de cardter informaciona leva a
classificagéo de tipos textuais, como as conhecidas narragéo e dissertacdo. Os tipos sdo
conceituados e classificados contrapondo com a classificacdo de géneros. A partir disso,
foi feita uma reflexdo desta correlacdo, além da transposicdo de um género para outro:

O texto se constroi estabelecendo significados em determinados
contextos. Como significados estédo ligados ao conhecimento de
mundo que cada um de nés tem e esses significados se tecem no texto,
€ pelo estudo e pela prética de textos que podemos aprimorar Nosso
desempenho linguistico. E é também pelo estudo e pela prética de
textos que seus alunos poderdo ser bem-sucedidos no desempenho
lingUistico.Tipos e géneros textuais devem, assim, ser vistos, nestes
cadernos, como classificagbes que ndo se sustentam sozinhas, mas
como procedimentos de andlise que juntos esclarecem sobre os
mecanismos textuais (COROA apud BRASIL, 2008, p.13).

As secles 1, 2 e 3 desenvolvem a narracdo, descricdo e dissertacdo, através de textos
literarios e néo-literarios, enfatizando o fim a que se destina cada tipo de texto. Sugere
diversas atividades de producéo de texto.

Em suma, uma vez que analisa os textos quanto as suas fungdes culturais e sociais e 0s
classifica em géneros — utiliza va&rios exemplos. biografias, receitas, fébulas
propagandas, artigos jornalistico, classificados, literatura de cordel, etc -; as
regularidades encontradas em textos de mesmo género sdo abordadas de forma clara e
objetiva; a competéncia sociocomunicativa também é enfatizada; oferece base tedrica
sobre o tema; propOe roteiros de atividades concretas e bem plangjadas — requisitos
necessarios para 0 ensino eficiente, abordados na se¢éo 2 deste artigo -, 0 materia de
formacdo continuada do GESTAR Il pode ser considerado um grande apoio a pratica
docente no ensino de textos e um agente de transformag&o do ensino dalingua materna.
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6 CONSIDERACOESFINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar o material do curso GESTAR Il quanto a
abordagem da teoria de Bakhtin a respeito dos géneros do discurso, umavez que o PCN
de Lingua Portuguesa sugere essa teoria como pratica escolar para o desenvolvimento
da competéncia linguistica do auno.

O resultado da andlise do material, realizada no caderno de teoria e préatica— TP3 - do
curso GESTAR 11, aponta para uma formagao positiva e completa dos professores, em
se tratando do ensino de géneros discursivos nos Ultimos ciclos do ensino fundamental .

E notdrio que a teoria de géneros foi contemplada satisfatoriamente, pois oferece uma
base tedrica slida aos professores — leva-0s a refletir sobre o uso de textos dentro de
situacOes sociais, as regularidades presentes nos textos e sua efemeridade, os objetivos
do sujeito ao usa-los para interagir com o outro - e sugere uma serie de atividades a
serem aplicadas em sala de aula, com os aunos, em situagdes concretas e coerentes.

POr em prética todos estes conceitos aprendidos € 0 mais importante, para que setrilhe o
caminho de uma efetiva mudanca no ensino de lingua portuguesa. E importante que a
formacdo continuada do professor permaneca em pauta nas Secretarias de Educacdo e
que cada vez mais professores possam entrar em contato com as novas teorias de ensino
de géneros discursivos.
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