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Resumo

Demonstrar a necessidade de enfoque semantico nas atividades contempladas no ensino
de Lingua Portuguesa é o ponto gerador deste artigo, que visa a apresentacdo de
possibilidades de insercdo dessa area no plangamento das aulas, a partir da analise de
materiais didaticos. Como aporte tedrico, apresenta-se a conceituacdo de elementos
semanticos tais como relagdes de sinonimia, ambiguidade e operadores argumentativos.
De forma intercalada a descrigdo tedrica, apresenta-se a andlise de doze livros da
coletanea Portugués: linguagens, de Cergja e Magalhées, elaborados em consonancia
aos pressupostos tedrico-metodol dgicos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
Como conclusdo, sugere-se a extrapolagdo dos exercicios de cunho morfoldgico e
sintdtico para atividades que propiciam maior reflexdo sobre a lingua, o que sera
possivel pelaampliacéo do espaco destinado a semantica na disciplina.

Palavras-chave: Ensino. Livro diddico. Semantica. Ambiguidade. Relagbes de
sinonimia.

Abstract

Demonstrating the need on the semantic focus on the activities present in teaching
Portuguese is the begetting point of this article, which aims at demonstrating
possibilities of insertion of this areain class planning, based on the analysis of didactic
material. As the theoretical bases, the conceptions of semantic elements, such as the
synonymic relations, ambiguity and supportive operators, are presented. In paralel to
the theoretical description, the analysis of twelve books from the set: Portugués:
linguagens, by Cergja and Magalhdes, elaborated according to the theoretical-
methodological requirements of the National Curricular Parameters (PCNs) is
presented. As a conclusion, the extrapolation of the morphological and syntactical
exercises for activities which provide a deeper reflection on the language is suggested,
which will be feasible through the broadening of the area destined to semantics on the
subject.

Keywor ds. Teaching. Didactic books. Semantics. Ambiguity. Synonymic relations.

1 CONSIDERACOESINICIAIS

Segundo Pereira e Henriques (2002), a linguistica entrou para o curriculo universitério
ha apenas trés décadas, o que significa que grande parte dos professores de Lingua
Portuguesa ativos no mercado de trabalho tiveram, em sua formagdo, pouco contato
com essa &rea de conhecimento. Além disso, a0 ingressarem nesse mercado,
depararam-se com uma rede de ensino enraizada na tradicdo e adepta as préticas
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repetitivas do ensino gramatical, 0 que provocava — e ainda provoca — um bloqueio no
impeto de afrontar essa tradicéo e de suportar as pressdes sociais ante as mudancas.

Entretanto, ha cerca de dez anos, com a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs —, a linguistica ganhou destagque no conteldo programatico, visto que ela
propde um trabalho cujo enfoque é aprimorar a capacidade de compreensdo e expressao
dos alunos em situacdes de comunicacao, isto €, facilitar suainteracéo na sociedade.

A proposta dos pardmetros ndo despreza 0 ensino da gramatica normativa, mas sim
guestiona a forma como esta vem sendo trabalhada e propde um ensino de Lingua
Portuguesa com vistas na dimensdo semantica e/ou discursiva da lingua, afinal, é
também através do estudo da seméantica, especificamente a semantica da enunciacéo,
gue se consegue, a partir de situagdes concretas de comunicagéo, ampliar a abordagem
gramatical. Logo, a presenca da semantica no ensino de Lingua Portuguesa tem como
objetivo promover a reflexdo sobre os recursos semantico-expressivos da lingua,
desenvolvendo, consequentemente, a competéncia linguistica e comunicativa do aluno e
esclarecendo os mecanismos de funcionamento da lingua.

Considerando isso como um pressuposto estabelecido nos parametros, cabe acrescentar
ainda que “[...] determinados objetivos s6 podem ser conquistados se os contelidos
tiverem tratamento didético especifico [...]” (BRASIL, 1997, p. 37), tratamento esse que
pode ser verificado por meio de pesquisa em materiais pedagdgicos.

Por essa razdo, neste artigo, buscamos investigar a insercdo de atividades que
contemplem o0s estudos semanticos propostas em livros didaticos no Ensino
Fundamenta e Médio do sistema brasileiro de ensino.

2 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DA LINGUA MATERNA

Nos féruns de Educacéo, quando se discutem os hecessarios avancos no ensino basico, a
disciplina Lingua Portuguesa vem sendo apontada como uma &rea que ainda carece de
reformulacdes. Nesse sentido, esperam-se contribui¢des das ciéncias linguisticas, que ja
vém exercendo influéncia nessa &rea, mesmo que os resultados esperados segjam
alcancados muito lentamente.

Segundo llari (2003), essa influéncia ndo chegou a modificar totalmente a proposta
pedagdgica para 0 ensino da lingua materna, uma vez que havia uma crenca de que a
Linguistica substituiria a Gramética e a Filologia, renovando, assim, o ensino dalingua.

Atuamente, a atuacdo da Linguistica no ensino é delicada, pois, ainda que
historicamente ela tenha ganhado espaco no ensino, devido a sua abrangéncia, sua
aplicacdo ndo tem sido suficientemente eficaz para surtir os resultados esperados.
Portanto, € pertinente retomar um pouco da histéria da atuac&o da Linguistica no ensino.

A Linguistica vem contribuindo para o ensino de Lingua Portuguesa desde a década de
80, quando os estudos de Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual,
Pragmatica e Andlise do Discurso passaram a ser “aplicados’ ap ensino da lingua
materna nas escolas, através de interferéncias bastante significativas.
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Inicialmente, segundo Soares (2002, p. 171), a Sociolinguistica chamou a atencéo da
escola para a multiplicacdo das variantes linguisticas neste contexto com “[..] a
democratizacdo da escola e, portanto, do acesso de alunos pertencentes as camadas
populares a escolarizagdo [...]”, implicando, assim, mudancas no ensino de Lingua
Portuguesa que, anteriormente dirigido as camadas privilegiadas da populacéo, volta-se
a aunos gue trazem para a sala de aula uma maior heterogeneidade linguistica, pois
reforca a atencdo dos professores a diversidade linguistica ja existente e agora ampliada,
exigindo, entdo, ndo sd uma nova postura desses professores, como também uma
adaptacao dos contelidos e, consequentemente, a necessidade de uma nova metodologia
paraadisciplina

Em seguida, a Linguistica trouxe novas concepcdes da gramética do portugués, a qual,
devido a seus estudos de descricao da lingua, sugere ndo apenas o ensino da modalidade
escrita, mas também da lingua falada.

Recentemente, a Linguistica Textual veio ampliar essa nova concepcdo da funcdo da
gramética para fins didéticos, evidenciando, segundo Soares (2002, p. 172):

[...] a necessidade e conveniéncia de que essa gramatica ndo se limite
as estruturas fonol dgicas e morfossintaticas, mas chegue ao texto [...].
Nesse mesmo sentido, a Seméntica, em suas tendéncias mais recentes,
vem associando-se a Linguistica Textual, para trazer uma nova
maneira de tratar a expresso e a compreensdo tanto na modalidade
oral quanto na escrita.

Provavelmente ainda mais fundamental que as contribuicbes acima tem sido a
influéncia que vem sendo exercida sobre a disciplina Portugués concomitantemente pela
Pragmdtica, pela Teoria da Enunciacdo e pela Andise do Discurso, influéncia
fundamental, porque traz basicamente uma nova concep¢do de lingua: uma concepcao
que vé a lingua como enunciagdo, Ndo apenas como comunicagdo, que, portanto, inclui
as relagdes da lingua com agueles que a utilizam, com o contexto em que € utilizada,
com as condi¢Bes sociais e historicas de sua utilizagdo. Essa nova concepgdo vem
alterando em sua esséncia 0 ensino da leitura, da escrita, as atividades de pratica da
oralidade e, até mesmo, o0 ensino da gramatica.

Considerando o contexto atual, em que se mesclam as consequéncias dos avancos
apresentados e as dificuldades ainda visiveis tanto na formagdo do profissional, quanto
na selecdo dos contetidos abordados e na escolha por uma opcéo metodol 6gica, cabe
guestionar qual tem sido e qual podera ser o papel da Seméntica na disciplina Lingua
Portuguesa.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais, no capitulo introdutério, denominado
Caracterizacdo da area da lingua portuguesa, encontramos 0S pressupostos basicos
sobre 0 ensino da lingua materna, o qual deve nortear todos os ciclos do Ensino
Fundamental e Médio. Dessa introducdo, pode-se resumir que € necessario — e urgente
— gue a escola promova sua ampliagdo propiciando ao aluno a capacidade de interpretar
diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de
produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes. Assim, torna-se fundamental:
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o trabalhar adiversidade de texto, na perspectiva de géneros textuais;

e contemplar a diversidade de dialetos, considerando varias modalidades de
uso da lingua em diversos contextos;

e possibilitar a prética de reflexdo sobra a lingua, sga por atividades
epilinguisticas ou metalinguisticas.

Essa concepcdo permite e torna necessario abordar alguns contetidos especificos da
Semantica, que poderiam contribuir tanto para o desenvolvimento da interpretacéo
quanto para o da capacidade de andlise linguistica.

N&o se trata de propor ao aluno do ensino basico um estudo exaustivo da semantica,
sgja na linha formal, argumentativa ou cognitiva, mas sim de repensar os contetdos,
muitas vezes ja estudados apenas no nivel da sintaxe, reabordando-os com um enfoque
semantico.

Em um breve levantamento de como tradicionalmente se formaliza o estudo da
gramatica na escola, podemos afirmar que se trata de um percurso o qual se inicia na
Fonética/Fonologia, quando o foco sdo questdes como tonicidade e separacdo sildbica,
passa para a Morfologia, a partir do estudo da formacgéo das palavras e das classes
gramaticais, e avanga para a Sintaxe, com o objetivo de se fazer um exaustivo estudo
dos periodos simples e compostos, visando principamente ao aprendizado da
nomenclatura. Em paralelo a gramética, encontram-se as atividades de leitura e de
producdo textual, namaior parte das vezes, postas como areas de estudo isoladas.

E relevante, entdo, dizer que a Semantica pouco se faz presente, e isso € sistemético,
tanto nos compéndios gramaticais quanto nos materiais didéticos e nos plangamentos
escolares. Alguns topicos especificos da Seméantica sdo tratados superficialmente, como
arelacdo de sinonimia e antonimia entre as palavras e o fendbmeno da ambiguidade, que
parece ser mais posto como um defeito de escrita do que como um recurso intencional.

Este trabalho, como posto na introducéo, delimita como objeto de andlise apenas o
material didatico, portanto € a partir deste levantamento e desta analise que se pautam as
consideracdes sobre a presenca ou auséncia da semantica no ensino.

Foram pesquisadas colecBes de dez diferentes autores?, indicados para o Ensino
Fundamental e Médio. No entanto, mesmo que a maioria dos autores anunciem sua

2 GARCIA, Eliana. Lingua e linguagem. 32 ed. S0 Paulo: Saraiva, 2005. (12 a 42 séries) / MARSICO,
Maria Teresa; CUNHA, Maria do Carmo Tavares; ANTUNES, Maria Elisabete Martins; CARVALHO
NETO, Armando Coelho. Agora eu sei: Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Scipione, 2007. (12 a 42 séries) /
MIRANDA, Cléaudia; Lopes, Angélica; RODRIGUES, Vera Llcia. Lingua Portuguesa. Série Vivénciae
construgdo. 22 ed. S3o Paulo: Atica, 2004. (12 a 42 séries) / CEREJA, William Roberto; MAGALHAES,
Thereza Cochar. Gramética reflexiva. 3* ed. S&o Paulo: Atual, 2003. (52 a 82 séries) / JORDAO, Rose;
RODRIGUES, Fatima. Exercicios de gramética reflexiva: ensino fundamental. Sdo Paulo: Moderna,
2002. (57 a 82 éries) / MESQUITA, Roberto Melo; MARTOS, Cloder Rivas. Gramatica pedagégica. 29?
ed. S&o Paulo: Saraiva, 2005. (5% a 8 séries) / SARMENTO, Leila Lauar. Portugués: leitura, produgéo,
gramética. Sdo Paulo: Moderna, 2002. (5* a 82 séries) / MESQUITA, Roberto de Melo. Gramatica da
Lingua Portuguesa. 8* ed. S30 Paulo: Saraiva, 2005 (Ensino Médio) / CEREJA, William Roberto;
MAGALHAES, Thereza Cochar. Gramética reflexiva: texto, semantica e interagdo. 22 ed. S&o Paulo:
Atual, 2005. (Ensino Médio) / CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués:
linguagens. 3?ed. Sao Paulo: Atual, 2006. (Ensino Fundamental e Médio).
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preocupacado com a semantica, que sempre aparece em titulos de secOes e nas
orientagbes aos professores, o conteldo abordado ndo equivale exatamente aos
contelidos de que trata a &rea da Seméntica. Na verdade, encontramos tal abordagem
em apenas quatro colecdes: Gramatica pedagogica e Gramatica da Lingua Portuguesa,
de Mesquista e Martos; Portugués: linguagens e Gramatica reflexiva: texto, semantica
einteracdo, de Cergja e Magal hdes.

Nas primeiras, o tratamento da semantica é feito de modo objetivo, com poucos
exemplos e sem qualquer atividade para compreensdo e assimilacdo dos conceitos, que
sd0 apresentados no apéndice. Nas Ultimas, a abordagem contempla os principais
tépicos semanticos de forma clara e rica em exemplos proximos da readidade do
aluno/leitor, além de propor uma série de atividades reflexivas, que incorporam
conceitos da semantica na pratica de leitura, interpretacéo e andlise linguistica.

Considerando que, no amplo contexto da reformulacéo da qual carece a disciplina de
Lingua Portuguesa, um ponto a ser priorizado deve ser maior inser¢do da area da
semantica, segue, nas préximas segles, a apresentacdo de alguns tdpicos especificos da
semantica lexical, apontando, a partir do tratamento dado por Ceregja e Magahées, a
possibilidade de se estudar tal contelido desde o nivel bésico de ensino.

2 APROXIMANDO OS SENTIDOS: RELACOES DE SINONIMIA

Segundo llari e Geraldi (1987, p. 43), “[...] sinonimia é identidade de significagdo”, ou
sgja, identidade de sentido, que pode ser classificada de sinonimia lexical, estrutural ou
lexical e estrutural. Cabe investigar como tal fendmeno pode ser abordado com fins
didéticos.

Da primeira colecdo analisada, Portugués. linguagens, podemos afirmar que, para as
séries iniciais do Ensino Fundamental, a obra busca, principalmente, despertar o
aluno/leitor para a interpretacéo do texto a partir da compreensdo das palavras. Neste
sentido, ja no volume da 12 série (p. 113), os autores trazem o conceito de sinonimia:
“Palavras que tém o mesmo sentido ou um sentido parecido sdo sinbnimas uma da
outra’. Interessante perceber que, mesmo apresentando um conceito simplificado, os
autores acrescentam ao leitor a informagéo de que as palavras tém multiplicidade de
sentidos, 0 que desestabiliza aideia de sindnimos perfeitos.

Conforme llari e Geraldi (1987), para que ocorra a sinonimialexical, € preciso que duas
palavras sinbnimas sejam empregadas de modo gque contribuam com o0 mesmo sentido
na frase, isto é, sem que esta passe de falsa a verdadeira, ou vice-versa. Logo, devemos
sempre pensar a sinonimia dentro do contexto em que as palavras sdo empregadas.

Na mesma direcdo, Murphy (2000) argumenta que essa relacdo ndo € tdo simples, poiso
que é visto como relacdes de sentidos entre palavras (dentro do dominio do contetido
lexical) sdo, na verdade, relagcbes que envolvem fatores discursivos e baseados em
relevancia (dentro do dominio da pragmatica).

Assim, ndo se pode pensar na existéncia de sinbnimos perfeitos, pois um termo, por

possuir mais de um sentido, pode ter uma equival éncia adequada somente a um dos seus
sentidos e ndo a totalidade deles.
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Na sequéncia, a partir do volume destinado a quinta série, 0s autores, em uma tentativa
de sistematizar mais 0s possiveis contelidos a serem abordados, definem uma secéo,
presente em todos os capitulos, denominada Seméantica e Discurso. O propésito dessas
seces é explorar algum aspecto do sentido a partir daleitura de um texto. Desse modo,
0s textos variam em géneros como cartuns, tiras, historias em quadrinhos, poemas,
anuncios e outros, sendo a maioria especificos dos discursos humoristicos e
publicitérios, pois, aém de serem textos sofisticados em recursos semanticos, estdo
presentes no cotidiano do aluno/leitor. Em muitas dessas secdes, a proposta de
interpretacdo pauta-se na identificacdo da linguagem ndo verbal, em comparagdo a
verbal, mostrando que inclusive a aproximacdo imagem vs. enunciado provoca uma
relacdo de semelhangca. Em outras, explora-se a compreensdo do sentido metaforico de
expressdes da lingua.

Vejamos o texto presente em uma atividade da 5° série, a partir de uma tira de Laerte,
publicada em Suria, a garota do circo:

werw. larrie. com B
—

No 1° quadrinho, Tio Flip faz um comentério sobre Marcelo. Qual é o sentido da expressao
meio boco?

No 2° quadrinho:
a) Qual é o sentido da expressao podre de rico?

1. Fonte: Cergja e Magahaes. Portugués: linguagens — 5% série — p. 151.

Percebemos que esta proposta leva o auno/leitor a pensar em substituicdo vocabular,
cuidando do sentido contextual, além de instiga-lo atomar conhecimento da diversidade
de expressdes da nossa lingua.

Ainda em relagdo a sinonimia, estendendo do nivel lexical para o nivel estrutural,
encontramos alguns exercicios que visam a percepcao da diferenca de sentidos em
relacdo a diferenca estrutural dos enunciados, como observamos em atividade proposta
a 72 série, a partir do enunciado presente em um andncio de uma série de livros — Série
Cidadania:
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Seu cheque pré-datado
foi depositado antes
do prazo combinado.

E agora?

(Marie Claire, fev. 2002.)

Leiaasfrases:

Alguém depositou seu cheque pré-datado antes do prazo combinado.
“Seu cheque pré-datado foi depositado antes do prazo combinado.”

a) Qual das frases parece mostrar maior indignacdo com o fato de o cheque pré-datado ter
sido depositado antes do prazo combinado?

2. Fonte: Cereja e Magalhdes. Portugués: linguagens — 72 série —p. 67.

Notamos que este € um exercicio o qual, indiretamente, explora o conceito de sinonimia
estrutural que, segundo llari e Geraldi (1987), tradicionalmente ocorre quando optamos
pelo uso de dada estrutura sintatica, sem gque haja alteracdo de sentido. Entretanto,
assim como na sinonimia lexical, na estrutural, também n&o podemos prever a relacdo
perfeita. Desse modo, € interessante fazer com que o0 aluno perceba que a escolha pela
vOz ativa ou passiva estara diretamente ligada a um efeito de sentido especifico.

Em volumes direcionados ao Ensino Médio, tanto da obra Portugués. linguagens,
guanto da Gramatica reflexiva: texto, semantica e interacdo, os autores trazem a secéo
Semantica e Interacdo, na qual é feita uma retomada dos contelidos abordados no
respectivo capitulo, porém dando énfase ao discurso, isto &, as particularidades em que
os textos em estudo se deram.

Portanto, ao apresentar o texto, 0s autores, na maioria das vezes, propdem um trabalho
detalhado de interpretacéo e leitura deste, sgja de enunciados verbais ou ndo-verbais
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para, em seguida, puxar questionamentos que investigam o sentido dagqueles
enunciados, bem como outras possibilidades nele presentes.

Ha ainda um capitulo que, de forma mais sistematizada, trata de conceitos da seméntica
lexical, como sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia, polissemia e ambiguidade.

No caso da relagdo de sinonimia, o tratamento dado pelos autores, em ambas as obras,
no capitulo Introducdo a Semantica, parte de exemplos que visam a comparacdo de
enunciados em que ha a substituicdo de termos “sindnimos’, para em seguida, expor o
conceito cléassico de sinbnimo: “[...] sdo palavras de sentidos aproximados que podem
ser substituidas uma pela outra em diferentes contextos’ (CEREJA; MAGALHAES,
2005, p. 388).

Se o tratamento dado a tematica se limitasse a apresentacdo do conceito, diriamos que a
abordagem teria sido superficia, aém de fazer com que o auno pensasse na
possibilidade de sinonimia perfeita. No entanto, 0s autores prosseguem:

[...] ndo existem sinGnimos perfeitos e assim, a escolha entre dois
sinbnimos acaba dependendo de vérios fatores [...] na linguagem
cotidiana, as palavras furto e roubo, por exemplo, significam a mesma
coisa; em linguagem juridica, porém, roubo se aplica a situacdo em
qgue a vitima sofre também algum tipo de violéncia. (CEREJA;
MAGALHAES, 2005, p.388).

De um modo geral, nas colegdes citadas, paraelamente aos exercicios de sinonimia,
préticas interpretativas que se utilizam de enunciados ambiguos séo frequentes, portanto
o termo ambiguidade é recorrente nos livros direcionados a todas as séries.

Apresentaremos, a seguir, de modo mais sistematizado, o tratamento atribuido a esse
tema.

3 MULTIPLICANDO OSSENTIDOS: AMBIGUIDADE

N&o é rara a utilizacdo de termos ambiguos em enunciados da modalidade oral ou
escrita da lingua. Em alguns géneros especificos, a exemplo de textos publicitarios ou
humoristicos, chega a ser um recurso produtivo na construgdo do efeito de sentido
desgjado. Por outro lado, em outros contextos, nos quais se exige uma linguagem
objetiva, tal recurso passa a ser visto como um problema gque afeta a clareza e o sentido
do texto.

A ambiguidade é a caracteristica de enunciados construidos de forma a possuir mais de
um sentido. Segundo llari e Geraldi (1987), tal fato ocorre em diferentes nivels —
lexical, estrutural ou contextual —, o que depende da natureza do recurso responsavel
pelo efeito de multiplos sentidos.

Segundo Pinkal (1995), a ambiguidade é lexical quando um termo, por Si SO, possui
duplicidade de sentido, provocando a dupla interpretacdo do enunciado, o que pode
ocorrer com 0s casos de homonimia (mesmo termo com dois sentidos diferentes e
independentes — manga vs. manga) e de polissemia (mesmo termo com sentidos
diferentes, porém, com alguma base em comum — universidade “prédio” vs.
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universidade “instituicdo”). Assim, o autor trata de apresentar testes que objetivam a
diferenciagéo entre os casos de homonimia e polissemia.

Neste artigo, ndo iremos explicitar a diferenca entre homonimia e polissemia ao tratar a
ambiguidade lexical, pois ndo delimitamos como objetivo tal discussdo tedrica. Busca-
se questionar como e com que propodsitos a ambiguidade pode ser abordada como um
contelido a ser estudado na disciplina, de forma mais sistemética do que parece ja
ocorrer.

Para isso, retomemos a obra Portugués. linguagens, apresentando um exercicio
proposto para a 52 série, a partir de um texto publicado na Folha de S0 Paulo, que
relaciona a linguagem verbal com a ndo-verbal, anunciando o proprio jornal, através de
uma homenagem ao dia das mées.

W Rrapil

As melhores
noticias da vida
sempre vieram
acompanhadas de
um pouco de
tinta nos dedos.

Feliz Dia das Maes.

';

Quando lemos um jornal, € normal ficarmos com as mdos sujas de tinta. Observe o
enunciado verbal do aniincio. Considerando-se o contexto, ele apresenta ambiguidade, isto &,
duplo sentido. Ouais sdo esses sentidos?

3. Fonte: Cergja e Magalhdes. Portugués: linguagens — 52 série — p. 69.
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Notamos, neste exercicio, que o aluno/leitor deve observar a duplicidade da expresséo
“tinta nos dedos’, referente tanto a “tinta deixada nas médos dos leitores da Folha ao
manusearem o jornal” quanto a “tinta deixada nos pés dos bebés no momento em que
nascem”. |sso significa dizer que ler as noticias de um jornal como a Folhatem o grau
de importancia comparado ao nascimento de um filho. Para se chegar a essa

interpretacdo, € necessario que se discuta muito o sentido do texto.

Ainda nesse jogo de leituras entre o sentido literal e ndo-literal, na série seguinte,
encontramos o anuncio da Chevrolet S 10:

A BEM NAS RUAS, ESTRADAS, TB\LHRS
= i BOCA DO POVD.

$10 - CAMPEA NA CATEGORIA PICKUP MEDIA.

et

—————————— .-ﬂﬁ

l EF : . =

Em relac8o ao enunciado “ Anda bem nas ruas, estradas, trilhas e, principalmente na boca do
povo.”:

a) A expressao anda bem é ambigua. Que sentidos elatem?

4. Fonte: Cergjae Magalhdes. Portugués:. linguagens — 62 série — p. 234.

Observamos que, nesta atividade, o aluno/leitor deve perceber a ambiguidade do verbo
“andar”, que estd explicitamente usado com o sentido de deslocamento, quando tem
como complemento adverbial nas ruas, estradas, trilhas, mas esse néo é o seu sentido
quando reaparece de forma implicita com o complemento na boca do povo. Neste
altimo, trata-se da expressédo de linguagem figurada “andar na boca do povo”. O que
ocorre no texto é uma ruptura, isto €, uma desobediéncia as regras de paralelismo, pois o
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conectivo e esta adicionando os dois complementos, como se fossem complementos da
mesma natureza para 0 mesmo verbo, enquanto o que de fato acontece € a ocorréncia do
mesmo verbo com dois diferentes sentidos. No entanto, esses sentidos ndo se excluem e
a conclusdo do texto se faz pela associacdo de andar 1 e andar 2, o que reforca duas
qualidades do produto: ser potente em termos mecanicos e ter popularidade.

No Ensino Médio, no capitulo destinado a Introducdo a Semantica, os autores
apresentam a polissemia, iniciando pela comparagdo de enunciados, para, em seguida,
conceituar tal fenébmeno, como “[...] é a propriedade que a palavra tem de apresentar
vérios sentidos.” (CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 389).

Na sequéncia, fazem 0 mesmo para o termo ambiguidade, cuja definicdo dada é “[...] a
duplicidade de sentidos que pode haver em um texto, verbal ou ndo verbal.” (CEREJA;
MAGALHAES, 2005, p. 391). E importante ressaltar que os autores ndo consideram a
relacdo entre ambiguidade e polissemia, ignorando o fato de que polissemia € um tipo
de ambiguidade lexical, como ja citado no inicio da secéo.

No entanto, essa superficialidade tedrica ndo interfere na proposta dos autores, que € a
exploracdo de atividades reflexivas. Além disso, ha o cuidado no gue concerne a
diferenciacdo entre ambiguidade como recurso de construcdo e ambiguidade como
problema de construcéo.

E importante que ambiguidade sgja de fato um tema explorado como recurso de
construcdo, umavez gque isso € visivel nos textos que circulam na sociedade, ao invés de
ser exposta apenas como um defeito textual, o que ocorre nas demais obras
investigadas.

4 EXTRAPOLANDO A MORFOSSINTAXE

Nesta Ultima secéo, apresentaremos atividades que associam conhecimento gramatical,
de cunho morfol 6gico ou sintatico, ainterpretacdo de sentidos.

Em Portugués: linguagens — 52 série, inicia-se um tipo de exercicio, que prosseguira nos
demai's volumes das séries subsequentes, sobre o estudo das classes gramaticais. Apdsa
conceituacdo da classe, bem como de seus aspectos morfol6gicos (variacdes), a secéo
Semantica e Discurso aborda a questédo do uso de determinada classe, promovendo a
reflexdo sobre a mudanca de sentido em diferentes usos.

Por exemplo, em relacdo a classe dos artigos, selecionamos as seguintes atividades.
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Imagine a seguinte situagdo: uma garota chega em casa e diz uma ou outra destas frases:

- Mée, achei 0 andl.

- M&e, achei um anel.

a) Qual das duas frases da a entender que a garota havia perdido um determinado anel?

b) Qual das duas frases da a entender que a garota achou um anel qualquer,
indeterminado?

Explique a diferenca de sentido entre as duas frases de cada item a seguir, considerando a
presenca ou ndo do artigo definido.

a) Toda casa tinha dgua encanada.
Toda a casa tinha agua encanada.
b) Estas pranchas foram usadas pelos surfistas do Rio de Janeiro.
Estas pranchas foram usadas por surfistas do Rio de Janeiro.
¢) Encontro amigos em todos os lugares aonde vou.
Encontro os amigos em todos os lugares aonde vou.

5. Fonte: Cerejae Magalhes. Portugués: linguagens— 52 série — p. 167.

Tradicionamente, o ensino de Lingua Portuguesa visa a memorizacdo da homenclatura,
0 que requer que o aluno saiba identificar a classe dos artigos em relagdo as demais
classes de palavras e classificdlos como definido e indefinido. Tendo como fim esse
estudo classificatorio, os exercicios costumam ser fragmentados e direcionados ao seu
propésito. A atividade acima extrapola esse nivel, quando leva o auno ao
guestionamento do sentido que cada tipo de artigo ou a auséncia do mesmo atribui ao
enunciado. Parece simples, mas se trata de um incipiente conhecimento semantico da
funcéo dos artigos, antes limitado a nogdes morfoldgicas. Desse modo, encontramos o
avanco tao necessario no ensino de gramatica, chamado anteriormente de necessidade
de inser¢do da seméntica no ensino da lingua materna.

O mesmo ocorre quando o contelido gramatical passa da andlise morfoldgica para a
sintética. No volume da 72 série, encontramos.

Leiaasfrases a seguir e compare-as quanto ao sentido.
- O menino doente ndo pdde participar da competicao esportiva.
- O menino, doente, ndo pode participar da competicdo esportiva.
a) Qual adiferenca de sentido entre elas?
b) Qual é afunco sintética da palavra doente em cada uma das frases?

6. Fonte: Cerejae Magalhes. Portugués. linguagens— 72 série — p. 91.

Tradicionamente, o foco do exercicio seria a fungdo sintatica dos termos, no caso da
comparacdo entre os enunciados, do termo comum a eles — doente. O aluno, nesta
situacéo, ou aprende algum “macete” que o faca acertar a nomenclatura desejada, como
a presenca de virgulas, ou ndo compreende as diferentes fungdes sintéticas — adjunto
adnominal e predicativo — pois nem mesmo percebe 0 sentido dos enunciados.

Associar a interpretacdo a classificagdo, ab menos ja seria um avango em direcdo ao
guestionamento sobre o sentido dos préprios termos — adjunto e predicativo.
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Outra proposta interessante € a associagao da organizacdo sintatica do enunciado com a
duplicidade de sentido provocada, 0 que ja denominamos na secdo anterior como
ambiguidade estrutural. Ainda no volume da 72 série, encontramos a atividade que

Segue.

Compare estas frases quanto ao sentido:

- De uniforme, o professor de Educacdo Fisica atendeu os alunos.

- O professor de Educaco Fisica atendeu os alunos de uniforme.

- O professor de Educacéo Fisica, de uniforme, atendeu os alunos.

a) Em qual ou quais delas a expressdo de uniforme refere-se apenas ao professor de
Educacéo Fisica?

Se 0 contexto ndo esclarecer aintengdo do locutor, afrase “O professor de Educagdo Fisica
atendeu os alunos de uniforme” pode ser ambigua, isto €, ter duplo sentido.

a) Quais sdo esses sentidos?
b) Indique o tipo de predicado dessa oragdo, no caso de um ou outro sentido.

7. Fonte: Cerejae Magalhes. Portugués. linguagens— 72 série — p. 92.

Também no enfoque tradicional, um exercicio pautado em tais enunciados enfatizaria
apenas as cobrancas acerca da classificagdo sintatica, visto que a expressao de uniforme
ora esta como adjunto adnominal, ora como predicativo do sujeito. No entanto, o
enfoque dado nesta proposta é a percepcdo de que diferentes construgdes acarretam
diferentes sentidos, ou mesmo provocam ambiguidade. Além disso, explica-se que a
funcdo sintdtica ndo se altera sem uma justificativa que ndo estegja na interpretacéo
semantica da sentenca.

Na mesma concepcao, encontramos atividades que visam ao estudo das conjuncgdes, a
partir do valor ou dos valores semanticos de tal classe. Por exemplo, ha exercicio que
propde ao auno aleitura de varios periodos compostos, conectados pelo termo e, com o
objetivo de que reflitam sobre os diferentes sentidos que a conjuncdo assume em cada
contexto. Assim, apresentam-se 0s seguintes exemplos em gue a presenca de e indica,
respectivamente, ideia de adversidade, conclusdo, finalidade e explicacdo enfatica.

a) Disseram estar famintos e ndo comeram nada.

b) Luciana saiu de casa bem cedo e ja deve estar chegando ao interior.

¢) Pensou em comprar flores e d&las de presente para a mée.

d) O garoto disse: “Nao vou dar banho no cachorro hoje.” “E eu, nunca’, respondeu a
irma

8. Fonte: Cereja e Magal hdes. Portugués: linguagens— 72 série —p. 218.

Chamar a atencdo para o valor semantico das conjuncdes e, mais que isso, para o fato de
que uma conjuncdo nem sempre estabelece uma Unica relacdo de sentido, € o passo
primordial para a necessaria mudanca no estudo gramatical, quando este visa a
compreensdo da estrutura da lingua no ambito das relagdes entre as oragdes. Dessa
forma, deixa-se de trabalhar com a apresentacdo de periodos compostos prontos, com
fins de classificagdo sintética, parainiciar um trabalho em que o aluno aprenda a formar
tais periodos, 0 que requer processar algumas etapas, tais como: perceber a relacéo de

Work. pap. linguist., 10 (1): 45-59, Floriandpolis, jan. jun., 2009



58

sentido entre as ideias a serem conectadas, selecionar entre varias das conjungoes
existentes na lingua como recurso para estabel ecer tal conex@o e, por fim, compreender
a versatilidade de uma mesma conjungdo, que, em diferentes enunciados, possui
diferentes valores semanticos. Enfim, tracar esse caminho significa substituir uma
andlise essencialmente sintética por uma andlise semantica, ou semantico-sintética, ao
menos quando se trata do estudo das oragBes coordenadas e das subordinadas
adverbiais. Além disso, fazemos uso da conjuncdo na concepcdo textual, que insere
essa classe naquilo que se denominam operadores argumentativos, termo que, segundo
Koch (2000, p. 30), “[...] foi cunhado por O. Ducrot, [...] para designar certos elementos
da gramética de uma lingua que tém por funcdo indicar a forca argumentativa dos
enunciados, a direcdo (sentido) para o qual apontam”.

5 CONSIDERACOESFINAIS

Historicamente, no Brasil, foi a partir da década de 1950, segundo Soares (2002), que o
ensino de Lingua Portuguesa sofreu mudancas que va@o desde alteracbes em sua
nomenclatura até o recrutamento seletivo de professores, devido ao aumento do aunado
—resultado do direito a escolarizacéo.

Nesse contexto, o livro didatico ganhou um espaco importante na sala de aula, pois,
além de propor uma linha de trabalho e uma metodologia de ensino, serve de suporte ao
desenvolvimento da proposta pedagdgica.

Pesquisas anteriores sobre o livro didatico sugerem que a maioria deles tem sido
elaborada sob o enfoque tradicional, voltado quase que exclusivamente as classificactes
morfoldgico-sintaticas e ao trabalho descontextualizado de textos. Tendo isso como
pressuposto, poderia ser esperado tal resultado na andlise proposta neste artigo. No
entanto, o material didatico de Cergja e Magahdes apresentou uma proposta
diferenciada, considerando tanto a selecdo e a organizagdo dos contelidos quanto a
metodol ogia.

Acreditamos que, para desenvolver um trabalho com enfoque linguistico, conforme
sugerido pelos PCNs, é necessaria uma abordagem a partir do que se denomina
gramética reflexiva.  Afinal, a metodologia da gramdtica reflexiva consiste em
perguntar quais as alternativas entre os recursos linguisticos disponiveis foram
utilizadas na construcéo do enunciado e em comparar os efeitos de sentido nas situagoes
de interacdo comunicativa. Portanto, essa € uma metodologia que, segundo Travaglia
(2002, p. 150) “[...] se preocupa mais com aforma de atuar usando alingua do que com
uma classificacdo dos elementos linglisticos e 0 ensino da nomenclatura que
consubstancia essa classificagdo.”.

Logo, essas atividades permitem que os alunos, na condicéo de leitores ou de autores,
pensem no efeito de sentido desgjado, a fim de se buscar o0 recurso mais adequado a
situacdo em que sua interpretacdo ou seu texto aparecera. Consequentemente, o aluno
torna-se cada vez mais consciente de que a escolha dos elementos da lingua é regida
pela adequacdo dos recursos e das instrugdes de sentido que abarcam os propdésitos dos
usudrios da lingua em dada situacdo comunicativa.
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Por fim, é preciso considerarmos a importancia da Seméantica no ensino de Lingua
Portuguesa como um processo que esta apenas iniciando e que requer, portanto, além de
muita pesquisa, maior eficacia na aplicacdo pedagdgica imediata do conhecimento
advindo das investigactes académicas.
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