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Resumo

Os processos de letramento séo préticas sociais que envolvem a leitura e escrita de
diferentes géneros textuais/discursivos, a partir de sua funcionalidade em cada cultura e
ocorrem informalmente, no entorno familiar, bem como em outros lugares da sociedade;
e, formamente, na escola e na universidade. Com a difusdo dos estudos sobre
letramento e sobre os géneros textuais, por meio de documentos oficiais (PCN,
Documentos de area das Secretarias Estaduais e Municipais) o professor de lingua se vé
diante de uma nova realidade adentrando as escolas. A partir dessas referéncias, caberia
a ele organizar seu trabalho em torno de préticas de letramento com o intuito de formar
individuos leitores e escritores capazes de agir em sociedade e de refletirem sobre a
lingua em uso. Assim, na sociedade grafocéntrica contemporanea nos perguntamos,
qual o significado de ser professor de lingua / linguagem? Para tentar responder a essa
pergunta complexa, o presente artigo propde, impulsionado pelos estudos de |etramento
e géneros textuais / discursivos, reflexdes acerca da identidade do professor de lingua e
linguagem enquanto formador de sujeitos criticos e reflexivos, por meio de abordagens
gue abarcam curriculo e formagao de professores, oralidade e escrita, multimodalidade e
géneros textuais/ discursivos.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Letramentos. Géneros textuai s/discursivos.
Curriculo. Multimodalidade.

Abstract

The processes of literacy are socia practices that involve reading and writing of
different kinds of textual / discursive genres, from its functionality in every culture and
occurs informally in familiar surroundings, as well as anywhere in society, and
formally in school and university. With the spread of literacy studies about textual
genres through official documents (PCN, Documents of State and Municipal
Secretaries), the language teacher is faced with a new reality entering the schools. From
these references, it would be up to organize hisher work around literacy practices in
order to form readers and writers able to act in society and reflect on the language in
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use. Thus, in contemporary society centered in writing skills we ask ourselves, what is
the meaning of being a language teacher ? To try to answer this complex question, this
article proposes, driven by studies of literacy and textual/discursive genres, reflections
on the identity of the language teacher as a former of critical and reflexive subjects,
through approaches that cover the curriculum and teacher training, orality and writing,
multimodality and textual / discursive genres.

Keywords: Teacher formation. Literacies. Textual/discursive genres. Curriculum.
Multimodality.

1 INTRODUCAO

Estamos buscando nesse texto refletir sobre temas que nos apontem algum sinal de
resposta a uma questdo sempre muito exigida a todos nés que trabalhamos no campo da
linguistica aplicada: 0 que representa ser professor de portugués no Brasil hoje? Essa é
uma pergunta essencial, mas que parte do universo de muitas outras relacionadas a
prética desse profissional nas escolas brasileiras e a sua formagdo nos “bancos
universitarios’. Essas questdes dizem respeito ao contexto de trabaho em que o
professor se insere, as adversidades que ele enfrenta no dispositivo escolar, entre outras
que buscam entender como é possivel pensarmos a identidade do profissional
responsavel pelo trabalho com a lingua e com as mdltiplas linguagens, na educacdo
basica e profissional, um docente encarregado de formar sujeitos criticos e reflexivos
capazes de agir conscientemente na sociedade graf océntrica contemporanea.

Temos entendido que o professor de portugués, formado no paradigma tradicional,
poderia dar espago, na escola, para um outro profissional que atuaria mais como um
agente de letramento do que como um guardido da lingua materna (BALTAR, 2010).
Esse agente de letramento, parafraseando Kleiman (2005), ao contrario de um
superprofessor seria um organizador de atividades de linguagem que descortinassem aos
estudantes cené&rios mais apraziveis para o estudo das linguagens na escola; capaz de
coordenar trabalhos com os usos sociais da escrita, discutindo com seus alunos novas
praticas de linguagem que permitissesm a mobilizacdo de novos géneros
textuaig/discursivos, orais, escritos verbo-visuais, multissemidticos no ambiente
discursivo escolar. Entretanto, para que seja viavel a emersdo desse ethos profissional é
necessario que a questdo seja discutida e enfrentada desde a formag&o inicial nos cursos
de letras de nossas universidades.

Orientados por alguns dos estudiosos que vém refletindo acerca do curriculo (STREET,
2003), da oradidade e da escrita (KLEIMAN, 2002; MARCUSCHI, 2008), da
multimodalidade (KRESS, 1996; 2003), dos géneros textuais / discursivos (BALTAR,
2006; 2009) e principalmente pelos estudos de letramento (GEE, 2008; KLEIMAN,
2007; STREET, 2003) propomos, no desenrolar desse artigo, reflexdes iniciais acerca
desses fatores, que a nosso ver, podem apontar caminhos interessantes no ensino de
lingua portuguesa da educacdo basica.

Para efeito de sistematizac8o da reflexdo, organizamos esse artigo em trés topicos que
problematizam questdes de curriculo e de conteldos; questdes que afetam ensino da
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oralidade na escola e, por fim o trabalho com géneros verbo-visuais ou multimodais' e
iniciaremos a discusséo a partir de problemas ligados aformagao inicia e continuada do
professor de lingua materna.

2 FORMAQAO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR: CURRICULOSE
CONTEUDOS

Atuamente é exigido do professor, enquanto profissional da linguagem, uma
compreensdo refinada acerca do dispositivo escolar e dos processos de letramento
situado?, para que ele possa agir no contexto de situacso de uso social da escrita.

E preciso saientar, entretanto, que os debates que circulam no ambito académico ainda
se diferenciam muito dagueles que estéo presentes no cotidiano escolar. Se trabalharmos
com o intuito de desnaturalizar algumas préticas anacronicas na escola bésica, tais
como o ensino desmedido da gramatica normativa e o ensino das habilidades de leitura
e escrita descontextualizadas - perspectiva que mantém a escola no paradigma do
letramento autbnomo (STREET, 1984) - entdo, precisamos urgentemente repensar 0s
cursos de formag&o inicial e continuada dos professores. Para Street (2003), os trabalhos
com o letramento tém falhado porque 0 que prevalece é um conceito dominante de
letramento que parte da mera aplicagéo. O autor assim explica

Para os profissionais do campo do letramento e desenvolvimento, é
importante engajar-se igualmente nos debates tebricos e conceituais
gue estejam sendo discutidos aqui, desafiando o conceito dominante
sobre o trabalho em letramento, que o considera apenas aplicado,
Obvio, e sem precisar desse tipo de teoria. A teoria é para 0s
profissionais que trabalhem na érea, e ndo simplesmente para 0s
tedricos. E precisamente a falta dessa atencdo explicita a teoria, eu
argumento, que vem levando a tantos fracassos no desenvolvimento
de programas de letramento: por trés da naturalizacdo do ensino e do
aprendizado, esgueiraram-se pressoes ideol égicas e dogmas politicos,
freqUentemente coloniais, mas também urbanos/rurais, ou baseados
em conflitos e hierarquias étnicos locais (STREET, 2003, p. 6-7).

A partir dessa ideia da desnaturalizacdo das préticas tradicionais nas agéncias de
letramento formais (escola / academia), gostariamos de chamar a atencdo para aquilo
gue acreditamos ser um dos problemas principais que poderiam ser enfrentados nesses
lugares sociais contemporaneamente: a revisdo de curriculos de Letras na academia e a
revisdo dos contelidos de lingua portuguesa nas escolas.

' As contribuicBes que trazemos nesse texto estdo associadas a discussdes que estdo sendo enfrentadas em
trés projetos de pesquisa em andamento, no Programa de Pés-graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal de Santa Catarinag, cujo foco é a formac&o de professores na perspectiva dos
estudos de letramento e dos géneros textuai s/discursivos.

2 Acerca do letramento situado Tardif (2002), explica que os professores possuem saberes profissionais
como saberes situados que se formam em funcéo de uma determinada situacéo de trabalho e s6 possuem
sentido a partir dessa relacéio, ou sgja, além dos saberes adquiridos pelo professor em sua formagéo, ha
também os saberes formados pela experiéncia em um contexto de trabalho. O que ocorre na formagao
dos professores € que ha lacunas com relacdo as préticas pedagogicas e as abordagens tedricas
enfatizadas ndo atendem as situagdes experienciadas pel os professores no cotidiano escolar.
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Em ambito académico de nivel superior € possivel dizer que alguns curriculos ainda
vém se preocupando muito mais em reproduzir modelos cientificos que seguem uma
|6gica positivista, momento em que a linguistica buscava afirmar seu espago no campo
das ciéncias humanas. A academia continua contribuindo, desse modo, para ampliar a
lacuna entre as teorias do campo dos estudos da linguagem, mais precisamente dos
letramentos, e a pratica docente de ensino de lingua.

No intuito de refletir sobre essas questoes, Kleiman (2007, p. 4) postula que “assumir o
letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos escolares implica adotar
uma concepcdo de uso social da escrita’. Para que se possa assumir essa concepgao é
necessario rediscutir o papel do professor, sua formacdo inicia e continuada, nos
dispositivos universidade e escola. Dessa forma, defendemos, primeiramente, um curso
com énfase na formacdo de professores e nos estudos de letramento, pois este poderia
funcionar “como um lugar para desnaturalizacdo, para a efetivagdo de um paulatino
processo de desideologizacéo daleitura e da escrita’ (KLEIMAN, 2007, p.4).

Para estipular os contedldos no ambito da educagéo bésica, bem como da universidade,
programas de cunho federal tém sido criados como fonte impulsionadora, como o
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Nos ultimos anos, com a valorizagdo do
ENEM iniciamos um novo movimento de deslocamento das | 6gicas curriculares em que
0s conteldos descontextualizados tém sido substituidos por novos paradigmas de
linguagem, principalmente agueles que ddo énfase a0 desenvolvimento de
competéncias. S&o ainda passos timidos para enfrentar o problema.

A partir da difusdo dos estudos de autores como Freire (1967) e Street (1984), Kleiman
(1995), Soares (1998), Rojo (2009), Oliveira (2010), entre outros, tornou-se possivel
propor a ressignificacdo das praticas com a linguagem na escola, acenando para a
necessidade de romper com “modelo asséptico de letramento auténomo escolar,
considerado como mecénico, individualizado, centrado no dominio da escrita como
tecnologia desvinculada davidasocial” (BALTAR, 2009, p. 19).

JA na universidade, a maior parte dos cursos de Letras esta estruturada na légica da
formagdo comum para licenciatura e bacharelado, o que significa dizer que até o quinto
ou sexto semestre os estudantes cursam uma carga exaustiva de disciplinas comuns a
essas duas especificidades (média de cinco disciplinas por semestre). Nao bastasse esse
problema de falta de foco, até a metade do curso de formagdo dos futuros profissionais
(bacharéis e professores), 0s curriculos costumam estruturar-se em torno de um grupo
de mais ou menos cinqlenta disciplinas, distribuidas entre as areas de literatura e
linguistica, quase que equanimente.

O que aparentemente sugere ser algo razoavel, quando é colocado sob uma anélise mais
minuciosa revela problemas importantes. Uma questdo interessante seria pensar sobre a
demanda da educacéo basica em relacio a essas duas areas. Se analisarmos os editais de
concurso publico teremos dificuldade em encontrar essa paridade entre vagas para
professor de lingua portuguesa e para literatura. Mesmo assim, a maioria dos cursos
organizam-se, via de regra, ofertando cerca de cinquenta por cento de disciplinas do
campo da literatura e da teoria literaria, e outros cinquenta por cento de disciplinas do
campo da linguistica, distribuidas entre as duas vertentes, a saber: a linguistica dita
“hard” e a linguistica aplicada. Da primeira vertente € comum estudar-se fonética,
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fonologia, morfologia, sintaxe, semantica; além de histéria da lingua e estudos
gramaticais, da segunda vertente é comum estudar-se leitura e producédo textual
académica, linguistica textual e linguistica aplicada, aém de, eventualmente, analise
do discurso e teoria da enunciacdo. O curriculo se completa com disciplinas eletivas e
com as praticas, aém dos estagios em licenciatura, 0s quais na maioria dos cursos séo
ministrados por professores do departamento da educaczo®.

Sabemos que tais reflexdes sdo ainda iniciais, mas as pontuamos entendendo a
necessidade do ensino na universidade contemplar os estudos de |etramento para que na
educacdo bésica, 0o objetivo sgja 0 do estudante poder mobilizar sua lingua em
sociedade, portanto € preciso uma revisdo criteriosa e urgente dos projetos politicos-
pedagdgicos dos cursos de Letras e seus respectivos curriculos, bem como uma revisao
dos projetos politicos-pedagégicos das escolas e dos conteldos programaticos da
disciplina de lingua portuguesa. Para encaminhar essa revisdo sugerimos que as
reflexdes busguem respostas a trés questdes. a) Que disciplinas na universidade dariam
conta da formag&o de um profissional de linguagem que possa coordenar na escola um
trabalho com as implicagdes dos usos sociais da escrita na sociedade grafocéntrica
contemporanea? b) No contexto escolar, por que ensinar determinados contetidos e ndo
outros e qual o perfil do egresso da educacdo basica, levando em consideracéo essas
escolhas feitas? E, por fim, ¢) Como organizar o trabalho, ou ainda, como ensinar a
partir das bases tedrico-metodoldgicas do campo dos estudos de letramento e dos
géneros textuais/discursivos? Concentraremo-nos, adiante, nesta Ultima questdo
colocada a fim de apresentar algumas proposi¢des acerca do trabalho com a oralidade e
também do ensino de géneros textuais multimodais, mais especificamente, 0 manga, sob
a perspectiva tedrica dos estudos de |etramento.

3 AORALIDADE E A ESCRITA COMO ATIVIDADESCOMPLEMENTARES

Como j& dissemos até aqui, refletindo sobre a necessidade de se repensar a formacéo
inicial, continuada, e ainda, os curriculos na escola e na academia, queremos reafirmar
gue o ensino de linguas a partir da perspectiva dos géneros textuai s/discursivos tem sido
um desafio para as escolas brasileiras, apesar do PCN (Paréametros Curriculares
Nacionais) apontarem as diretrizes curriculares para 0 ensino e aprendizagem nessa
perspectiva

Os PCNs propdem o uso da linguagem em diferentes situacdes de comunicacdo, para
possibilitar ainser¢éo social e ampliar, consequentemente, as condigdes de participacdo
dos educandos no exercicio de sua cidadania. Para isso a escola deve pensar, organizar e
preparar um conjunto de atividades que, progressivamente e correlacionadas, possibilite
ao aluno “utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
producéo de textos escritos de modo a atender a mlltiplas demandas sociais, responder
a diferentes propositos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condicdes de producado do discurso” (PCN, 1998, p. 32). Apropriamo-nos dos contetidos
ou objetos de conhecimento quando os transformamos em conhecimentos proprios, ou
sgja, quando mobilizamos conscientemente o conhecimento ao interagirmos com o
outro, pois “é nas praticas sociais, em situacdes linguisticamente significativas, que se

* A base para essas afirmacdes é um estudo em andamento sobre o curriculo do curso de Letras da
Universidade Federal de Santa Catarina e aformacdo inicial do professor.
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da a expansdo da capacidade de uso da linguagem e a construcdo ativa de novas
capacidades que possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes padrbes de faa e
de escrita’ (PCN, 1998, p. 34).

Deste modo, segundo Kleiman (2002), a pratica oral do professor € um fator importante
para a inser¢do dos alunos nas préticas sociais de uso nd somente em se tratando de
escrita como também de oralidade. O professor deve conhecer seu aluno, a comunidade
e seu entorno (local, socia e cultural) que determinara a inter-relacdo, comunicagéo,
interpretacdo e negociacdo de sentidos do processo comunicativo. A concepcdo de
competéncia comunicativa deve levar em conta a dimenséo social no agir interacional.
Nesse sentido, 0 ensino de linguas deve se materializar a partir dos géneros textuais
pensando no uso da linguagem em contextos de sentido, em préticas situadas e na
reflexdo sobre a lingua oral e escrita.  Os elementos que determinam e integram a
competéncia comunicativa s80 0s aspectos relativos a possibilidade, adequacéo,
viabilidade e realizacdo da linguagem segundo as normas, regras e parametros do
evento de fala, ou de letramento, numa situagdo comunicativa (Kleiman, 2002). Aqui
podemos distinguir os conceitos relacionados a competéncia comunicativa e discursiva
sendo que aquela equivale a capacidade de alguém se comunicar com 0 outro e esta a
capacidade de produzir enunciados de um discurso especifico em uma situacéo
igualmente especifica. Assim,

Competéncia discursiva é um amégama de capacidades que o0 usuario
de uma lingua natural atualiza e concomitantemente desenvolve,
guando participa das atividades situadas de linguagem que ocorrem
nos diversos ambientes discursivos da sociedade. Além de
capacidades linguisticas, textuais e comunicativas, paraviver de forma
autbnoma, esse usudrio necessita compreender as diferentes formagtes
discursivas e 0s respectivos discursos que compdem os ambientes
discursivos dessa sociedade. Dominar a maior gama possivel dos
géneros textuais, orais e escritos, disponivel no inventério construido
socioistoricamente corrobora para 0 usuario desenvolver sua
competéncia discursiva, ja que é por intermédio dos géneros textuais
gue se datoda interaco sociodiscursiva. A competéncia discursiva do
usuério de uma lingua abarca todas essas capacidades, € dindmica e
estd em constante desenvolvimento, pois € atualizada a cada momento
em que ele participa de uma atividade situada de linguagem, de forma
ativaeresponsiva (BALTAR, 2006, p.48).

Essa competéncia comunicativo-discursiva permite ao participante de um evento de
fala ou letramento usar a linguagem em uma determinada situagdo comunicativa e em
um determinado contexto social. Os parametros do possivel, do adequado ou
apropriado, do viavel e do redizavel (da realizacdo) envolvem conhecimentos e
capacidades de uso da linguagem aplicados aos contextos interacionais. Uma dimensdo
que deve ser contemplada na competéncia comunicativo-discursiva:

[...] sBo os determinantes socioistéricos, proprios de uma concepcao
socia e interacional da linguagem, em que o socid ja esta inscrito e,
portanto, constituindo o sujeito. Esse conhecimento sobre os usos da
linguagem esta integrado no conceito de género discursivo de Bakhtin
(1953), cujo funcionamento numa situagdo comunicativa integra os
aspectos linguistico-textuais, cognitivos, sociointeracionais, histéricos
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e culturais relevantes para usar a linguagem. (...) A heterogeneidade
dos contextos construidos na interagdo e as relagdes interdiscursivas
mostram as possibilidades de reproduzir, criar ou subverter os
par@metros da situacdo, com isso evitando qualquer possibilidade de
determinismo (KLEIMAN, 2002, p. 27-8).

Observamos que, conforme afirma Marcuschi (2008), hoje, se ndo podemos mais
separar fala e escrita, pelo menos ndo podemos mais observar tdo distintamente as
semelhancas e diferencas entre fala e escrita, pois hd uma nova concepcéo de lingua e
texto, um novo objeto de ensino considerando lingua e texto como um conjunto de
préticas sociais.

Escrita e fala, aém de modos de representacdo imageética, organizam quase todas as
préticas sociais convencionando-se chama-las de praticas de letramento ou praticas
discursivas, de modo que estdo diretamente relacionadas a realidade do sujeito:

A escrita é usada em contextos sociais basicos da vida cotidiana, em
paralelo direto com a oralidade. Estes contextos séo, entre outros. o
trabalho, a escola, o dia-a-dia, afamilia, avidaburocrética, a atividade
intelectual. Em cada um desses contextos, as énfases e 0s objetivos do
uso da escrita sGo variados e diversos. Inevitéveis relagcbes entre
escrita e contexto devem existir, fazendo surgir géneros textuais e
formas comunicativas, bem como terminologias e formas tipicas.
Seria interessante que a escola soubesse algo mais sobre essa questdo
para enfrentar sua tarefa com maior preparo e maleabilidade, servindo
até mesmo de orientacdo na selecdo de textos e definicdo de niveis de
linguagem atrabalhar (MARCUSCHI, 2008, p. 19).

Partindo de uma concepcao sociointeracionista de linguagem, as relacdes entre fala e
escrita devem ser tratadas como um continuo determinado pel 0s usos sociais situados da
escrita em uma sociedade como a nossa, grafocéntrica. Desde um bilhete escrito a uma
conferéncia oral, sdo inUmeras as possibilidades de interagdo mediadas por diferentes
géneros orais e escritos, que organizam diferentes préticas discursivas em sociedade”.

Assim, é necessario dizer que, fala e escrita ndo possuem supremacia uma sobre a outra.
Isto quer dizer que ndo ha propriedade negativa ou privilegiada de uma em relacdo a
outra: oralidade e escrita constituem-se como forma de compreensdo e expressio
complementares na interacdo humana. Nesse sentido, € possivel ndo sO ensinar a
escrever textos, como também a se expressar oralmente em situacfes publicas e extra-
escolares, quando se proporciona na escola multiplas ocasides de escrita e de fala, sem
que cada producdo se transforme, necessariamente, no objeto de ensino sistematico. 1sso
se torna uma realidade, ao criarmos um contexto de producéo que permite aos alunos
apropriarem-se das nogdes, das técnicas e dos instrumentos, necessarios ao
desenvolvimento de expresséo oral e escrita, em situacdes diversas de comunicacao.
Tanto a modalidade oral quanto a escrita cumprem papéis distintos em seus diferentes

* Segundo Kleiman (2005, p. 59) A compreens3o do funcionamento das modalidades oral e escrita em
sociedade como um continuo foi primeiramente aludida no texto Integration and involvement in
speakin, writing, and oral literature, do linguista americano Wallace Chafe, publicado em 1982, no
livro Spoken and written language: exploring orality and literacy, organizado pela sociolinguista
americana Déborah Tannen.
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contextos de uso e sdo imprescindiveis na sociedade atual, podendo ser trabalhadas
sistematicamente na escola para que o0s aunos desenvolvam sua competéncia
discursiva.

4 LETRAMENTO VISUAL E MULTIMODALIDADE: NOVAS MOTIVACOES
SOCIAISE POSSIBILIDADES DE ENSINO

Refletimos, nas secBes anteriores, sobre algumas questdes referentes a identidade do
professor de lingua e linguagem, enquanto formador de sujeitos criticos e atuantes, e sua
transicdo para um novo profissional no ensino de lingua e linguagem: o agente de
letramento. Abordamos a necessidade de uma mudanca em muitos aspectos dos
curriculos atuais do ensino de lingua materna, dialogamos sobre a formacéo inicia e
continuada de professores, e também sobre teméticas mais pontuais, como o letramento
e 0 espaco da oralidade e escrita no ensino dalingua. Esse profissional nomeado agente
de letramento (KLEIMAN, 2005) seria um organizador de atividades de linguagem que
descortinassem aos estudantes cenarios mais apraziveis para o estudo das linguagens na
escola; um sujeito capaz de coordenar trabalhos com 0s usos sociais da escrita,
discutindo com seus alunos novas praticas de linguagem, gue permitissem a
mobilizagdo de novos géneros textuais/discursivos, orais, escritos, verbo-visuas,
multissemiéticos no ambiente discursivo escolar. Nesta secdo, faremos uma breve
reflexdo sobre o letramento visual e sobre textos multimodais — elementos de ampla
circularidade nas esferas sociais, midia, televisdo e, sobretudo nainternet - geradores de
novas motivagdes sociais, tendo em vista suas implicagdes e possibilidades no ensino e
aprendizagem de lingua.

Percebemos que atual mente os novos estudos do letramento tém-se voltado em especial
para os letramentos locais ou vernaculares, de maneira a dar conta da heterogeneidade
das préticas ndo val orizadas e, consequentemente, pouco investigadas.

Podemos dizer ainda que, por efeito da globalizacdo, o0 mundo mudou muito nas duas
Ultimas décadas. E especia mente importante destacar as mudangas relativas aos meios
de comunicacdo e a circulagcdo da informagdo no ambito de exigéncias de novos
letramentos. O surgimento e a ampliagcdo continua de acesso as tecnologias digitais da
comunicacdo e da informacéo implicaram algumas mudancgas que ganham importancia
na reflex&o sobre os letramentos: a intensificagéo e a diversificagdo da circulagdo nos
meios de comunicacdo analdgicos e digitais (os quais distanciam-se hoje dos meios
impressos) ocasionando maneiras de ler, de produzir e de fazer circular textos nas
sociedades (CHARTIER, 1997); a diminui¢do das distancias espaciais (geogréficas e ou
culturais), desenraizando as populagdes e desconstruindo identidades; a diminuicéo das
distancias temporais ou a contracdo do tempo; a multissemiose ou a multiplicidade de
modos de significar que as possibilidades multimididticas e hipermidiéticas do texto
eletrénico trazem para 0 ato de leitura (€ preciso relacionar o texto verbal com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem); o fato de os textos
multissemidticos terem ultrapassado os limites dos ambientes digitais e invadido
também os impressos.

As mudancas na escola- principamente a publica- sobretudo na universalizacdo e
ampliacdo do acesso a educagdo tem impactos visiveis nos letramentos escolares: o
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ingresso de alunos e de professores das classes populares nas escolas publicas trouxe
para a escola letramentos locais ou vernaculares antes desconhecidos e ainda hoje
ignorados. Isso cria uma situacdo de conflito entre préticas letradas valorizadas e ndo
valorizadas na escola (KLEIMAN, 1995; 1998).

Hamilton (2002) aponta para o fato de que muitos dos letramentos que sdo influentes e
valorizados na vida cotidiana das pessoas e que tém ampla circulacdo sdo também
ignorados e desvalorizados pelas institui¢des educacionais. Um exemplo que ilustra tal
afirmacdo sdo as redes sociais e informais que sustentam essas préaticas letradas. as
redes e comunidades virtuais de que jovens e adolescentes de todas as classes
participam permanecem desconhecidas e apagadas nas escolas, quando ndo tém seu
acesso proibido, como € o caso da proibicdo de acesso ao Orkut, Facebook, Twitter,
MSN em muitas escolas e universidades conectadas.

Dialogando com Rojo (2009, p. 106-107) a escola de hoje € um universo onde
convivem letramentos multiplos e diferenciados, cotidianos e institucionais, valorizados
e ndo valorizados, locais e globais, vernaculares e universais, sempre em contato e em
conflito, sendo alguns rejeitados ou ignorados e apagados e outros constantemente
enfatizados. Nessa perspectiva, 0 que significa trabahar a leitura e a escrita para o
mundo contemporaneo? Como delinear “politicas de letramento ao longo da vida’
(HAMILTON, 2002) que sustentem e desenvolvam, efetivamente, 0S recursos,
processos e metas que existem e sdo requeridos navida socia atual mente?

Um dos objetivos principais da escola do século XXI € justamente possibilitar que os
alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e escrita —
letramentos - na vida urbana, de maneira ética, critica e democrética. Para tanto, é
necessario que a educacdo leve em conta os letramentos multiplos, considerando os
letramentos das culturas locais de seus agentes — professores, alunos e comunidade
escolar - e colocando-0s em contato com os |letramentos valorizados, institucionais e
universais. Além disso, deve considerar os letramentos multissemiéticos exigidos pelas
interacbes contemporaneas, ampliando a nocdo de letramentos para o campo da
imagem, do som, de outras semioses que ndo somente a escrita. O conhecimento e as
capacidades rel ativas a outros meios semioéticos estdo ficando cada vez mais necessarios
no uso da linguagem, tendo em vista 0s avangos tecnol dgicos. As cores, as imagens, 0s
sons, 0 design, o layout, etc., que estdo disponiveis na tela do computador e em muitos
materiais impressos, tém transformado o letramento autbnomo em um tipo de
letramento insuficiente para dar conta dos letramentos necessarios para agir na vida
contemporanea.

Os géneros multimodais referem-se aquel es que utilizam além da linguagem verbal uma
linguagem n&o-verbal que ao se articularem geram possibilidades de sentido (KRESS e
VAN LEEUWEN, 2001). Com isso, devido a mudanca nas formas de impresséo e
visualizagdo dos textos no ciberespaco, e também, a existéncia da possibilidade de
articulacéo entre texto e imagem na midia televisiva e cinematografica, o papel do leitor
sofre significativas modificagOes, visto que se torna primordial parauma leitura eficaz e
critica que o individuo seja capaz de reagrupar suas estruturas sociodiscursivas para
conseguir interpretar e entender esses tipos de textos.
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Coélho (2010) aponta que a linguagem em seus aspectos de representacdo da vida
coevoluiu com a maneira de construcdo da sociedade contemporanea. Dessa maneira,
cultura, historia e linguagem se relacionam e se transformam constantemente, na
medida em que representam 0 agir, 0 pensar, 0 S&r e 0 sentir das pessoas,
simultaneamente, multifacetado e individual que produz a realidade tanto
cotidianamente quanto nos textos multimodai s/multissemi 6ticos.

A partir da entrada das novas tecnologias nas instituicbes de ensino, com muita
facilidade se criam novas imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criactes
para uma ampla audiéncia. Todos 0s recursos utilizados na elaboracdo dos géneros
textuais exercem uma funcdo retdrica na construcéo de sentidos dos textos. De acordo
com Dionisio (2006), cada vez mais se observa a combinagdo de material visual com a
escrita; vivemos sem duvida, numa sociedade cada vez mais visual.

Bakhtin (2003) postula que a linguagem é concebida como um mecanismo de interacdo
socia que tanto reflete quanto retrata a vida cotidiana e que sempre € dialdgica. Desse
modo, 0s géneros textuais ultrapassam as manifestagdes discursivas e sociocognitivas
dos tratados politico-ideoldgicos que moldam e constroem as relagbes entre 0s
individuos, do mesmo modo que determinam os papéis sociais a serem seguidos nas
diferentes situagdes do viver em sociedade.

O discurso verba e ndo-verbal, dentro de cada género textua é resultado de uma agéo
comunicativa tanto coletiva quanto individual que se atualiza, constantemente, pelo fato
da interatividade entre ficgcdo e realidade que permite a verossimilhangca. Nado devemos
entender tal verossimilhanca como uma “xerox” exclusva do real, mas uma
possibilidade de aceitacdo do enredo da histéria, isto €, o reconhecimento das redes de
significados plausiveis para a sua compreensao.

Por exemplo, a leitura do género manga entre o publico infanto-juvenil (bem como
outros géneros emergentes / recentes que ainda circulam na esfera escolar de maneira
“clandestina”, trazidos pelo alunado que os conhece e explora cotidianamente em meios
virtuais ou impressos fora da sala de aula), diante do contexto da disseminacédo da
informagdo em um toque, daiconizagdo da cultura e sua transposicdo para atelevisdo e
para a tela do cinema, bem como, a sua influéncia na elaboracdo dos quadrinhos
nacionais (Turma da Ménica Jovem é um exemplo desse fendmeno) e mundiais, torna-
se um evento de dimensdo globa que legitima e dissemina parametros de
comportamento, maneiras ideol gicas do pensar, do agir e do dizer de uma dada cultura
(ndo especificamente a japonesa), a0 mesmo tempo em que simboliza e reproduz os
mecanismos ideolégico-culturais do modelo econdmico vigente. Essa cultura pop
abrange uma diversidade de leitores de todas as faixas etérias (criangas, jovens e
adultos) que fascinados pela sua linguagem hibrida de leitura acessivel e prazerosa
projetam seus sonhos e fantasias, escondem seus medos e frustragcdes em uma forma de
entretenimento e deleite.

Por serem narrativas iconico-verbais, 0os mangas, ao serem lidos precisam acionar uma
rede de significagbes sociocognitivas, 0 que requer que o leitor seja multiletrado para
poder perceber que esse tipo de texto ndo é tdo inocente aparenta em uma primeira
leitura. E isso € uma caracteristica constante em todos os textos multimodais,
hipertextuais e multissemidticos. Para tanto, propomos a exploracdo desses textos nas
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escolas, ancorada em uma prética pedagoégica que possibilite ao auno, orientado pelo
seu professor/agente de letramento, ser um sujeito critico e reflexivo sobre os textos que
|é e produz, para poder compreender, interpretar e ressignificar os efeitos de sentido e os
significados tanto explicitos quanto implicitos constitutivos dos textos de linguagem
verbal e ndo-verbal.

Assim, tomando novamente como exemplo a narrativa sequencial do género mangé, a
linguagem fluida e oralizada com suporte nas imagens estilizadas € um mecanismo que
seduz a0 mesmo tempo que manipula discretamente seus leitores por meio dos
esteredtipos sociais disseminados pelos personagens dessas histérias. Nesse sentido,
entendemos que esse género poderia se prestar a atividades de letramento escolar
(multisemidtico) por se tratar de uma préatica discursiva emergente relacionada a
aparicdo de novas motivacOes sociais resultantes de diferentes circunstancias de
comunicacdo associadas a producdo tecnoldgica, no intuito de proporcionar aos
estudantes possibilidades de leituras multimodais.

5 CONSIDERACOESFINAIS

O agente de letramento, atuando na escola, em substituicdo ao professor de lingua
portuguesa, poderia assumir a funcdo de mediar praticas discursivas em mdltiplas
linguagens que possibilitassem o rompimento do contrato técito (e vil) entre o
dispositivo escolar e 0 modelo autbnomo de letramento. Esse profissional poderia
trabalhar para ampliar as redes de pertencimento de criancas, adolescentes, jovens e
adultos que passam pelos dispositivos escolares, respeitando seus letramentos
vernaculares, trabalhando o transito entre a cultura local e global, canbnica e
marginalizada, de modo a evitar traumas, inseguranca e 0 medo de agir na e pela
linguagem em ambientes discursivos, como o da escola.

O trabalho com a lingua oral publica e formal e com géneros textuais/discursivos
multimodais, que coordenam acfes em diferentes esferas da comunicacdo humana na
vida cultural contemporanea, manifestando-se em diferentes midias e suportes ampliaria
as possibilidades de compreensdo dos modos de agir na sociedade hodierna,
possibilitando aos alunos que estéo em fase de escolarizacdo, uma formagdo mais critica
e protagonista, nos moldes que propdem, por exemplo, Freire (1981), Gee (2008), Mc
Laren (1988), entre outros autores do campo do letramento critico.

Para tanto, estamos defendendo aqui que o trabalho de formac&o inicial e continuada de
professores deveria sofrer um reformulagdo importante, na direcdo da insercdo e da

problematizacdo em seus curriculos dos temas caros aos campos dos Estudos de
L etramento (s) e dos Estudos dos Géneros textuai s/discursivos, primordialmente.
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