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Resumo:

Este artigo tem como objetivo investigar como a questdo da formagao do cidaddo ¢ abordada
por dois livros didaticos (LD) disponibilizados para o ensino de inglés como lingua
estrangeira moderna em 2011 pelo Governo Federal. A pesquisa se fundamentou nos
principios e concepgdes norteadores dos PCN - LE para o Ensino Fundamental. A analise dos
dados angariados através de dois checklists demonstrou que (1) os dois LD fomentam o tema
cidadania e (2) suas atividades promovem, em niveis diferentes, o engajamento discursivo do
aprendente. Cabe a professora, professor e escola tomarem ag¢des e praticas pedagogicas que
potencializem essas atividades para a promog¢do mais completa da formacdo do cidadao,
agente critico no mundo social.

Palavras-chave: Livro didatico de lingua estrangeira. Cidadania. Parametros Curriculares
Nacionais.

Abstract:

This article sets out to investigate the way citizenship education is tackled in two textbooks,
which were made available by the Federal Government for the teaching and learning of
English as a Foreign Language in 2011. The principles supporting this research are the ones
guiding the National Curriculum Guidelines for foreign language in elementary school. The
analysis of the data gathered through the use of two ckecklists showed that (1) both books
include the topic and (2) their activities trigger, in different levels, the discursive engagement
of students. It seems to be up to the teachers and schools to take actions and pedagogical
practices towards the optimization of those activities in order to offer a more complete
education for active citizenship.

Keywords: Foreign language textbooks. Citizenship. National Currriculum Guidelines.

1 INTRODUCAO
“A cidadania ¢ tarefa que ndo termina. A cidadania ndo ¢ como um dever de
casa, onde (sic) faco a minha parte, apresento e pronto, acabou. Enquanto

1 Artigo escrito como trabalho final em cumprimento dos requisitos da disciplina LIN4100-24 Linguistica
Aplicada e Ensino de Lingua Estrangeira, oferecida pelo Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica da UFSC,

ministrada pela Prof* Dr* Maria Inéz Probst Lucena.
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seres inacabados que somos, sempre estaremos buscando, descobrindo,
criando e tomando consci€ncia mais ampla dos direitos. Nunca poderemos
chegar e entregar a tarefa pronta, pois novos desafios na vida social surgirdo,
demandando novas conquistas e, portanto, mais cidadania.” (DALLARI,
1998, apud DHNET, 2010)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de dezembro de 1996, art. 32,
estabelece, como objetivo da educagdo do ensino fundamental, a formacao bésica do cidadao
mediante

(1) “o desenvolvimento da capacidade de aprender”, (2) “a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade”, (3)
“o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, em busca de
conhecimentos e habilidades e da formacdo de atitudes ¢ valores”, e
(4) “o fortalecimento dos vinculos familiares, dos lagos de
solidariedade e de tolerancia reciproca” (BRASIL, 1996, p. 12).

Em consonidncia com a ideia acima exposta, lé-se nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998 — doravante
PCN — LE), que a escola tem de estar comprometida com a formagao de cidaddaos. Os PCN
destacam ainda que, embora durante muito tempo, o ensino de Lingua Estrangeira, doravante
LE, ndo fosse visto como participante nessa formacdo e embora ocupasse uma posi¢ao de
desprestigio no quadro curricular, a aprendizagem de LE permite ao aprendente autoperceber-
se como ser humano e como cidaddo. A disciplina de LE desencadeia essa percepgao
principalmente ao promover o engajamento discursivo? do aprendente durante o seu processo
de aprendizagem. Dentre os contetidos sugeridos pelos PCN para o ensino e a aprendizagem
de LE, encontram-se os que estdo diretamente ligados a questao da construcdo da cidadania.
Ainda, os PCN propdem que as atividades que abordam esses conteudos devam permitir que
o aprendente engaje-se discursivamente e sinalizam a necessidade de elaboragcdo de material
didatico adequado para esse fim.

Com relagdo ao material didatico, ¢ senso comum que o livro didatico, doravante LD, ¢
um dos recursos amplamente utilizados nas diversas areas do conhecimento escolar. Até
2011, o governo ndo havia ainda disponibilizado o LD de lingua inglesa para as escolas
publicas de ensino fundamental e médio, o que dificultou a sua adogao nessas escolas devido
ao custo deste material, sendo o LD mais utilizado em escolas privadas (PINTO; PESSOA,
2009). O PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), que, dentre outros trabalhos, realiza
avaliagdes de LD nas varias areas do conhecimento com o intuito de auxiliar o professor ou a
escola na decisdo quando da ado¢do de um determinado LD, disponibilizou, em 2010, a
primeira avaliacdo para livros de LE, a serem adotados em 2011. Um total de 26 colegdes
nacionais de LD de lingua inglesa foi analisado pelo Programa e duas foram escolhidas como
opcdo de adocdo em 2011 (Keep in Mind e Links: English for Teens) e sdo parte do corpus
deste trabalho’.

2 Engajamento discursivo diz respeito a capacidade do aluno de se envolver e de envolver os outros no discurso
(BRASIL, 1998, p. 19).

3 Duas linguas estrangeiras receberam LD em 2011: inglés e espanhol. Optei por focalizar o LD de lingua inglesa
por (1) ser a lingua que leciono e também (2) pela visdo massificada do inglés como lingua internacional, que
pode facilitar o acesso e a comunicagdo em nivel transnacional, importante para a formagdo do cidaddo do
mundo.
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Quanto ao uso do LD, Pereira (2007), ao conduzir uma pesquisa sobre leitura, reporta
que os professores se sentem pressionados pela Escola e pelos pais a utilizarem o LD quando
ele ndo ¢ distribuido pelo Governo Federal, haja vista a demanda de investimento financeiro
por parte dos pais para a sua aquisicdo. Magno e Silva (2009) comentam nao apenas acerca
dessa insisténcia, mas também sobre a pressdo de que seja realizada a utilizag@o integral do
LD, sem ignorar unidades ou determinado contetido. Associados a essa pressdo por parte da
comunidade escolar, estdo outros fatores como falta de tempo (BORTONI-RICARDO, 1998)
e de recursos (PEREIRA, 2007) por parte dos professores para investirem na elaboragdo ou
agrupamento de outros recursos para utilizacdo em aula, o que acaba levando-os a se
renderem a utilizag¢do do LD.

A luz do contexto acima exposto, é possivel supor que tais cole¢des estejam sendo
amplamente utilizadas nas salas de aula de lingua inglesa desde 2011. Refletir sobre como a
cidadania ¢ tratada nessas colegdes me parece importante para auxiliar a pratica docente,
principalmente em um momento em que as cole¢des estdo sendo utilizadas pelos professores
pela primeira vez.

Assim, tendo em vista o disposto nos paragrafos acima, o presente artigo tem como
objetivo refletir sobre como as duas colegdes propostas pelo PNLD incluem assuntos e
atividades que possam auxiliar no processo de construcdo da cidadania e formagdo do
cidadao. O artigo esta dividido em mais quatro segdes: referencial tedrico, metodologia,
resultados e discussao e consideragoes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo tem como objetivo situar o leitor acerca de alguns assuntos considerados
importantes para esta pesquisa, quais sejam: cidadania, linguagem, ensino e aprendizagem e
engajamento discursivo, assim como revisar alguns estudos que discutem a analise de LD de
LE.

2.1 Cidadania

O termo “cidadania” pode ter significados variados. Vieira (2005) explica que, “para os
conservadores”, s6 ¢ considerado como sendo cidaddo aquele que ¢ nacional de um
determinado pais, ou seja, que 14 nasceu. Em contrapartida, o autor destaca que visdes mais
democraticas buscam a dissociacdo de nacionalidade e cidadania. Sob esse prisma, a
“cidadania teria uma prote¢do transnacional, como os direitos humanos” (VIEIRA, 2005, p.
31) e poder-se-ia participar de/ e pertencer a uma comunidade politica independentemente da
nacionalidade. O autor aponta algumas questdes nacionais, tais como pobreza, danos
ambientais, desemprego, entre outras, que passaram a ser transnacionais e ¢ neste contexto
que o novo conceito de cidaddo se insere: “o conceito de cidadao do mundo, de cidadania
planetaria, que vem sendo paulatinamente construida pela sociedade civil de todos os paises,
em contraposi¢ao ao poder politico do Estado e ao poder economico do mercado” (VIEIRA,
2005, p. 32). Esse conceito de cidadania, trazido por Vieira (2005), remete-nos a importancia
de se aprender uma LE para o exercicio da cidadania. A LE ¢ um meio de acesso a essas
questdes apontadas pelo autor em contextos internacionais, permitindo compara-las com
aquelas da realidade nacional. A reflexdo sobre tais questdes da experiéncia humana, por sua
vez, permite o entendimento de um mundo pluralizado e do papel que se tem como cidadao de
um determinado pais e do mundo (BRASIL, 1998, p. 67).
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Dois dos dez objetivos gerais apresentados para o ensino fundamental pelos PCN — LE
(BRASIL, 1998) fazem mengao a cidadania, e os objetivos do ensino e aprendizagem de LE
estdo direta e indiretamente ligados ao assunto. Os objetivos estdo alicercados na concepcao
de cidadania “como participagao social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres
politicos, civis e sociais” (BRASIL, 1998, p. 7). A luz desta concepgao, o cidaddo ¢ aquele
que pratica, diariamente, a solidariedade, a cooperacao e o repudio as injusti¢as, “respeitando
o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito” (BRASIL, 1998, p. 7).

Os assuntos de cidadania pautados nos PCN — LE verificados na analise sdo:

e Pluralidade cultural: Valores e costumes de outras culturas e da sua propria cultura.

e Percepcdo de suas proprias caracteristicas, capacidades, limitagdes, e respeito as do
outro (diferengas, autopercepcao, da sua realidade e percep¢ao do outro).

e Inglés como lingua hegemonica, desigualdades entre paises e grupos sociais.

e Preocupagdo com a saude (incluindo diversdo e seguranga).

e Trabalho e consumo: oportunidades e questdes relacionadas ao trabalho e ao consumo
exacerbado.

e Valorizagdo das relacdes entre as pessoas.

e Respeito aos direitos humanos, as varias etnias, aos idosos, aos portadores de
necessidades especiais, aos homossexuais, aos falantes de uma variedade ndo
hegemonica.

e Meio ambiente: preservacao do meio ambiente e respeito aos animais.

e Orientagdo sexual: percepcdo do corpo como fonte de prazer e consciéncia da
pluralidade de expressao da sexualidade humana.

2.2 Linguagem, ensino e aprendizagem nos LD

Os papéis e as fungdes assumidos pelo LD dependem da concepgao “de linguagem e do
processo ensino/aprendizagem que cada autor possui, além de dependerem do uso que dele se
deseja fazer” (RAMOS, 2009, p. 176). A concepgao de linguagem e de processo de ensino e
aprendizagem que orientam este estudo sdo os apresentados pelos PCN (BRASIL, 1998).

A concep¢ao de linguagem que norteia esse documento ¢ a de natureza
sociointeracional. Sob essa perspectiva, a constru¢do do significado se da socialmente (em
determinado momento e local), através da interagdo entre duas partes. Assim, a linguagem ¢
utilizada para acdo no mundo social.

Quanto ao ensino e aprendizagem, os PCN indicam que, embora as teorias behaviorista
e cognitivista tenham contribuido para a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem,
“cada vez mais tende-se a explicar a aprendizagem como um fendémeno sociointeracional”
(BRASIL, 1998, p. 57). A luz do sociointeracionismo, o foco do processo de ensino e
aprendizagem estd nas interagdes que o permeiam: professor/aluno e aluno/aluno®. Os
processos cognitivos se originam dessas interagdes entre os individuos que se relacionam no
mundo social, dentro de um contexto historico, cultural e institucional (BRASIL, 1998, p. 57).

De acordo com os PCN, essas concepg¢des levam a compreensdo da aprendizagem (1)
como forma de coparticipagdo social, ou seja, através da participagdo de alguém com o outro
em contextos de acdo, e (2) como constru¢do de conhecimento compartilhado, realizada
através das interacdes professor/aluno e aluno/aluno. A presente pesquisa parte do
pressuposto de que essas concepcdes estejam presentes também nos LD que serdo analisados

4 Para exemplos dessas interagdes, vide Johnson (1995, p. 93-128).
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e que as atividades que tais livros propdem oferecam meios para que essas interagdes
ocorram.

2.3 Engajamento discursivo

Engajamento discursivo diz respeito a capacidade do aluno de se envolver e de envolver
os outros no discurso (BRASIL, 1998, p. 19). Trés tipos de conhecimentos sdo destacados
pelos PCN como formadores do alicerce para este engajamento, quais sejam: o conhecimento
sistémico, o conhecimento de mundo e o conhecimento da organizacdo textual. O
conhecimento sistémico envolve o0s conhecimentos Iléxico-semanticos, morfoldgicos,
sintaticos e fonético-fonoldgicos, permite que se faca escolhas gramaticalmente adequadas e
auxilia na compreensdao de um determinado enunciado. O conhecimento de mundo diz
respeito ao conhecimento que se tem das coisas do mundo e varia de pessoa para pessoa,
dependendo de seu contexto diario e de suas experiéncias vividas. O conhecimento da
organizacdo textual, de textos orais ou escritos, refere-se ao conhecimento de como a
informacao ¢ organizada para a interacao (texto/leitor, locutor/interlocutor etc.).

Todos esses conhecimentos sdo utilizados por falantes e escritores para a constru¢ao do
significado que querem comunicar, enquanto os seus ouvintes e leitores

projetam esses conhecimentos na construgdo do significado. O processo de
construcdo do significado resulta no modo como as pessoas realizam a
linguagem no uso e [esse processo de construcdo do significado] ¢
essencialmente determinado [...] pelo modo como as pessoas agem por meio
do discurso no mundo social. (BRASIL, 1998, p. 32) (acréscimo meu)

Em outras palavras, esses conhecimentos sdo essenciais para a constru¢do da linguagem
e a formagdo do ser discursivo, ativo no mundo social, e a auséncia ou o pouco dominio
desses conhecimentos pode comprometer o engajamento discursivo do aprendente. Na rotina
da sala de aula de LE, através das interacdes, principalmente aquelas que permitem que o
aluno possa se pronunciar, acontecem essas construgdes de conhecimento e também o ato do
aprendente de se engajar discursivamente, o que esta relacionado com o seu desenvolvimento
como cidaddo. (BRASIL, 1998). Com relagdo a isso, a presente pesquisa busca analisar se
esses conhecimentos e interagdes sdo desencadeados pelas atividades nos LD, com vistas ao
desenvolvimento do cidadao.

2.4 Estudos sobre LD

O uso do LD e o seu papel no campo educacional t€ém sido foco de pesquisas e
discussdes recentes no contexto nacional e internacional (PINTO e PESSOA, 2009; MAGNO
E SILVA, 2009; RICHARDS, 2002 apud RAMOS, 2009; entre outros), problematizando e
levantando alguns pontos sobre a sua utilizacdo. Entre os pontos negativos estdo: (1) a
presenca de linguagem nao auténtica, (2) a presenca de uma visao distorcida do mundo (o
mundo ideal ¢ expresso como sendo o real), (3) a incapacidade de atender as necessidades da
realidade local, (4) a limitacao da criatividade e autonomia do professor e (5) o alto custo para
sua aquisicdo (RICHARDS, 2002 apud RAMOS, 2009). Quanto aos pontos positivos, sao
destacados: (1) o fornecimento de um programa estruturado € um sumario do contetido; (2) a
padronizagdo do conteudo que pode ser trabalhado com turmas diferentes; (3) a qualidade,
visto ter sido previamente testado; (4) o acompanhamento de outros recursos instrucionais,
como CD-ROM, videos etc.; (5) a otimizagdo do tempo do professor na preparagdo da aula;
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(6) a possibilidade de servir como meio de capacitagdo aos professores iniciantes, por oferecer
dicas de como abordar cada li¢ao; entre outros (RICHARDS, 2002 apud RAMOS, 2009).

O presente trabalho advoga, em concordancia com Ramos (2009), que o LD parece ser
mais um “colaborador, uma ferramenta auxiliar” do que “um vildo” e que pode ser visto como
“o fio condutor, que proporciona uma certa estrutura de aprendizagem” (MAGNO E SILVA,
2009, p. 74). Portanto, a sua andlise cuidadosa ¢ essencial para que o seu uso seja feito de
modo a auxiliar e ndo a dificultar a aprendizagem de LE, e auxiliar no processo de formagao
de cidadaos proposta pelos PCN.

Segundo Ramos (2009), embora a formagdo do cidaddo raramente apareca como
objetivo nos LD, observando o texto introdutorio as varias colegdes, pode-se encontrar
indicacdes de que elas pretendem abordar o assunto. No entanto, a autora enfatiza que um
estudo mais cuidadoso desses livros mostra “que pouco se faz para que isso seja realizado.
Como consequéncia, o professor tera seu tempo [de trabalho] duplicado, caso ele queira e/ou
deva atender esse objetivo [de formar cidaddos]” (RAMOS, 2009, p. 188). Apesar de falar
sobre o assunto, a autora nao discute ou aponta estudos voltados para o LD e a formagdo do
cidadio e ndo é do meu conhecimento que tais estudos tenham sido realizados”.

Em contrapartida, o Guia de Livros Didaticos — PNLD 2011: Lingua Estrangeira
Moderna, publicado em 2010 pela SEB e Ministério da Educagao, traz uma anélise dos LD
que sao foco desta pesquisa: Keep in Mind e Links: English for Teens. O PNLD apresenta os
livros como sendo suporte ao planejamento e execugdo das aulas pelo professor (BRASIL,
2010, p. 9), em consonancia com alguns dos pontos positivos levantados e o pensamento que
guia a presente pesquisa. Um dos critérios de analise foi verificar se as cole¢des observam os
principios éticos necessarios a constru¢do da cidadania, de acordo com a legislagdo, as
diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Fundamental. O Guia indica que as duas
colecdes propdem atividades (a primeira em niimero maior do que a segunda) que permitem a
reflexdo sobre cidadania (BRASIL, 2010). Segundo o Guia, tais atividades podem ser
encontradas ao longo das unidades (como na sec¢dao Discuss with your classmates) € nos
projetos da colecdo Keep in Mind e na secdo Let’s stop and think da colecdo Links: English
for teens. O presente trabalho procura observar, de forma mais detalhada, como essas
atividades e outras atividades que se mostram importantes para o trabalho com o tema
cidadania sao propostas.

3 METODOLOGIA

Esta secdo objetiva situar o leitor sobre a metodologia da presente pesquisa, através da
apresentacao do corpus, dos instrumentos € dos procedimentos de analise.

3.1 Corpus

O corpus constitui-se de dois volumes, um da Cole¢do Keep in Mind e outro da Colegao
Links: English for teens, ambos sugeridos pelo PNLD para uso em 2011, nas aulas de inglés

5 O Portal Capes foi utilizado para buscar trabalhos relacionados. Apenas Claudino (2005) aborda indiretamente
o assunto ao realizar uma pesquisa sobre as imagens formadas do leitor a partir do livro didatico de lingua
inglesa. A autora sugere que os LD analisados ndo auxiliam na formagdo do cidaddo por conter atividades
marcadas pela artificialidade.
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do 7° ano® do Ensino Fundamental (antiga 6 série)’. Ambas sdo cole¢des de reconhecidas
editoras nacionais.

O volume analisado da cole¢do Keep in Mind foi o livro do professor (doravante KM7),
que acompanha um CD. O Quadro 1 mostra como o KM7 estd organizado:

Quadro 1: Composicao e apresentagdo do KM7*

Qtd. | Titulo Descricao N° de
paginas
por titulo

1 Apresentacdo Carta ao aluno 1

1 Scope and sequence | Sumario 4

1 Welcome Trés atos: Presentation, Let’s practice e Let’s write. Recapitula o | 3

conteido do ano anterior, apresenta os personagens do livro,
elucida o que os aprendentes j4 conhecem e sugere a criagdo de
regras a serem seguidas em sala de aula.

16 Unit Composta de: 8
Get in the mood — uma introdugao a unidade.

9 atos: (1) Presentation, (2) Focus on vocabulary, (3) Let’s
practice, (4) Focus on grammar, (5) Let’s practice [again], (6)
Let’s read, (7) Let’s listen, (8) Let’s write ¢ (9) Let’s talk.

Extra activities

4 caixas de texto: Cool!, Language corner, Food for thought e
Project.

8 Review Formada por: 2
(1) Vocabulary review, (2) Grammar review, (3) Have fun with
English, (4) Check your progress e (5) Now I can...

4 Thematic unit Formada por: 3 com 2
Get in the mood — uma introdugdo a unidade paginas
2 atos, cujos enunciados variam de acordo com o tema I com 3
Project paginas

1 Word list Lista de palavras e seus significados, algumas com figuras 7

1 Language Summary | Resumo gramatical 3

1 Reading Proposi¢do de leitura de um texto literario 8

1 CD track list Listagem das faixas do CD 1

1 Assessoria Projeto didatico-pedagodgico do volume, conteudo, constituicdo do | 88

Pedagégica volume, planejamento, orientagcdes pedagdgicas, transcricdes dos

textos de compreensdo oral, bibliografia.

*Fonte: quadro criado para a corrente pesquisa.

Igualmente, o volume analisado da colecdo Links: English for Teens (doravante LET7)
foi o livro do professor, que também acompanha um CD. O Quadro 2 mostra a organizacao
do LET7.

® A escolha dessas colegdes se justifica pelo fato de serem as duas opgdes de livros para o ensino de lingua
estrangeira moderna (inglés) disponibilizadas para as escolas publicas. A escolha pelo livro do 7° ano foi
aleatoria, haja vista analisar as duas colegdes completas estar além do escopo deste trabalho.

7 Para uma visdo geral das duas colegdes, vide Brasil (2010).
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Quadro 2: Composicao e apresenta¢do do LET7*

Qtd. | Titulo Descricdo N° de
paginas
por titulo

1 Welcome Carta ao aluno 1

1 Contents Sumario do contetdo 2

1 Characters in the | Apresenta os personagens do livro. 2

Spotlight
10 Unit Formada por 9 secdes: 10

(1) Let’s read!, (2) Let’s listen! (3) Let’s speak!, (4) Grammar in | (exceto
Action!, (5) Grammar Notes, (6) Words in Action, (7) Let’s Write!, | unit 7,

(8) Let’s Play! e (9) Let’s Stop and Think! com 12)
1 Workbook Exercicios suplementares ¢ 4 unidades de revisdo (Checkpoints) 29
1 Glossary Lista de palavras e seus significados 6
1 Extra reading Lista de sugestdes de leitura Yade 1
1 Bibliography Lista de bibliografia 1
1 Manual do | Projeto didatico-pedagodgico do volume, objetivos, constituicdo do | 32
Professor volume, orientagdes pedagogicas, sugestoes de leitura para

aprofundamento e contetido do CD.

*Fonte: quadro criado para a corrente pesquisa.
3.2 Instrumentos

Para organizar os dados foram utilizados dois checklists, elaborados por esta autora. Os
checklists podem ajudar a se alcangar uma analise mais profunda e se ter uma percep¢ao mais
detalhada dos contetidos e atividades® que abarcam a questio da cidadania nos dois volumes.

O Checklist 1, elaborado com base nos assuntos considerados importantes para a
formag¢ao do cidaddao segundo os PCN, ja descritos na sessdo 2.1 deste artigo, foi utilizado
para a verificacdo dos assuntos referentes a cidadania constantes nos dois livros. Através do
Checklist 1, foram angariados dados das 28 unidades compondo o KM7 e das 10 unidades
compondo o LET7, num total de 38 unidades. O Checklist 2 toi utilizado para verificar quais
atividades constantes em ambos os livros promovem as interagdes que abrem espago para a
participacao discursiva do aprendente, essencial para a sua formacdo como cidaddao. O
Checklist 2 foi criado a partir da fundamentagdo proposta pelos PCN para o engajamento
discursivo por parte do aprendente e também de critérios utilizados em outro checklist (DIAS,
2009), considerados pertinentes para este trabalho’. Devido a natureza minuciosa do Checklist
2 e as limitagdes de tempo e espaco desta pesquisa, este checklist contemplara o levantamento
de dados de apenas duas unidades em cada cole¢do, escolhidas aleatoriamente, quais sejam:
LET7, unidades 5 ¢ 6, e KM7, unidades 10 e 11.

8 Neste trabalho, atividades se referem a propostas de pratica/uso dos assuntos sendo abordados e procura ndo
tratar das distingdes entre exercicios e tarefas.

% Por questdo de espago, os checklists serdo apresentados apenas no momento da apresentagdo e discussdo dos
dados, na secdo a seguir.
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3.3 Questoes de Pesquisa

Os resultados advindos da analise feita com base nos dois checklists serdo discutidos e
servirdo de suporte para responder as seguintes questoes de pesquisa:

1. Quais dos assuntos considerados como essenciais pelos PCN para a formagdo do
cidaddo sdo abordados nos dois LD?

2. Quais atividades, que tratam de tais assuntos, promovem o engajamento discursivo do
aprendente?

3. Os LD KM7 e LET7 apresentam potencial para auxiliar o professor no objetivo de
formar cidadaos?

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta se¢do apresenta os resultados e os discute, buscando responder as questdes de
pesquisa apresentadas na se¢ao anterior.

Os assuntos considerados como essenciais nos PCN — LE para a formacao do cidadao

sao abordados nos dois volumes, como demonstra o Quadro 3, que apresenta os dados

angariados a partir dos livros

O for thought KM7 e LET7. Os dados
Oo Professorta): s atvidade eva o lano s a sipificads de 2 gorque demonstram que ambos 0s
AT 1 Halloween é uma data muito popular nos EUA. Vocé 2 celebra? Como e por que? livros dao margem 20
w 9 De que festividades regionais vocé costuma participar? O que elas celebram & como sdo! trabalho com a questﬁo de
3 Porque mantemos vivas tradicoes tao antigas? assuntos relacionados a0

4 Vocé concorda com a frase a seguir? exercicio da Cidadania, ais

iti t that the living are dead, but that the dead are living. ‘ - -
Tradition does not mean g como (1) a ConSClentlzagaO

sobre o mundo pluralizado em

Gllbert K. Chesterton Available at: cwwwworldofquotes com/topic/Tradition/1/index htrnl>. Accessed on: Apr. 23, 2008

Figura 1 — Food for Thought (CHIN e ZAOROB, 2010, p. 119). que se vive, (2) o respeito as
diferengas, (3) a preocupagio

ob for ﬂ‘ought com a saude, entre outros, em
RO o : graus de aprofundamento

R * g f centido el st i aic) Até que ponto
1’ Comoé seu penteado? Em que sentido ele reflete seu gosto e atitudes pessoais? Até que ponto :
t’ sua escolha é determinada por outros fatores, como género, idade efc.! diferentes. Igualmente, ambos

2 Quais seriam alguns exemplos em que a escolha de penteado reflete atitudes individuais ou de os livros deixam de trabalhar

um grupo especifico? os assuntos relacionados com

8 Em que casos o penteado reflete regras “institucionais™? Pense em soldados, profissionais de a sexualidade.
salide etc. Quals seriam as consequéncias de se quebrarem essas regras!? o) KM?7 oferece mais
momentos para lidar com a
Figura 2 — Food for Thought (CHIN e ZAOROB, 2010, p. 83). questao da pluralidade

cultural do que o LET7 (vide
Critério 1 — Pluralidade Cultural). Segundo os PCN (BRASIL, 1998), a reflexdo sobre as
diversas culturas e a sua propria cultura promove uma “aceitacao das diferengas nas maneiras
de expressdo e de comportamento” (p. 37), importantes para o agir no mundo social (a titulo
de ilustrag¢do, vide Figura 1). Do mesmo modo, o KM7 oferece mais oportunidades para a
reflexdo sobre a identidade dos aprendentes em interagdo, ou seja, oportunizam a sua
autopercepcao e também a percepgao do outro (vide Critério 2 - Percepgdo de suas proprias
caracteristicas, capacidades e limitagdes e respeito as do outro), importantes para gerar a
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compreensdo sobre a individualidade de cada pessoa, sem preconceitos e rejeigoes,
fundamentais para o convivio em um mundo pluralizado como o atual (como ilustragdo, vide
Figura 2).

Quadro 3: Checklist 1: assuntos importantes para a formagao do cidaddo de acordo com os
PCN

Critérios — assuntos Localizagdo das atividades

KM7 LET7
1. Pluralidade cultural: OCR, p. 10; WA, p. 54; LW, p. 55; LST, p.
Valores e costumes de outras FT,p. 11; P, p. 17; GM, p. 19; 109;

culturas e da sua propria cultura

LR, p. 34; PT, p. 35; GM, p. 47,
C, p. 59; NIC, p. 64; LP, p. 67;
FG, p. 68; EA, p. 72; LP, p. 75;
FT, p. 83; LR, p. 88; FT, p. 97;

NIC, p. 100; GM, FT, p. 119; FT,

p. 133; GM, FT, p. 137; GM, FT,

p. 145; Act 1, p. 162-163

2. Percep¢do de suas proprias

C,p.41; FT, p. 43; EA, p. 54;

LST, p. 17; LST, p. 57; LW, p.

caracteristicas,  capacidades e | EA,p. 62; GM, p. 65; FT, p. 65; 77; LS, p. 93.
limitagdes e respeito as do outro LR, 71; PT, p. 71;
(diferengas, autopercepcdo, da sua | FT, p. 83; C, p. 102; FT, p. 109;
realidade e percep¢ao do outro) C, p. 110; GM, p. 127; PT, p.
143; PT, p. 164.
3. Inglés como lingua hegeménica, | GM, FT, p. 11; LC, p. 57; GM, LST, p. 47

desigualdades entre paises e grupos
sociais

p. 156; Act 1-2; p. 157; PT, p. 157

4. Preocupacdo com a saude
(incluindo diversdo e seguranga)

GM, p. 29; FT, p. 31; GM, p. 55;
FT, p. 61; GM, p. 73; LR e FT, p.
78; PT, p. 79; GM, FT, p. 109;
LR, p. 115; Act 1, p. 158; Act 2,
p. 159

LST, p. 27;LR, p. 28; WA, p.
34; LW, p. 35;
LST, p.37; LR, p. 48 ¢ 49; LL,
p- 50; LR, p. 80 e 81; LS, p. 82;
LP, p. 88; LST, p. 89;

5. Trabalho e consumo:
oportunidades e questdes
relacionadas ao trabalho e consumo
exacerbado

C,p. 102; GM, p. 101; FT, p. 106;
PT, p. 107; FT, p. 145

LR, p. 58 € 59; LST, p. 67;

6. Valoriza¢do das relagdes entre as
pessoas

GM, p. 91; LR, p. 142; PT, p. 151

LL, p. 102;

7. Respeito aos direitos humanos,
as varias etnias, idosos, portadores
de necessidades especiais,
homossexuais, falantes de uma
variedade ndo hegemdnica

FT, p. 25;
PT, p. 157;

LST, p. 27; LST, p. 17; LST, p.
79.

8. Meio ambiente: preservacdo do
meio ambiente e respeito aos
animais

Act 1-2, p. 160; Act 2, p. 161; PT,
p.161

LS, p. 73; LR, p. 90; LW, p.
98; LST, p. 99;

9. Orientacdo sexual: percepc¢ao do
corpo como fonte de prazer e
consciéncia da pluralidade de
expressdo da sexualidade humana

O recurso negrito em alguns dados no quadro indica que essas se¢des dos LD estudados ndo propdem o tema
diretamente, mas possuem potencial para que isso seja feito, muito embora nao haja essa orientagdo no livro do
professor.

Abreviagoes: OCR = Our classroom rules; P = Presentation; LP = Let’s practice; LC = Language corner; LW =
Let’s write; GM = Get in the mood; FT = Food for thought; FV = Focus on vocabulary; C = Cool!; LR = Let’s
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read; = LL = Let’s listen; LT = Let’s talk; PT = Project; NIC = Now I can... LS = Let’s Speak! GA = Grammar
in Action; GA = Grammar Notes; WA = Words in Action; LP = Let’s Play! LST = Let’s Stop and Think.

3| T
do que de costume.

2. Quando achar algo interessante, registre a cena com uma maquina fotografica ou

vo: Aprender a ver aspectos interessantes em cenas do cotidiano.

fazendo um esbogo. Se fizer um esbocgo, vocé pode utiliza-lo como base para um

desenho ou pintura.

3. Escreva um pequeno paragrafo em inglés descrevendo a cena que vocé captou.

4. Exponha seu trabalho na sala de aula e observe os de seus colegas. Alguém captou

Individualmente, observe cenas do cotidiano durante uma semana com maior atencao

a mesma cena que vocé? Vocés a viram do mesmo modo? Alguém captou uma cena

inusitada? O que viu nela?

Figura 3 — Project (CHIN e ZAOROB, 2010, p. 143)

0S assuntos

Uma
comparacao
entre as
colunas do
Quadro 3
demonstra
que o LET7
parece
trazer a tona

observados, exceto sobre a
orientagdo sexual, em determinados momentos, através das atividades da Sec¢do Let’s Stop
and Think, enquanto o KM7 oferece varias outras oportunidades para que um mesmo assunto
seja continuamente tratado e, mesmo quando ndo o trata diretamente, inclui uma atividade que
tem potencial para isso'’. Como ¢ ilustrado pela Figura 3, a atividade propde que sejam
observadas e registradas situagdes cotidianas. Muitas das situacdes poderdo vir a tratar de

G

I'M TRYING TO 0O MY
HOMEWORK...

_ (G) Grammar Notes

@ Read the story What Are You Doing? again and observe the examples
below. Then complete the tables.
Jane is late. What are her students doing?
Matt is playing a video game. Sayumi is listening to music and dancing.
Raxanna end Simone are telking Zedu is reading s magazine.
Adaois making & card tower Pedrois writing,
The Present Progressive fs used to describe sctions happening iow, at this mement.

Clare is clapping her hands.

Grammar in Action Affirmative Form
Pronouns | Tobe Verb + -ing
2 | fan
WHAT ARE YOU DOING? - -
iy —_—
= — R, — = speaking.
= A\?EF:SE‘J = N = | sleeping.
SLES I © | listening.
> / LN i eating
4 | \ We drinking.
| il Yau o -
\ They
Negative Form
_Pronouns I To be Verb + -ing
1 amnot / 'm not
You S arent .
| speaking.
o | sleeping
She st fisnt | istening,
L eating.
T We rinking.
N You are ot / B
e 2 e They
(- AND YOU'RE ASKING A LOT
y EPINE ~ ([ OF QUEBTIONS, ERANDNAL )
= YES, T'M SURE!
& e Interrogative Form

Tobe | Pronouns | Verb +-ing

Are

speaking?
sleaping?

i drinking
eat eating
sleep | +ING sleeping
read reading
pley playing
write writing
el | e iR
have having
leave leaving
run running
dhp |Thndcomomit | e

i +ING | i
swim swimming

comportamentos e de caracteristicas de determinadas pessoas, o que

10 Vide énfases marcadas pelo recurso negrito.
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durante a exposi¢do dos trabalhos, com a proposicdo de uma reflexdo das diferengas
entre grupos e/ou individuos. A exploracdo do potencial

de atividades como essa depende de como o professor escolhe conduzir a sua aula.

No KM7, muitas das atividades de produgdo e compreensdo tanto escritas quanto orais
direcionam e, aos poucos, engajam os alunos na reflexdo do tema, foco da unidade. J4, no
LET7, o chamado a reflexdo é pontual'!, exceto em unidades cujos temas parecem receber
uma abordagem direta, tais como Unit 3 — You are what you eat, com o tema “Saitde —
lanches saudaveis e ndo saudaveis”, e Unit 6 — Fashion Show, com o tema “Consumismo”.
Mesmo havendo estabelecido de forma direta o tema da Unidade expresso no seu titulo,
quando o objetivo ¢ abordar itens gramaticais, a conexao com o tema inexiste, haja vista os
exemplos ndo terem relacdo alguma com ele. Tome-se, por exemplo, a Unit 3 — You are what
you eat (Unidade 3 — Vocé € o que come). A Unidade tem como tema a preocupacdo com a
saude (Critério 4), no entanto, a Secdo Grammar in Action, ilustrada na Figura 4, traz
explicacdes e exemplificagdes do tempo verbal present continuous através de exemplos nao
relacionados ao tema, tais como a utilizacdo de a¢des como dormir, fazer deveres, ler ¢
assistir TV. Como a Figura 4 ilustra, a proposta de itens gramaticais ¢ introduzida por uma
historia. Para maior integracao, essas historias poderiam manter o tema trabalhado na unidade
e inserir uma pergunta para uma rapida discussdo do seu conteudo, que poderia ser
problematizado pelos participantes da aula de forma critica.

No que tange a promog¢ao do engajamento discursivo, o Quadro 4 apresenta dados
correspondentes a duas unidades de cada volume: LET7, unidades 5 (Free Time) e 6 (Fashion
Show) e KM7, unidades 10 (Does he play the drums?) e 11 (Where does your father work?).

Quadro 4: Checklist 2: atividades para a promog¢ao do engajamento discursivo

Critérios Localizagdo das atividades nos livros
KM7 LET7
1. As atividades oferecem oportunidades para o | P1, p. 92; FV, p. 93; FG, p. LS, p.51; LL, p. 60, GA e
desenvolvimento do conhecimento sistémico | 94; FV, p. 103; FG, p. 104; GN, p. 63,064.
(pronuncia, sintaxe, relagdo semantica). LC, p. 105; LW, p. 97 LW,
p. 107.
2. As atividades oferecem oportunidades para o | GMI, p. 91; P1, p. 92; LR, WA, p. 54, LWI, p. 55.
desenvolvimento do conhecimento de mundo. p. 106.
3. As atividades oferecem oportunidades para o | LR, p. 96; GM, p. 101; C, p. LR, p. 48 e 49** LL, p.
desenvolvimento do conhecimento  da 102; LR, p. 106. 50%*% LW, p. 55, LR, p. 58
organizag¢do textual. e 59%*,
4. As atividades levam o aprendente a refletir | GMI, p. 91; P1, p. 92; LC, LS, p.51.
sobre a natureza da linguagem, sobre como ecla p. 93; LP1, p. 103.
funciona ¢ ajudam a desenvolver uma maior
consciéncia da sua propria lingua materna.
5. As atividades desencadeiam a preocupagio LC, p. 105; LW, p. 97. -
do aprendente em ser compreendido e também
compreender (quando fala ou escreve -—
clareza).

Figura 4 — Grammar in Action (SANTOS e MARQUES, 2010, p. 32 ¢ 33)

'O chamado a reflexdo sobre um determinado assunto ndo € proposto em outros momentos dentro de uma
mesma unidade (Unif), mas apenas na Se¢do Let’s Stop and Think.
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6. As atividades de compreensdo escrita
incentivam o uso do conhecimento anterior dos
leitores.*

LR2c, p. 96; LR, p. 106.

LR, p.48e49; LR, p.58¢
59.

7. As atividades de compreensdo escrita
permitem a exploragdo dos aspectos das
condigdes sob as quais o texto de leitura foi
produzido (quem escreveu, para quem, com
qual proposito, como, de que ponto de vista, de
que lugar social, quando, onde).*

LR, p. 96; LR, p. 106.

8. As atividades de produgdo escrita envolvem
contextos reais e refletem situacdes de
interlocu¢do para as quais os aprendentes
escrevem no dia a dia.*

PT, p. 97.

9. As atividades de produgdo escrita
especificam as condicdes para a producdo
textual (para quem, de que forma, para qual
proposito, onde o texto sera circulado).*

PT, p. 97; PT, p. 107.

LW, p. 55 (parcialmente).

10. As atividades de producao escrita envolvem
varios estdgios como planejamento, rascunho,
revisdo por parte dos colegas, reescrita, entre
outros.*

PT, p. 97 (parcialmente);
PT, p. 107 (parcialmente).

LW, p. 55 (parcialmente).

11. As atividades de produg¢ao escrita permitem
a producdo de textos para circularem
socialmente.*

PT, p. 97.

12. As atividades de produgdo escrita propostas
incentivam os alunos a usarem a Internet,
dicionarios, gramaticas, anotacdes de sala de
aula, para enriquecer a produ¢do escrita.*

PT, p. 97; PT, p. 107.

LW, p. 55.

13. As atividades de compreensdo oral
incentivam o uso do conhecimento anterior dos
ouvintes.

LL, p. 96.

LL, p. 50; LL, p. 61.

14. As atividades de compreensdo oral dao
margem a exploragao dos aspectos relacionados
a producdo do texto oral (quem falou, para
quem, com qual propdsito, como, de que ponto
de vista, de que lugar social, quando, onde).*

LL, p. 96.

15. As atividades de compreensdo oral dao
margem a exploragdo de aspectos relacionados
a organizagdo textual (ex.: troca de turnos,
repetigdes, hesitagdes, contragdes, marcadores
do discurso para articular ideias etc).*

LL, p. 96.

16. As atividades de produgdo oral incentivam

GM3, p. 91; LP3, p. 105;

LR, p. 58; LST, p. 67.

0 uso do conhecimento anterior dos falantes.* LT, p. 106.
17. As atividades de produgdo oral tém fins | LT, p.97; LP3, p. 105; LT, | LS, p.50¢ 51; LST, p. 67.
comunicativos diversos (conversas informais, p. 106.

entrevistas, relatorios orais € com base em
pesquisa feita, debates etc).*

18. As atividades de produg@o oral promovem o
desenvolvimento de diferentes habilidades
(atender ao telefone, expressar condoléncias,
pedir permissdo para falar, expressar afeigdo,
agradecer alguém, oferecer ajuda,
aceitar/recusar um convite etc.).*

LT, p. 97; LP3, p. 105.

LS2,p. 51.

*Critérios com base na ficha produzida pela Professora Reinildes Dias como parte de seu projeto de pesquisa
“Avaliando o livro didadito (LD) de lingua estrangeira (LE) no contexto do Ensino Fundamental” no programa

de Pos-Graduagdo em Estudos Linguisticos da Faculdade de Letras da UFMG (DIAS, 2009, p. 226-234).
** Os textos ndo sdo reais, mas criados especificamente para o trabalho pedagogico.
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Recursos de énfase: negrito = atividades que ndo cumprem o critério, mas t€ém potencial para isso de acordo com
a pratica em sala de aula; italico = atividades que cumprem o critério, mas de forma descontextualizada.
Abreviagdes’?: P = Presentation; LP = Let’s practice; LC = Language corner; LW = Let’s write; GM = Get in
the mood; FT = Food for thought; FV = Focus on vocabulary; C = Cool!; LR = Let’s read; = LL = Let’s listen;
LT = Let’s talk; PT = Project; NIC = Now I can... LS = Let’s Speak! GA = Grammar in Action; GA = Grammar
Notes; WA = Words in Action; LP = Let’s Play! LST = Let’s Stop and Think.

Os dados demonstram que o conteudo no KM7 ndo apenas ajuda a desenvolver o
conhecimento sistémico, o conhecimento de mundo e o conhecimento textual dos aprendentes
(critérios 1, 2, 3), mas também estimula o uso de tais conhecimentos nas atividades propostas
nas varias habilidades (critérios 6, 7, 9, 10, 13, 14, 15 e 16 — compreensao escrita, produgao
escrita, compreensdo oral e producdo oral). O uso desses conhecimentos € essencial para que
o aprendente se engaje discursivamente. E possivel perceber, no entanto, que as discussdes
que promovem a reflexdo nas se¢des Food for Thought sdo apresentadas em portugués, o que
nos leva a pensar que essas atividades serao realizadas na lingua materna e ndo na estrangeira.

Portanto o

ob for thought engajamento

discursivo ¢é

%) . : .
& 1 Em suaopinido, o que é um(a) amigo(a)? IHCIFadO c
2 Voce faria qualquer coisa por um(a) amigo(a)? O qué, por exemplo? realizado em
3 Existem situacdes em que um(a) amigo(a) deve dizer “n3ao”? Quais? portugués'
Tem-se,
Figura 5 — Food for thought (CHIN e ZAOROB, 2010, p. 97) assim, a
discussao
sobre temas relacionados a formacao do cidaddo na aula de inglés, mas ndo em inglés, como
ilustrado na

Figura 5. Em

aa o e R Ty i s g : contrapartida, em
* Talk to a classmate. Find out as much as possible about his or her best friend.

outros
E\;\égo-s YOUR sebioshune momentos, nos
T FRIEND? is ha At
OV OLE quais ha a pratica
age physical appearance IS SHE? da oralidade de
e forma mais
BEST A »
FRIEND IS likes and dislikes favorite subject controlada, 08
MARINA. aprendentes
SHE'S 12. .1e p
utilizam a lingua
i = e inglesa em
Figura 6 — Let’s talk (CHIN e ZAOROB, 2010, p. 97) situagoes que

imitam situagoes
reais e que fazem com que eles se engajem no discurso, como se vé€ na Figura 6. Ela ilustra
uma atividade propondo a interagdo entre dois aprendentes a fim de conversarem sobre os
seus melhores amigos, assunto comum no circulo social.

12 Quando niimeros s3o acrescentados as abreviagdes, significa que dentro daquela se¢do apenas o item ao qual o
numero corresponde ¢ relevante. GM3, por exemplo, indica que na se¢cdo Get in the mood! Apenas a atividade 3
¢ relevante para o critério.
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Outro aspecto presente nas atividades ¢ a proposta da reflexao sobre a linguagem, sobre
o seu uso nos diferentes textos apresentados e a énfase na natureza da linguagem como pratica
social (critério 4). Em consonancia com essa reflexdo, em sua maioria, as atividades se
utilizam de dados do mundo real (critérios 3, 8, 11, 12), principalmente as de compreensao e
producdo escrita. No KM?7, os textos de compreensdo escrita sdo textos de géneros variados e
circulam no meio social'®. O trabalho com tais textos viabiliza uma conexdo da sala de aula e
a linguagem como prética social. Isso permite ao aprendente perceber que a linguagem da sala
de aula n3o ¢ “um mundo de faz de conta” (vide Figura 7). As produgdes textuais dos
aprendentes tém a possibilidade de circularem socialmente, o que enfatiza essa relagdo com a
pratica social (vide Figura 8). As atividades de compreensdo oral ndo parecem trazer textos
originais, mais lidam com assuntos do dia a dia (como comprar presentes) e se utilizam de
dados reais, como ilustrado pela Figura 9 (as opgdes de livros para presente sdo titulos
disponiveis no mercado).

© Read the book cover. Find the title, authors and illustrator. Number them 1to 3.
Book Description

Grab your best friend and create a fun-filled record of your
friendship!
Preteens and teens will love this entertaining and
informational book. Best friends can record the details
of their friendship together, find out how much they
really know about each other, and even create the perfect
friendship time capsule. Filled with journaling, writing
and poetry exercises, quizzes, craft activities, inspirational
advice, and brimming with fun, The Best Friends’ Handbook
is a joyous celebration of friendship.
With hip, stylish illustrations and a broad appeal, this is an
ideal book to share — one that friends will turn to again and
again and cherish forever as a memento of their wonderful
times together. [...]
Product Details
Reading level: Ages 9-12  Paperback: 87 pages [...]
Amazon.com. Available at: <www.amazon.com/Best-Friends-Handbook-Totally-Friend/dp
08027'?6450/_!'Ef=s[_§727ir::UTF8&(5=b00](5&q1'd=12088!6098&sr:8~2>.Accessed on: Apr. 1g9th, 2008

Divulgagio
: |

Yllsitnations byCanolyn Fisters, g
5 The B

© Read the book description. Then discuss with your class.

a) Para quem foi escrito o livro acima?
b) Que atividades o livro propde?

c) Vocé gostaria de comprar este livro? Por qué?

Figura 7 — Let’s read (CHIN ¢ ZAOROB, 2010, p. 96)

13 Todas as referéncias das Unidades analisadas foram conferidas e encontradas por meio da Internet.
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Objetivo: Expandir sua homepage ou produzir o terceiro nimero do jornal da classe.

Opcio 1: Expanda sua homepage com fotos e informacoes sobre seu (sua) melhor amigo(a). Para
isso, converse com ele (ela) primeiro para obter sua permissao. Se ele (ela) ndo concordar, junte-
-se a colegas na mesma situacio e faca a Opgao 2.

Opgao 2: Produzam e divulguem o terceiro nimero do jornal da classe. Discutam em grupo o
conteddo e as secdes. Retinam e formatem o material. Depois, divulguem pela internet ou nos

quadros de aviso da escola.

Figura 8 — Project (CHIN e ZAOROB, 2010, p. 97)

@ Listen to the conversation. Check [7] true or false.

a) The conversation occurs in a school library,

b) The client wants to buy a book for his best friend.

@ Listen again. Check (7] the boo

Crue Hralse
Errue Oratse

o TeodlDd Foft THIS,
Too Youl FoR THAT!

Figura 9 — Let’s listen (CHIN e ZAOROB, 2010, p. 96)

Ao se engajarem
nas atividades
mencionadas, referentes
aos critérios 3, 4, 6, 7, 8,
9,10, 11,12, 13,14, 15 ¢
16, 0s aprendentes
refletem sobre e exercitam
acoes do mundo real,

praticando atos
importantes para a sua
autopercepcao,

organizagdo e convivio
social, importantes para a
sua  formagdo  como
cidadao (BRASIL, 1998).

Com relagdo ao

LET7, o Quadro 4
demonstra que ha
atividades que se destinam
a desenvolver 0

conhecimento sistémico, o
conhecimento de mundo e
0 conhecimento de
organizacdo textual dos

aprendentes. No entanto, elas aparecem de forma reduzida e/ou descontextualizada. Tome-se
como exemplo as atividades propostas na Secdo Grammar in Action, que traz um pouco de
conhecimento sistémico. Nessa se¢do, a organizagdo gramatical ¢ explicada com o uso de

«

WHICH ONE?

Grammar in Action,

@ Let’s read Simone's new story!

WHICH ONE DO YO
PREFER, STRAWEBERSY OR
ANAN

A YOSURTE

STRAWEERRY.
LET'S sUY
| SOME STRAWBERR
| - YOSURTS, THEN.
Il @ L
AN PEADS -e £ =
S B ES i cH O WHAT KIND OF
WEEKP DO YOU PPEFER, COOKIES DO YOU
APPLE JUICE O PREFERT
WHICH ONESS T ORANSE JUICES, ,_
PREFER GRAPES. CrocOuATE
Okay, LET'S APPLE JUICE,
LAVE THE ERAPES, OF COURSE! =
o

A

NOT A SOO0D IDEA.

nuniiis

LET'S HAVE THE -
CACKERS INSTEAD, 1 { Q
2 | ww
(d

st 3 Ty

Figura 10 — Grammar in Action (SANTOS e MARQUES, 2010, p. 63)

exemplos que ndo fazem
parte daquele tema sendo

tratado na unidade
(preferéncia por
determinadas roupas e o
consumismo), como

ilustrado pela Figura 10. O
mesmo acontece com a
Secdo Grammar Notes, que
se segue a se¢do Grammar
in  Action. A  Secdo
Grammar Notes, por sua
vez, inclui paises, cores,
cinema e ndo elementos que
auxiliem na Se¢do Let’s
Stop and Think, atividade na
qual refletirdo sobre a
questdo do consumismo. Ha
a auséncia de tais elementos
também na Secdo Let’s
Write (vide Figuras 11 e
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_ (ﬁ) Grammar Notes

o

rgun

” Observe I:he“use of what and which in .ﬁhé story

which?

WHAT...

... 1s the capital of Brazil?

... 15 your favorite color?

... kind of movie do you prefer?

WHICH...

... is the capital of Brazil, Ric or Buenos Aires?
... is your favorite color, red or blue?

THE CAPITAL OF
BRAZIL IS BRASILIA,
YOU pummy!

Weuse_____ wish  when there
is a specific option involved; we use
when there is no

enarifin nntinn

Which One? and in the
sentences below. Then answer: What’s the difference between what and

... kind of movie do you prefer, adventure or horror movies?

4480
SR
Figura 11 — Grammar Notes (SANTOS e MARQUES, 2010, p. 64)

12).

Embora os textos
que compdem as varias
atividades nao sejam
auténticos e nao
explorem as condigdes
sob as quais foram
produzidos (critérios 7
e 14), eles lidam com
assuntos que circulam
no mundo social. A
Se¢do Let’s Listen
(vide Figura 13), por
exemplo, traz 0

resultado de um pretenso levantamento realizado em Edimburgo a respeito da qualidade de
vida dos jovens, trazendo a tona atividades que possuem potencial para serem realizadas
também pela comunidade que compde a sala de aula. A partir disso, o professor tem

€D Lovs write
e gl

€) Look the posters below. |

AWESOME CLOTHES |

nspirad In the mov

Brazil is a
great source
_of inspiration.

By Zeca and Lucas

ﬂ Your turn! .
= Work in groups = Choose your inspiration = Design your clothes = Show
z your poster to the class.

Figura 12 — Let’s Write (SANTOS e MARQUES, 2010, p. 65)

condi¢des para promover uma
reflexdo por parte dos aprendentes
acerca de suas proprias atividades,
auxiliando-os a se engajarem
discursivamente (critérios 6 e 16).
Em contrapartida, as atividades
propostas no LET7 nem sempre
permitem uma interacdo com
relevancia social entre 0s
aprendentes, ou seja, a forma como a
atividade ¢ apresentada nem sempre
impulsiona a participagdo discursiva.
A Secdo Let’s Speak (vide Figura
14), por exemplo, pede que dois
aprendentes falem com Roxanna,
uma personagem do livro, fazendo
perguntas sobre suas preferéncias.
Saber as preferéncias de um
personagem irreal ndo parece ser tao
significativo quanto perguntar sobre
as preferéncias do outro envolvido
na interagdo, preferéncias que devem

ser respeitadas para um bom
convivio social.
Além dos aspectos

mencionados acima, como ilustra a

Figura 12, as produgdes escritas dos aprendentes, propostas na secao Let’s Write! ndo cogitam
a possibilidade de circulagdo em meios sociais reais, exceto o da sala de aula (critérios 8 e
11). Essa falta de relevancia para a circulagdo social além dos dominios da sala de aula pode
prejudicar o engajamento discursivo do aprendente. O modo como o(a) professor(a) vai lidar
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|Bi

™ Let’s Listen!

= @ Observe the graph below.
Then listen to the CD and co

100% —
80% —
60% [—
40% —

20%

0%

KEY

—i 1 — 1
Watch TV/DVD Text friends | Listen to music Go to the movies E Hang out at a friend’s house

Figura 13 — Let’s Listen! (SANTOS e MARQUES, 2010, p.
50)

! Lets Speak!

mﬂ Observe the scenes below. V'I'han listen to :ha co.

] H\CH ONE DO
N .Y OU PREF
5\ f J
;- s — 7
1

Figura 14 — Let’s Speak! (SANTOS e MARQUES, 2010, p. 62)

5 CONSIDERACOES FINAIS

com esse material em sala de aula
pode, no entanto, potencializar as
atividades, fazendo adaptagdes e
inser¢des que podem contribuir para
o desenvolvimento da formagao do
aluno como cidadao.

Em suma, os dados indicam
que ambos os livros possuem, em
niveis diferentes de aprofundamento,
a presenca (1) de assuntos que
fomentam a formacgdo do cidadao e
(2) de atividades que promovem
acdes como O  engajamento
discursivo para essa formagdo. Em
outras palavras, de um modo geral e
de maneiras distintas, os LD KM7 e

LET7 apresentam potencial para
auxiliar o professor no objetivo de
formar cidaddos. No entanto,
corroborando a andlise constante no
Guia PNLD 2011 (BRASIL, 2010),
que propde orientacdes pedagdgicas
complementares para as duas
colegdes (mais numerosas, porém,
para a Links: English for Teens), esta

pesquisa  aponta  também = a
necessidade de intervencdes por
parte do(a) professor(a),

principalmente para a pratica em sala
de aula com o LET7 a fim de
otimizar as atividades sem potencial
direto para promover a formacao do
cidaddo. A se¢do a seguir tece
consideragdes finais que incluem as
implicacdes  deste  trabalho e
indicagdes para pesquisas futuras.

Durante a analise dos dados, surgiram outros fatores relevantes, como, por exemplo, o
planejamento sugerido no livro do professor para o KM7. O livro sugere que o contetdo de
cada unidade seja trabalhado em até quatro aulas de 50min. Minha experiéncia como
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professora me faz supor que isso ndo seja possivel, pela gama de atividades e pela densidade
que cada unidade possui. Ainda que o Project seja realizado como tarefa extraclasse
(homework), ¢ necessario tempo para a proposicao da atividade e para o seu desfecho, seja
para a sua apresentagdo para o grupo, seja para demonstragdo de como o projeto foi veiculado
socialmente. Talvez 6 aulas sejam suficientes, dependendo do rendimento e participagdo do
grupo em cada unidade. Nao oferecer tempo para a participagdo efetiva do aprendente, ao
meu entender, ¢ perder a oportunidade de deixa-lo crescer e participar ativamente como
cidaddo no mundo social trazido a sala de aula. O(a) professor(a) utilizando o MK7 tem em
maos meios consistentes para o(a) auxiliar na formagdo do cidadao, principalmente se nao
ceder a pressdo de cumprir todas as unidades dentro do mesmo ano letivo.

Quanto a questdao da consciéncia da pluralidade cultural, autopercepgao e percepgao do
outro, conduzindo ao respeito das diferencas, essenciais para o convivio do cidaddo em um
mundo social pluralizado como o atual, o LET7 traz situagdes, principalmente nas segdes
gramaticais Grammar in Action e Grammar Notes (CHIN e ZAOROB, 2010, p. 32, p. 43, p.
52, p. 63) que evidenciam contra-posturas: falta de paciéncia, irritacdo, deboche e
desconsideragdo. O livro do professor e as dicas para a sala de aula ndo dio sugestdes para
que se fale sobre o assunto. Portanto, cabe aos professores problematizarem essas questoes,
discutindo se tais posturas veiculadas naquelas secdes sdo as que o cidadao deve tomar para
viver em sociedade. O proprio personagem do livro utiliza a palavra “dummy” (bobo) para se
digirir ao aprendente (vide Figura 11) e ndo ha orientagdes de como se lidar com isso,
podendo colaborar para a ocorréncia de bullying em sala de aula.

A discussdo realizada nesta pesquisa bem como essas consideragdes finais podem
contribuir para a reflexdo do(a) professor(a) que adotar esses LD, fazendo um convite a um
olhar para as atividades mencionadas de modo mais critico, com a possibilidade de
potencializar e multiplicar as possibilidades de situagdes favoraveis a formacao do cidadao.

Pesquisas futuras podem, ainda, investigar a adequagdo do material a varias classes
sociais, sem privilégio a classe média e/ou a alta (um exemplo: figuras com fotos retiradas de
canais da TV fechada — tipo TV a cabo — sdo veiculadas nos LD. Supde-se que a classe baixa,
a priori, tem acesso a TV aberta somente). Além disso, estudos futuros podem verificar como
as dicas e os diadlogos entre LD e aprendente sdo realizados: sdo didlogos que respeitam a
realidade do aprendente no seu processo de aprender? Por exemplo, apOs a apresentagcdo de
uma regra gramatical, um dos personagens dos LD analisados diz que ‘nunca se esquece’.
Levando em consideracdo que o personagem atua como um tipo de modelo, sua fala implica
que o aprendente ndo pode se dar o direito de esquecer ou cometer falhas na atividade
subsequente.

Finalmente, concordo com Pinto e Pessoa (2009) ao afirmar que “mesmo que um LD se
apresente de forma perfeitamente adequada [ou nao] aos novos parametros educacionais, a
pratica do professor no contexto de sala de aula ¢ fundamental para o processo de
ensino/aprendizagem de LE” (PINTO e PESSOA, 2009, p. 96) (inclusdao minha). Tendo isso
em vista, pesquisas futuras podem investigar como o professor lida com os itens mencionados
neste trabalho em sua pratica em sala de aula para contribuir com o processo de construgao do
aluno como cidadao.
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