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RESUMO: Este artigo, inserido no campo de atuagao da Linguistica Aplicada, tem
como proposito analisar o ensino da producédo escrita no Brasil, na década de
1940, com base em trés livros didaticos. Para respaldar a analise e contribuir para
o entendimento das praticas de ensino da escrita que caracterizaram esse
momento do processo de ensino, foram identificadas as concepg¢des de lingua, de
sujeito, de professor e de aluno. A partir dos livros estudados, pdde-se confirmar
que, nessas obras, a lingua é considerada uma representacdo do pensamento,
justificando o modelo de ensino légico-gramatical.
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ABSTRACT: This article, based on three textbooks, belongs to the field of Applied
Linguistics, and analyzes the teaching of written production in Brazil, in the 1940s.
To support the analysis and to contribute for the understanding of practices of
teaching writing which characterized this moment of the teaching process, we
identified the concepts of language, subject, teacher and student. From the books
studied, we could confirm that, in these books, language is considered as a
representation of thought, justifying the logical model of teaching grammar.
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1. Introdugao

O ensino da escrita tem sido abordado sob varios aspectos, quer seja em
termos de uma critica negativa ao papel da escola, quer seja pela apresentagao
de novas teorias ou concepgdes diferentes a respeito dos usos da linguagem.
Sobre o0 ensino voltado para os aspectos gramaticais, principalmente para o
ensino da gramatica normativa ou gramatica conceitual, muito facilmente podem
ser encontrados compéndios, manuais e livros didaticos que comprovam ter sido
0 ensino de gramatica uma pratica bastante dominante nas escolas. No entanto,
no que se relaciona ao ensino da redagao e composigcao, termos e conceitos
pertencentes a um ensino mais tradicional; ou pratica da produgao escrita ou
producao textual, denominagdes mais contemporaneas; raras sdo as fontes que,
no Brasil, podem legar um demonstrativo desse processo.

Este trabalho tem como objetivo analisar a pratica da escrita apresentada
em trés livros didaticos da década de 40%: Pratica de Redagéo, escrito por Raul
Gbémez, em 1943; Método de redagdo, de Carlos Gois, publicado em 1945 e A
linguagem usual e a composigéo, de Julio Nogueira, datado de 1947, procurando
detectar que concepgao de lingua, de escrita, de sujeito, de professor e de aluno
nortearam as atividades de escrita desses livros. Na primeira se¢céo deste artigo,
sera desenvolvida uma contextualizacao socio-historica da década de 1940, no
Brasil, enfatizando, também, as tendéncias ou caracteristicas da educac¢ao formal.
Para uma melhor compreens&o do ensino da Lingua Portuguesa nos anos 40, no
que se refere as praticas pedagogicas da produgéo escrita e a adogao do livro
didatico nas escolas, fara parte da segunda se¢do uma abordagem sobre as
concepgbes de lingua e de produgdo escrita. Uma abordagem sobre as
concepgdes de lingua e de producdo escrita antecipa a quarta segédo voltada
para as concepgdes de sujeito, de professor e de aluno.

Quanto a andlise dos dados a que se propde este artigo, € desenvolvida
uma descri¢ao estrutural e uma analise do conteudo programatico de cada um dos
livros didaticos, destacando-se suas particularidades em termos de divisdo dos
assuntos, temas abordados e exercicios propostos. Em seguida, é realizada uma
analise comparativa das obras, com base em Geraldi (1984), Soares (2002) e
Oliveira (2011).

2. O contexto sécio-histérico e a educagao formal do Brasil na década de
1940

Como o propdsito deste trabalho se prende a uma analise de trés livros
didaticos da década de 1940, uma apreciacao sobre a histéria, os aspectos
politico-sociais e o conhecimento de como se efetivava a educagao formal na
época constituem aspectos relevantes para o entendimento da pratica de ensino
da Lingua Portuguesa, no periodo de 1937 a 1945. Steinberg (1997, p.37),
justificando a importancia desses contextos, assim se manifesta:

3Apos definir o objeto de pesquisa, as autoras procuraram livros de redagéo e/ou composigdo nos
sebos de Floriandpolis, onde residem, e no portal Estante Virtual (www.estantevirtual.com.br) -
que reune centenas de sebos e livreiros em 21 estados brasileiros. Pode-se dizer que as autoras
fizeram um recorte do possivel, utilizando, para analise, os livros a que tiveram acesso.
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O que sei é que questdes sobre as linguas ndo podem ser respondidas
tdo facilmente quanto outras questdes histéricas e que nenhuma
resposta pode ser adequada sem uma dimensao econdmica, social e
politica.

Para entender o contexto sécio-histérico do Brasil na década de 1940, o
retorno aos anos de 1930 importa significativamente, uma vez que o movimento
revolucionario, naquele periodo, pbs fim a Republica Velha ou Republica dos
coronéis. A politica do café com leite chega ao fim, a partir do momento em que
Getulio Vargas, um ano apés ter sido derrotado como candidato a presidéncia da
Republica, assume o poder, em regime de Governo Provisorio, no Palacio do
Catete, sede do Governo Federal: é o inicio da Era Vargas, que compreende o
periodo de 1930 a 1937. Depois de liderar uma revolugéo que depds Washington
Luis, Getulio Vargas, em 1930, assumiu a presidéncia do pais, onde permaneceu
até 1945.

2.1 A educacgao formal e o ensino entre 1930 e 1937

A Assembleia Nacional Constituinte foi instalada no Rio Janeiro, em
novembro de 1931. Ao promulgar a nova Constituicdo, no dia 16 de julho de
1934, elege Getulio Vargas presidente da Republica para o periodo de 1934 a
1938. A respeito dessa Constituigdo, Cunha (1981, p.27) assim se manifesta:

De um modo geral, a Constituicdo concilia interesses diversos. De um
lado, atende os liberais constitucionalistas, quando estabelece eleicbes
livres, voto secreto, o voto feminino e cria o Tribunal Eleitoral. De outra
parte, agrada também aos tenentes, que embora enfraquecidos ainda
detém parte do poder, quando estabelece um certo dirigismo estatal na
economia, quando cria a justica do trabalho, a previdéncia social e
estabelece as bases para o surgimento do salario minimo. (apud
PALMA FILHO, 2005, s.p.).

Em 1937, com o apoio militar, o entdo Presidente Getulio Vargas fechou o
Congresso Nacional e iniciou o Estado Novo, outorgando uma outra Constituicao
que lhe dava condicdes para controlar os poderes Legislativo e Judiciario. Getulio
Vargas exerceu a Presidéncia da Republica até 1945, quando foi afastado por um
golpe militar. Justamente nesse ultimo mandato, Vargas ficou conhecido como
“pai dos pobres”, por conta de reformas sociais, da criagdo do salario minimo e da
Justica do Trabalho (PALMA FILHO, 2005).

Os historiadores costumam dividir o periodo em que Vargas esteve a
frente do Governo Federal em duas fases: 1930-1937, que corresponde ao que
se convencionou chamar 22 Republica; e 1937-1945, conhecida como 32
Republica. As principais repercussdes para a educacao brasileira advindas do
movimento revolucionario que iniciou a 2% Republica ou a Era Vargas, em 1930,
foram: a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, a Reforma do
Ensino Secundario e do Ensino Superior em 1931, o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova em 1932, a Constituicdo Federal de 1934 e os Projetos de
reforma educacional da sociedade civil, conforme Palma Filho (2005).
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Ao baixar o decreto 19.851, em 11 de abril de 1931, o ministro da educagao
Francisco Campos tragou os novos rumos para 0s ensinos secundario e superior.
A finalidade de Campos esta expressa na exposi¢ao de motivos que acompanhou
o decreto da reforma:

[...] acrescente-se, ainda, que a finalidade do ensino secundario é de fato
mais ampla do que a que se costuma atribuir-lhe. Via de regra, o ensino
secundario tem sido considerado entre nés como um simples
instrumento de preparacdo dos candidatos ao ensino superior,
desprezando-se, assim, a sua funcdo eminentemente educativa que
consiste, precisamente, no desenvolvimento das faculdades de
apreciagao, de juizo, critério, essenciais a todos os ramos da atividade
humana, e, particularmente, no treino da inteligéncia em colocar os
problemas nos seus termos exatos e procurar as suas solugcdes
adequadas (CAMPOS, 1931, apud PALMA FILHO, 2005, s.p.).

Por meio dos Decretos n°® 19.890, de 18 de abril de 1931, e n° 21.241, de
4 de abril de 1932, a reforma do Ensino Secundario, empreendida pelo ministro
Francisco Campos, dividiu o curso secundario em dois ciclos de estudos. Para
ingressar no ensino superior, passou a ser obrigatério o primeiro ciclo,
denominado ciclo Fundamental. Esse primeiro ciclo correspondia ao ensino
ginasial e tinha duragdo de cinco anos. O segundo ciclo, Complementar, com
duracao de dois anos, era subdividido em trés sec¢des: para os candidatos ao
curso Juridico; para os candidatos aos cursos de Medicina, Farmacia e
Odontologia; e para os candidatos aos cursos de Engenharia, Arquitetura e
Quimica Industrial (RAZZINI, 2000).

Como o conteudo curricular continuava a servico de uma elite intelectual
que se pretendia formar, Palma Filho (2005, s.p), a respeito da reforma Francisco
Campos, ressalta que “a organizagdo, na pratica contrariava o que fora dito na
exposi¢cao de motivos, anteriormente transcrita, pois continuava percebendo o
ensino secundario como preparatorio para 0 curso superior”.

Embora elitista e de cunho conservador, no dizer de Romanelli (1999. p.
135, apud PALMA FILHO, 2005, s.p.), a reforma criou uma situagdo bem diferente
da que existia com relagcdo ao ensino secundario. Pela Reforma Francisco
Campos se deu a organicidade do ensino secundario e estabeleceu-se também o
curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria e os dois ciclos: um fundamental, de
cinco anos; e, um outro, complementar, de dois anos, além da exigéncia de
habilitacdo nesses ciclos, para o ingresso no ensino superior. O curriculo do curso
secundario passou a servir de base para o exame vestibular. A reforma criou,
ainda, a inspecado federal e equiparou todos os estabelecimentos de ensino
secundarios oficiais ao Colégio Pedro Il, dando a mesma oportunidade aos
colégios secundarios particulares, desde que se sujeitassem a inspecao federal
recém-criada. Para isso criou a carreira de inspetor de ensino, estabeleceu normas
para o exercicio das atividades docentes e seu registro junto ao Ministério da
Educacéo.

A exigéncia de habilitagdo no ensino secundario para o ingresso nos
cursos superiores, considerada a principal medida da Reforma Francisco
Campos, além de ter respaldado a estabilidade do Curso Fundamental e de suas
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disciplinas, facilitou a implementagdo do curriculo seriado e da frequéncia
obrigatoria. (RAZZINI, 2002).

Marin, Monteiro, Giovanni e Guarnieri (1998) atribuem as mudangas sociais
decorrentes da industrializagdo e urbanizagédo no pais a ampliagdo de vagas nas
escolas primarias e publicas. Esta ampliagdo se deu em fungdo das novas
exigéncias educacionais caracterizadas como uma fase de transicdo entre o
desinteresse pela educagao e a exigéncia por um treinamento minimo de mao de
obra de acordo com as necessidades do mercado de trabalho. Para atender a
esta demanda social, Vargas inicia um processo de democratizacéo de acesso ao
ensino no Brasil, que ganhou substéncia, de acordo com Beisiegel (1997), a partir
do numero crescente de matricula nos varios niveis de ensino e da criagdo de um
modelo unico de escola.

Horikawa e Jardilino (2011) esclarecem que € caracteristica de governos
populistas promover uma intersecio entre escola e trabalho, ao mesmo tempo em
que incitam os trabalhadores a se organizarem em partidos e sindicatos. “Nessas
condigdes, esta instaurada a luta de classes, com as novas camadas emergentes
vendo na escola o meio de ascenséo, lutando por uma escola existente, mas nao
disponivel para todos” (HORIKAWA; JARDILINO, 2011,p.85).

Como a indicagdo de Francisco Campos para o ministério da Educagao
teve o apoio de liderangas prestigiosas do catolicismo, representadas pelo
intelectual Alceu Amoroso Lima, a reforma de ensino, ocorrida na Era Vargas nao
trouxe nenhuma contribuicdo para o ensino primario e popular, uma vez que 0s
setores da religido catdlica néo se interessavam pela construgdo de um sistema
nacional de educagdo publica. Assim sendo, as exigéncias educacionais
oriundas do processo de industrializagdo, que Vargas pretendia alavancar, ao
adotar o modelo econdmico do nacional-desenvolvimento, ndo sao efetivadas por
Francisco Campos (PALMA FILHO, 2005).

As disputas ideoldgicas politicas, econdmicas e educacionais também
caracterizam os anos de 1930, tanto no Brasil quanto em outros paises. A
consolidagdo do fascismo, na ltalia; do stalinismo na Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), e a ascensdo do nazismo na Alemanha
influenciaram as ideias no campo politico e nas esferas educacionais no Brasil. No
pais, segundo Palma Filho ( 2005), na area da politica, havia uma rivalidade entre
a Alianga Nacional Libertadora, liderada pelo comunista Luiz Carlos Prestes; e a
Acao Integralista Brasileira, liderada por Plinio Salgado, que tinha um forte apoio
da Igreja Catdlica. No campo educacional, essa divisdo politica da origem a
formacao de dois grupos: um constituido de intelectuais liberais, socialistas e
comunistas, defensores do movimento Escola Nova; e outro, formado por catdlicos
e conservadores de diferentes matizes ideoldgicos, defensores de um projeto
conservador de renovagao educacional.

A obrigatoriedade de ensino elementar gratuito para todo o curriculo escolar
laico e a coeducacdo dos sexos, ou seja, a adogdo do mesmo curriculo para
meninos e meninas, na mesma classe, eram os pontos de divergéncia entre os dois
grupos mencionados. Como esses grupos nao chegaram a um acordo para as
diretrizes do processo educacional, por ocasido da Conferéncia Nacional realizada
em dezembro de 1931, 26 participantes decidiram que Fernando de Azevedo
escreveria 0 Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, considerado como uma
proposta de criacdo de um sistema nacional de educacao, além de apresentar um
diagnadstico do processo educacional brasileiro.
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Com a Promulgacao da Constituigdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil, em 1934, foi adotada boa parte do ideario politico educacional presente no
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, dentre eles, alguns de fundamental
importancia para que o pais mostrasse n&o ter descaso quanto as questdes
educacionais, como: ser de competéncia privativa da Unido a elaboragcdo de
diretrizes e bases para a educagao nacional; ser a educagao direito de todos,
devendo ser ministrada pela familia e pelo poder publico, afirmando ainda ser a
finalidade da educacao a solidariedade humana. Contempla também que o ensino
primario (7 a 12 anos) deveria ser integral, gratuito e de frequéncia obrigatéria,
extensivo aos adultos. O ensino deveria tender progressivamente a obrigatoriedade
até aos 18 anos e a gratuidade em todos os graus (PALMA FILHO, 2005).

Também, com a Constituicdo de 1934, € criado o Conselho Nacional de
Educacao, cuja atribuicéo era elaborar o Plano Nacional de Educagéao, que deveria
ser aprovado pelo poder Legislativo. Os cargos de professores passam a ser
preenchidos mediante concurso publico de titulos e provas.

2.2 A educacgao formal e o ensino na 3? Republica ou Estado Novo (1937-
1945)

Com o propésito de que o ensino secundario proporcionasse cultura geral
e humanistica; alimentasse uma ideologia politica definida em termos de
patriotismo e nacionalismo de carater fascista; oferecesse condi¢cbes para
ingresso no curso superior e possibilitasse a formacao de liderancas, uma série
de reformas de ensino, conhecidas como Leis Organicas, quase todas realizadas
sob o Estado Novo (1937-1945) de Getulio Vargas, caracterizou a década de
1940.

Em 1942, foi promulgada a Lei Organica do Ensino Secundario por meio do
Decreto-Lei 4.244, de 9 de abril, de 1942, assinado pelo ministro Gustavo
Capanema. A reforma, entdo iniciada no processo educacional brasileiro,
denominada de Reforma Capanema, seguiu 0 mesmo processo da reforma
anterior, dividindo o curso secundario em dois ciclos: o 1° ciclo, intitulado "curso
ginasial", era composto de quatro séries; e o 2° ciclo, subdividido em "curso
classico" e "curso cientifico", estendia-se por trés séries. A exigéncia da
conclusdo dos dois ciclos para a entrada em qualquer curso superior dava
estabilidade ao curso secundario e as disciplinas do 2° ciclo, cujos programas
serviriam de base para o vestibular ou "exame de habilitagdo” (RAZZINI, 2000).
Segundo Palma Filho (2005,s.p.), “em termos de conteudo, classico e cientifico,
sao muito parecidos. Ha, apenas, uma diferenca de énfase: no cientifico da-se
mais atengao as Ciéncias Naturais e no Classico, as Humanidades”

2. 3 A disciplina Lingua Portuguesa, o livro didatico e o ensino da producao
escrita nos anos 1940

A partir de uma retomada historica do processo de ensino, desde a época
colonial, é possivel compreender o longo periodo que a disciplina Lingua
Portuguesa levou para ser considerada Lingua Nacional e para ser incluida como
disciplina curricular. Segundo Soares (2000), até os anos 1940 do século XX,
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manteve-se a tradicao de ensinar a triade retérica, poética e gramatica. Soares, a
esse respeito, confere:

Desde, pois, a reforma pombalina, e até fins do século XIX, estudos
relativos a lingua se fizeram nestes dois conteudos, que hoje
denominariamos “disciplinas curriculares”. gramatica e retérica. Na
verdade, de uma forma mais genérica, esses dois conteudos
prevaleceram do século XVI ao século XIX, na area de estudos da
lingua (SOARES, 2000, p. 167).

O processo educacional do Brasil, na década de 1930 e 1940, continuou
voltado para a classe elitista. A historia do ensino secundario vem confirmar que
motivos politicos e interesses econdmicos, sociais e culturais marcaram a
trajetéria do ensino de lingua portuguesa desde sua introdugéo nas escolas até a
sua configuragdo como uma disciplina curricular. Para explicar por que a
disciplina Lingua Portuguesa se manteve até os anos 40 do século XX com a
tradicdo da gramatica, da retdrica e da poética, Soares (2002) explica que se
deve aos “filhos-familia”, denominagdo dada por Houaiss (1985, apud
SOARES, 2000, grifo do autor) aos grupos sociais de alto nivel econémico, unicos
a ter acesso a escola. Para esses alunos elitizados, o conteudo que lhes era
oferecido correspondia as exigéncias culturais que seriam cobradas a quem
pertencia a uma classe mais favorecida.

Por ter como principio impor a soberania nacional, a Lei Organica de 1942
contribuiu para que a lingua portuguesa fosse tratada como elemento de
organizacéo e conservacgao da cultura nacional, determinando, por isso, que seu
estudo fosse obrigatorio para todos os alunos. Como passa a figurar de forma
definitiva nos programas curriculares, a Portaria Ministerial de 11 de junho de
1942 é anexada a essa Lei Organica, com o programa de ensino de lingua
portuguesa, que trazia minucias sobre os aspectos relativos ao ensino da
gramatica, leitura, exercicio, livros, finalidades e objetivos para cada série (O
PROGRAMA DO ENSINO SECUNDARIO, 1942 apud BARRETO, 2005).

Segundo Razzini (2000, p.104) “o objetivo patriético e nacionalista do
ensino, presentes nas entrelinhas da reforma Francisco Campos, foi enfatizado na
Lei de 1942, privilegiando o estudo da lingua, da Histéria e da Geografia
nacionais”. O direcionamento para pér em execugcdo o programa de Lingua
Portuguesa, segundo a Portaria Ministerial n® 172, de 15 de julho de 1942, segue
uma instrugdo metodolégica que proporcione ao estudante a aquisicdo efetiva da
Lingua Portuguesa, para que esse tenha condigbes de expressar-se de maneira
correta; para que desperte o habito da leitura dos bons escritores, concedendo-
Ihe os conhecimentos necessarios a formacao de seu espirito. Deveria também
ser apresentado a origem roméantica da Lingua Nacional, a fim de que tivesse
condigbes de compreender a integragdo do Brasil com outros paises (RAZZINI,
2000).

Ainda de acordo com Razzini (2000), a reforma Capanema, como ficou
conhecida a Lei Organica de 1942, ndo s6 ampliou a carga horaria de Portugués
de 16 para 23 horas semanais, como estendeu o curso para todo o ensino
secundario. Além do aumento de aulas do vernaculo, o patriotismo ditou também
os temas preferenciais dos textos de leitura no curso ginasial. Bornatto (2011)
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indica que Vargas, principalmente durante o Estado Novo, identificou que a
educacao do povo era o principal problema a ser enfrentado, e isso deveria ser
mais abrangente que a aprendizagem do alfabeto. O ensino, particularmente o
secundario, tinha como objetivo despertar o sentimento patriético, estimulando a
oposigcao aos indiferentes e aos inimigos da patria. Com poucas modificagbes e
ajustes, a reforma Capanema marcaria o ensino secundario até o inicio dos anos
de 1960.

Para atender a esses objetivos, o programa de portugués do curso ginasial,
pela portaria 170, de 11 de julho de 1942, conservou a preeminéncia da leitura
sobre as outras atividades (gramatica, exercicios, redagdo). Nas trés séries
iniciais, a leitura patridtica e nacionalista substituiu a leitura literaria, de
prosadores e poetas contemporaneos e modernos. Os assuntos principais
deveriam estar voltados para a familia, a escola e a terra natal; a paisagem e a
vida em cada uma das regides naturais do Brasil; e o amor ao Brasil e a conquista
da terra, o melhoramento dela e a atualidade brasileira (RAZZINI, 2000).

Mesmo com a determinacdo de que a leitura fosse a atividade principal,
houve, no programa de Portugués do Curso Ginasial, um crescimento acentuado
da gramatica expositiva (ou normativa). Foram numerosas as gramaticas
produzidas para uso escolar nesse periodo, a exemplo das obras de Antenor
Nascentes, de Francisco da Silveira Bueno e de Napoledo Mendes de Almeida.

3. O Livro Didatico no ensino de Lingua Portuguesa na década de 1940

Em 1938, por meio do Decreto 1.006, de 30 de dezembro, os livros
didaticos passaram a ser centralizados e controlados pelo Ministério da Educagéao
e Saude, que estabelecia as condi¢gdes de producgado, importagcao e utilizacao
desse tipo de material (RAZZINI, 2000). Esse decreto criou, também, a Comissao
Nacional do Livro Didatico, com a responsabilidade de examinar, julgar e autorizar
a utilizacdo desse material tanto no ensino primario como no secundario.
Entretanto, conforme Razzini (2000), professores de ensino secundario e
diretores de ensino primario tinham liberdade de escolha do livro didatico a ser
utilizado, desde que seu uso fosse autorizado pelo Ministério da Educacéo.

As acdes desenvolvidas pelo governo Vargas com relagao ao livro didatico
remetem a fungdo ideoldgica desse tipo de material. Choppin (2004), por
exemplo, entende que, nesse contexto, o livro didatico tem como objetivo difundir
a lingua, a cultura e os valores das classes dirigentes. Ou, nas palavras de
Horikawa e Jardilino,

De uma maneira ou de outra, os livros didaticos servem como
instrumentos de reconstrugcao de identidades, porque apresentam uma
certa imagem da sociedade a que se propdem formar. E ao fazé-lo,
inexoravelmente, assumem posicionamentos, que colocam em
confronto o que decidem expor claramente e o que decidem silenciar.
(HORIKAWA; JARDILINO, 2011, p. 157).

A criagao ideoldgica tem relagéo estreita com os problemas da filosofia da
linguagem e, de acordo com Bakhtin (2009, 33), “cada campo de criatividade
ideoldgica tem seu proprio modo de orientagdo para a realidade, mas também
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refrata a realidade a sua propria maneira”. Isso € o que acontecia com o livro
didatico. Ao controlar a producéo e distribuicdo desse material, o0 Governo Vargas
refratava uma realidade que o favorecia. Compreender as rupturas entre a
realidade e as imagens refratadas nos livros didaticos, portanto, podem dar
indicagbes sobre as concepgdes politicas e os fenbmenos ideolégicos de
determinada época.

Conclui-se que a imagem da sociedade apresentada pelos livros
didaticos corresponde a uma reconstrugdo que obedece a motivacdes
diversas, segundo época e local, e possui como caracteristica comum
apresentar a sociedade mais do modo como aqueles que, em seu
sentido amplo, conceberam o livro didatico gostariam de que ela fosse,
do que como ela realmente é. (CHOPPIN, 2004, p. 557).

Além da fungao ideolégica, Choppin (2004) atribui trés outras funcbes para
o livro didatico: referencial, ja que constitui o suporte dos conteudos educativos;
instrumental, uma vez que pde em pratica meétodos de aprendizagem;
documental, por oferecer conteudos textuais e/ou icdnicos que tem o objetivo de
desenvolver o espirito critico do aluno. Essas funcdes, de acordo com o autor,
sdo assumidas conjuntamente ou ndo, e podem variar dependendo do ambiente
sociocultural, da época, dos niveis e dos métodos de ensino.

3.1Concepcgao de lingua e de ensino da escrita na década de 1940

No processo de ensino e de aprendizagem na década de 1940, a lingua
era concebida como um conjunto de estruturas gramaticais, sem quase nenhuma
preocupacao com os usos que falantes-ouvintes e escritores-leitores fazia dessas
estruturas. Havia uma concepgao conservadora que entendia a lingua como um
sistema homogéneo. Para Faraco (2010), esse modelo hegeménico, o modelo
l6gico-gramatical, expulsou do palco os atores e construiu uma lingua sem
falantes, uma vez que se manipularam incontaveis dados linguisticos, em especial
em suas dimensdes morfoldgica e fonético-fonoldgica.

A lingua estava a servigo da representagcéo do pensamento, uma vez que o foco
da leitura e da producgéo escrita se centralizava no autor do texto, obedecendo as
intengdes por ele especificadas. As praticas de leitura e de producgao escrita se voltavam
para o autor e as intengdes direcionadas para serem efetivadas em sala de aula.

3.2 O ensino da producao escrita nos anos 1940
Em termos do processo ensino e aprendizagem, houve mudangas nos

procedimentos didaticos em relagdo a retérica e a poética, em especial a
expressao escrita, na disciplina Portugués, nesse periodo:

Continuou-se a estudar a gramatica da lingua portuguesa, e continuou-
se a analisar textos de autores consagrados, ou seja: persistiu, na
verdade, a disciplina gramatica, para a aprendizagem sobre o sistema
da lingua, e persistiram a retdrica e a poética, estas sim, sob nova
roupagem: a medida que a oratdria foi perdendo seu lugar de destaque
tanto no contexto eclesiastico quanto no contexto social, a retérica e a
poética foram assumindo o carater de estudos estilisticos, tal como hoje
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os conhecemos, e foram-se afastando dos preceitos sobre o falar bem,
gue ja ndo era uma exigéncia social, para substitui-los por preceitos
sobre o escrever bem, ja entdo exigéncia social. (SOARES, 2002,
p.165).

Razzini (2000) comenta como a fusao dessas trés disciplinas numa so, que
passou a se denominar Lingua portuguesa, no final do Império, ocorreu de forma
paulatina, abordando ainda como se efetivou a inclusdo da redagdo e da
composicao nas escolas.

Inicialmente as aulas de portugués no Colégio Pedro Il, restritas ao
primeiro ano do curso secundario, dedicavam-se apenas ao estudo da
gramatica. Aos poucos, foram absorvendo [...] conteudos das aulas de
retérica. Primeiro vieram a leitura e a literatura (1855), para auxiliar o
ensino da lingua [...]. Depois da ascensdo do portugués nos exames
preparatorios (reponsavel pela ampliacdo da carga horaria) entraram no
curriculo de portugués a redagao e a composicao (1870) (RAZZINI, 2000,
p. 238-239).

Rojo (2008, p.80-81), a respeito de como ocorreu a implantagcado da cultura
brasileira na escola secundaria, inclusive a cultura da redagado e da composicéo,
constata a relevancia dos seguintes fatos:

Em primeiro lugar, o estudo da gramatica [...] sempre antecedeu, nos
anos escolares, o uso da lingua, seja na poética, seja na retérica. Em
segundo lugar, a poética (os géneros literarios) sempre teve peso
majoritario nos exercicios de uso da lingua que se davam no ensino.
Como bem mostra Razzini, primeiro vieram a leitura literaria e a recitagdo
( 1855), para auxiliar o ensino da lingua. A redagdo e a composigdo em
outros géneros ( retdricos, deliberativos ou demonstrativos-dissertacao e
argumentacao) vieram vinte anos depois. (grifos da autora).

Abgar Renault, Diretor Geral do Departamento Nacional de Educacao,
expediu a Portaria 190, de 24 de abril de 1939, para instruir inspetores, diretores e
professores do ensino secundario sobre o ensino da lingua e da histéria nacional.
As aulas de portugués deveriam ter dois tergos de exercicios orais e de redagao e
que, a essa ultima, caberia 60% da nota das provas (RAZZINI, 2000).

4. Concepcao de sujeito, de professor e de aluno na década de 1940

Se as condicbes histéricas fazem ser o que somos, nessa hipodtese,
seriamos sujeitos instituidos; se premidos pelas condi¢des histéricas, mas nao por
elas determinados, nos fazemos 0 que somos; nesta hipotese, somo seres
constituidos (GERALDI, 2010). Sobre a constituigdo subjetiva do sujeito, Torezam
(2009) faz as seguintes consideragdes:

esta intimamente relacionado com a concepg¢ao de que o campo do
sujeito é efeito, em especial, da linguagem e de uma trama de relagbes
pré-existentes ao nascimento, constituindo o que sera o mito fundador
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de uma histéria singular. O sujeito [...] € aquele que se constitui na
relacdo com o Outro através da linguagem (TOREZAM, 2009, p.41).

A concepgao de sujeito, na década de 1940, esta voltada para uma viséo
homogénea, com um viés unidirecional e monoldgico. Prevalece a nogdo de
uniformidade do sujeito, um sujeito que nao se constitui, mas que é instituido; que
nao € socialmente situado, tampouco historicamente datado, predominando a
ideia de ser o sujeito universal e uniforme. Para Geraldi (2010), essa € uma
concepgao universalista de que todos os sujeitos nascem iguais — como se as
condigbes histéricas ndao fossem relevantes. Contrapondo-se a essa concepgéo,
Geraldi ( 2010) aponta que o sujeito ndo esta pronto ao nascer; € capaz de
aprender e é capaz de usar os instrumentos do passado para construir o futuro
(dependendo do ponto de vista, esse futuro ha que ser a reproducéo do status
quo do passado).

De acordo com Koch (2009), a concepgédo de lingua corresponde a
concepgao de sujeito psicoldgico, individual, dono de suas vontades e de suas
acdes. Sua tarefa € captar as ideias do autor, sem levar em conta as suas
proprias experiéncias e os seus conhecimentos. E visto como EGO que constréi
uma representacdo mental e deseja que seja captada pelo interlocutor
exatamente da maneira como foi concebida. “Trata-se de um sujeito cartesiano,
sujeito de consciéncia, dono de sua vontade e de suas palavras” (KOCH, 2009,
p.14)

A concepgao que se tem de professor dos anos 1940 pode ser equiparada

a concepgao mencionada por Mendes (2008): é o professor que se caracteriza
pela valorizagdo do conhecimento tedrico, ainda que esse conhecimento
permaneca estanque e descontextualizado. Basta saber as teorias e as tendéncias
da época para ser professor. Esse professor nao dialoga com as praticas efetivas
que os individuos realizam em seus ambientes de atuac&o e vivéncia. E o professor
que concebe a lingua como um conjunto de estruturas gramaticais, com uma
pratica pedagdgica tradicional de mostrar as classificagdes e nomenclaturas para
cujo conhecimento trabalha excessivamente com exercicios gramaticais. Nao havia
um processo de interacéo professor aluno. Geraldi afirma:

Para manter-nos entre uma concepgao de linguagem com interagao e
uma concep¢do de educagdo, esta nos conduz a uma mudanga de
atitude — enquanto professores — ante o aluno: dele precisamos para
nos tornar interlocutores que, respeitando a palavra do parceiro, agimos
como reais parceiros: concordando, acrescentando, questionando,
perguntando, etc. (GERALDI, 1984, p. 22).

Embora n&o se possa dizer que os livros analisados neste artigo possuam
uma concepcao de linguagem como interacdo e, consequentemente, veja o
sujeito como constituido socialmente a partir do outro, € possivel identificar
algumas atividades que v&o além dos exercicios gramaticais. A partir da analise
dos livros didaticos da década de 1940, desenvolvida a seguir, permite uma
melhor compreensdo da concepgédo de sujeito, de professor e de aluno nesse
periodo.
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5. Andlise de trés livros didaticos da década de 1940

Como este trabalho tem o propdsito de pesquisar a pratica da escrita
apresentada em trés livros didaticos da década de 1940, a analise a ser realizada
tem por objetivo identificar que concepg¢ao de lingua, de escrita, de sujeito, de
professor e de aluno direcionaram os autores dos trés livros selecionados quanto
a pratica da escrita no processo de ensino e de aprendizagem que envolve
professor e aluno. Embora tenham sido escritos na mesma década, os trés livros
selecionados apresentam diferengas metodoldgicas significativas, ndao sé quanto
a divisdo dos assuntos, mas também quanto a proposta pedagogica.

5.1 Livro Método de redagdao com vocabulario e gramatica, de Carlos Gois

Gais (1945) esclarece que o livro se constitui em um material de apoio para
evitar que o professor corrija prova por prova. Destinado a exames de promogéao
de Portugués para os trés primeiros anos do ensino ginasial, o livro de Carlos
Gois é composto por modelo de cartas, descri¢gdes, narrativas, fabulas e uma
historieta. O autor ndo esclarece que critério utilizou para selecionar os textos que
compuseram o livro.

Figura 1: capa do livro Método de Redacao

Ao orientar a pratica da producgao escrita, o autor, além de n&o enquadrar
todas as tipologias textuais como composi¢cdes, ndo menciona também a
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diferenca entre redagdo e composigdo. Algumas narrativas, a exemplo de O
Cinema Falado e Um Prado de Corridas, o autor denomina como composigao.
Descricbes como Uma Floresta e O Parque de Belo Horizonte nao sao
mencionadas como composigdes, ao mesmo tempo em que alguns titulos
aparecem como Descricdo de um Passeio; Descricdo de um Desastre; e
Descrigdo de uma Enchente, como pode ser visto nas figuras 2 e 3.

Figura 2: indice do livro Método de Redagdo — parte |
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Figura 3: indice do livro Método de Redacdo — parte Il

Ao final de cada texto-modelo, que vem numerado, sdo propostos dois
exercicios, no caso das cartas, e um exercicio para os outros modelos. As cartas
sao redigidas com variagcbes das pessoas do discurso, para que sejam
transpostas para outras pessoas; devem ser flexionadas, por consequéncia, as
respectivas formas verbais. O segundo exercicio consiste na substituicdo das
palavras pelas sindnimas contidas no Vocabulario. O objetivo é, por meio da
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reprodugao, “gravar na memoria, por forma suave e indelével, o tedr da prova’
(GOIS, 1945, p. 10). A partir disso, pode-se depreender que o método de redagéo
proposto no livro pretende ensinar a escrita por meio da coépia dos modelos
propostos: ao reproduzir os textos, presumia-se que o aluno desenvolveria
habilidades suficientes para escrever sobre assuntos diversos, quando
precisasse.

Talvez por isso ndao haja, nos exercicios propostos pelo livro, estimulo a
interacao entre alunos e professores, o que é reforgado pelo subtitulo do texto:
“por processo que evita ao professor o trabalho de corrigir prova por prova”. Se o
professor, por meio desse livro, n&o era incentivado a corrigir provas, 0 processo
de refaccdo e de efetivo aprendizado da escrita ficava comprometido. Na
apresentacao da obra, a que o autor denominou “Razdes déste livro”, séo
expostas as vantagens de ensino de redagdo por meio dos modelos
apresentados: a desvalorizagdo do professor, o tempo livre excessivo gasto em
correcdes de textos e o fato de que o ensino de redagcdo sempre constituiu “um
dos problemas mais sérios de quanto se antolham ao Professor de Portugués no
arduo ministério de sua ingratissima profissédo” (GOIS, 1945, p.3).

Apesar de os 68 modelos apresentados serem precedidos pela segao
Vocabulario e Gramatica Aplicada (figura 4), ndo ha indicagado do que deveria ser
feito com as normas gramaticais apresentadas, ja que os dois exercicios
propostos ndao abordam a questdo gramatical. A Gramatica Aplicada é, na
verdade, prescritiva, ja que se podem perceber, nos trechos abaixo, normas do
bem falar e do bem escrever:

“Que se realizara; no que te digo. — a variagdo pronominal atona
se acha-se antes do verbo por atracdo do pronome relativo que”
(p.11).

“Privando-o — o pronome pessoal obliquo o acha-se depois do
verbo (enclitico), porque éste se acha no gerundio (ndo regido da
preposicao em)” (p.21)

“‘Ja se fazem preces — Preces sdo feitas (0 se € uma particula
apassivante); o verbo acha-se no plural em concordancia com o
sujeito ‘preces” (p.41).

Figura 4: Secao Vocabuldrio e Gramatica Aplicada

15
Work. pap. linguist., 13(2): 01-36, Florianopolis, jul.set,2012



http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2012v13n2p1

Com relagao aos textos que o autor apresenta para leitura, a maioria segue
as leis organicas que orientavam o Programa de Portugués das trés primeiras
séries, conforme a Portaria Ministerial n. 172, de 15 de julho de 1942, que
explicitava a forma de instrugdo metodoldgica para execugao do Programa de
Portugués, o que incluia a formagéo do espirito do aluno e o respeito a patria, a
familia e a escola, conforme os trechos abaixo:

1.

“Nao sou muito apreciador do carnaval por causa de minhas
crengas religiosas. E vocé? Talvez seja da mesma opinido que eu:
€ pena que o dinheiro gasto com tantas futilidades ndo seja
aplicado a melhor fim, isto &, a custear os orfanatos, os asilos da
velhice, as santas casas de misericordia. Se é esta a sua opinido,
seremos dois a pensar do mesmo modo” (GOIS, 1945, p.72).

“‘Estima e venera teus professores, acata as suas adverténcias,
segue a risca os seus conselhos. Sé amigo de teus condiscipulos;
trata-os com lealdade e urbanidade; nunca os denuncieis, salvo
em inquérito disciplinar, quando féres intimado a dizer a verdade.
Evita, porém, as mas companhias; escolhe com cuidado os que
forem dignos de tua amizade. Sé assiduo as ligbes, ndo te
distraias em aula, ndo deixes de comparecer as provas escritas:
em resumo, cumpre a risca o teu dever”. (GOIS, 1945, p.80).

16

Work. pap. linguist., 13(2): 01-36, Florianopolis, jul.set,2012



http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2012v13n2p1

3. “E preciso afastar-se, como me afastei, do convivio familial para
sentir o quanto € dura e aspera a luta pela vida, para avaliar a
indiferenca dos estranhos, para verificar a falta que fazem os
parentes” (GOIS, 1945, p. 85).

4. “Patria é o pais onde nascemos, nos criamos e educamos, cujo
solo pisamos, cuja lingua falamos, cujo ar respiramos, cujas
belezas naturais admiramos, cuja Histéria veneramos, cujos
heréis cultuamos, cujas tradicbes zelamos e conservamos, cuja
integridade estremecemos e defenderemos com o sacrificio da
prépria vida”( GOIS, 1945, p. 93 ).

5. “Escola é a casa do ensino. E o recinto sagrado, onde o professor
prepara o espirito e o carater da crianga, talhando-a para ser um
homem digno, um cidadao capaz” (GOIS, 1945, p.153).

6. “A escola é um prolongamento da familia, porque os mestres
continuam na escola a educagao, que os pais, em casa, incutem
nos filhos. Por isso devem os alunos respeitar os mestres como
‘segundos pais”. (GOIS, 1945, p.153).

7. “A escola é uma miniatura da sociedade, porque na escola todos
vivem em comum, porque nela se formam relagdes dos alunos
para com os mestres (relagdes de inferior a superior), relagdes
dos alunos entre si (relagbes de igual a igual). As relagdes
estabelecem deveres e obrigagdes. Na pratica dos deveres e
obrigagbes esbocga-se a luta pela vida, a concorréncia social”.
(GOIS, 1945, p.153).

8. “A segunda origem da familia € o casamento. Sem o casamento
nao ha familia, porque a unido ¢ ilicita, ndo passando do que se
chama ‘concubinato”. (GOIS, 1945, p. 155).

Além de seguir as leis organicas da época, reafirmando valores morais e
patriéticos, o livro de Gois (1945) confirma a analise de Soares (2000) sobre
os livros didaticos do periodo, que eram baseados na triade retérica, poética e
gramatica. Entretanto, a abordagem da gramatica, nessa obra, & superficial,
nao havendo indicacdo de como as observacdes prescritivas sobre o assunto
podem ser utilizadas pelo aluno.

5.2 Livro Pratica de Redagao de Raul Gémez

Figura 5: Capa do livro Pratica de Redagcdo
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O livro didatico de autoria de Raul Gomez, série 22 volume 86, traz
impressa a denominacao “Livros Didaticos”, realgando também o nome da
Biblioteca Pedagodgica Brasileira. Pratica de Redagdo € um livro voltado para o
curso elementar, inclusive para o curso de admissao ao ginasio. O livro possui 20
licdes, com temas variados que, de acordo com Gémez (1944), sdo de interesse
das criangas. Dentre esses, as estagbes do ano, os animais, os locais de passeio
etc., como pode ser observado na figura 6:

Figura 6: indice do livro Prética de Redagao
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Cada licdo possui 5 passos: exercicios concretos, exercicios abstratos,
verbos, leitura e redacdo. Cada uma dessas fases, ilustradas no Quadro 1, sédo
consideradas pelo autor importantes de serem seguidas do inicio ao fim. De
acordo com o autor, a obra é ativa, e reduz “o trabalho do professor a um por
cento e ergue o dos alunos a noventa e nove por cento” (GOMEZ, 1944, p.13). Ao
professor, durante a execugao dos exercicios propostos por parte dos alunos,
cabe o papel de fiscalizagdo do cumprimento das tarefas e de orientacéo,
devendo ele exigir “que a crianga execute as ordens expressas desde a primeira
a derradeira linha do volume” (GOMEZ, 1944, p.13).

19
Work. pap. linguist., 13(2): 01-36, Florianopolis, jul.set,2012



http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2012v13n2p1

Quadro 1: Fases do Livro

Fase Exercicios
Primeira: Exercicios | — Observacéao
Concretos ll- Documentacéo

Il — Associagao

IV — Expresséo Concreta
Segunda: Exercicios Copiar, completando
Abstratos Copiar, pontuando

Copiar, corrigindo
Terceira: Verbos Dramatizagao de verbos

Exercicios para completar, copiar e
decorar verbos

Quarta: Leitura Indicacao de leitura silenciosa; busca
de sindnimos; copia de trechos do
texto com substituicdo de sinbnimos;
indicacao de interpretacao da leitura

Quinta: Redagéao | — Exercicio Oral
Il — Exercicio Escrito

Os exercicios da primeira fase tinham como objetivo enriquecer o cérebro
do aluno a partir das observacdes realizadas (GOMEZ, 1944), e consistiam em 4
exercicios, com 6 a 7 indicagbes, cada um, para que o0 aluno percebesse,
documentasse e estabelecesse associagdbes com relagdo aos fendmenos
abordados em cada uma das ligdes, conforme quadro 2, abaixo:
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Quadro 2: Exemplos de exercicios da primeira etapa de cada licao

Licao

Etapa O verao A chuva A seca

Recorde-se e
o ~_ | marque quando
. .| Verifique qual o més
Registre a hora mais . comegou e quando
de maior e de menor

quente do dia eriodo de chuva terminou a maior
P séca que vocé

Observagao

presenciou
Procure um
termémetro ou uma , . Reuna folhas ou
~ | e Fotografias de dia , .
Documentagao | figura ou um flores submetidas a
de chuva
desenho de seca

termémetro

Compare o calor da |Recorde onde chove | Verifique se na sua
sua localidade com | mais ou menos do localidade as sécas

Associagao N . ~
o calor de outros que onde vocé esta. |sao prolongadas e
lugares Onde nunca chove? |periddicas.
Desenhe uma Desenhe a cena de

~ arvore ou uma uma pancada

Expressao . ~ ' Desenhe uma cena
paisagem no verao, |d’agua que

Concreta de seca

o sol nascendo ou surpreende uma
aparecendo multiddo na rua

A segunda e a terceira fases, exercicios abstratos e estudo dos verbos,
(conforme Quadro 1), possuem destaque na ligdo, ja que, segundo o autor, a
partir dos exercicios propostos nessa licdo é possivel aprender a gramatica
intuitivamente, por meio da pratica. Das nove paginas destinadas as cinco fases
propostas em cada licdo, 6 sdo destinadas aos exercicios abstratos e ao estudo
do verbo, que estdo relacionados a gramatica normativa: dramatizagcdo de tempos
verbais, corregdes de conjugagdes, conjugacdes, coépias e atividades para
decorar os verbos propostos. Na fase do verbo, o aluno deve indicar o modo,
tempo, numero e pessoa. A importancia do estudo do verbo é destacada pelo
autor: “sem aquele [o verbo] ninguém fala nem escreve: Devemos sabe-lo como a
taboada” (GOMEZ, 1944, p.14). Nesse caso, pode-se observar que o importante
para o aprendizado da escrita € a fixacdo da norma, confirmando a analise de
Brito (1997), que indica que, na redacédo escolar, o aprendizado das regras
gramaticais seria suficiente para o dominio dos discursos.

A atividade de leitura proposta pelo livro, na quarta fase de cada licao, ndo
€ comentada pelo autor que solicita ao aluno ler o texto da ligao, visualizar a cena
descrita no texto, verificar o sinbnimo de algumas palavras, relacionar os
substantivos, adjetivos e verbos. Por ultimo, é pedido ao aluno que interprete o
que o escritor disse, como pode ser visto na figura 7:
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Figura 7: Exercicio de leitura do livro Prdtica de Redagao

O quinto passo, a redagdo, é composto de dois exercicios*: o primeiro,
comum a todas as ligdes, chamado de exercicio oral, solicita que o aluno narre o
que “viu, anotou, coligiu e executou” no primeiro passo. Ja o exercicio escrito
varia de acordo com o tema de cada ligdo, conforme os exemplos abaixo:

“Escreva, narrando o que sentiu, viu e como se defendeu num dia
de calor muito intenso” (GOMEZ, 1944, p.25).

“Escreva, contando como vocé e outras pessoas ficaram, agiram e
se defenderam quando surpreendidas por um temporal” (GOMEZ,
1944, p.33).

“Escreva, contando como foi a séca em sua casa, em sua rua, ou
no local ou cidade em que vocé vive e como se defendeu ou se
defenderam contra ela” (GOMEZ, 1944, p. 41).

Como pode ser observado nos excertos acima, os temas propostos
também funcionam como uma espécie de roteiro para a escrita do aluno,
confirmando a visdo homogénea e monoldgica do sujeito, que desconsidera as

4 Como mostrado no Quadro 1.
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suas condic¢des histéricas. Além disso, o livro de Gomez (1944 ) parte do principio
que saber escrever € saber pensar, o que pode ser observado a partir da analise
da primeira fase da obra, na qual o aluno deve ter seu cérebro enriquecido por
meio de exercicios especificos (de acordo com Quadro 2). E por isso que o livro é
concebido de forma a levar o aluno a fazer observacbes e analises diversas a
respeito do tema sugerido no exercicio escrito, ao final de cada ligdo.

5.3 Livro A linguagem usual e a composig¢ao, de Julio Nogueira

A capa do livro ja indica que a obra foi premiada pela Academia Brasileira
de Letras (ABL), o que pode ser atribuido ao fato de que o método sugerido pelo
autor se propunha a “ensinar suavemente, sem o dogmatismo aspero das regras”
(p- 5). No entanto, ndo ha indicagdes, em toda obra, sobre o motivo que tenha
levado a ABL conferir-lhe tal premiacéo.

Figura 8: Capa do livro A linguagem usual e a composigao
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O livro se estrutura em quatro partes: a primeira, que possui 148 paginas, é
destinada a aspectos gramaticais normativos; ja a segunda possui instru¢des e
modelos de escrita, além de temas para dissertacdo. O autor faz diferenciacées
entre composigao, cartas, dialogos, fabulas, parafrases, provérbios, pensamentos
e maximas.

A distingao entre redacdo e composigao, na tradicdo francesa que
repercute em materiais do Brasil, € uma questao de autoria: redigir
€ organizar por escrito, desde frases soltas a textos inteiros, a
partir das ideias de outro autor; compor é organizar as proprias
ideias, mesmo que segundo um modelo estabelecido. Existe uma
progressao no aprendizado da redagdo a composi¢cao
(BORNATTO, 2011, p.140).

Uma demonstracdo de que os autores faziam diferenga entre redagao e
composi¢cdo se encontra em Razzini, (2000, p.80), ao afirmar que “depois da
ascensao do portugués nos exames preparatorios (reponsavel pela ampliacédo da
carga horaria), entraram no curriculo de portugués a redagdo e a composi¢cao
(1870)".

Ja a terceira parte do livro é destinada a composi¢cao oral e a quarta, a
redacao oficial. A seguir, serdo detalhadas cada uma das se¢des destinadas a
escrita. Como pode ser observado na figura 9, o livro é dividido em dois grandes
blocos: um de gramatica, que constitui a primeira parte do livro, e outro de escrita,
com as outras trés partes, conforme ja assinalado.

Figura 9: indice do livro A linguagem usual e a composi¢cao — parte |
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Figura 10: indice do livro A linguagem usual e a composigcao — parte Il
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Ja no inicio do segundo bloco, quando trata de composigéo, o autor traz
orientagcdes que se diferem dos outros dois livros apresentados anteriormente:
neste, ha indicagdo para que o aluno siga um método, que consiste na utilizagao
de coeficientes protetores, que, alerta Nogueira (1947, p. 149), “ndo serdo sempre
0S mesmos nem no mesmo grau para todos os assuntos, mas ha-os para tudo”.
Entretanto, o autor ndo define em que consiste cada um desses coeficientes,
apenas exemplifica como eles seriam utilizados no caso de uma composigéao
sobre amizade, conforme quadro abaixo:
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Quadro 3: exemplos de utilizagdo dos coeficientes protetores

Coeficiente Exemplo
Definigao amizade € um sentimento que consiste em estimar a outrem
Distingao amizade pode ser verdadeira ou apenas aparente

Consideracdes Gerais

no sentido de cada um semear amizades por toda parte

como dizem respeito a fatos, acidentes, crimes, sinistros

Antecedentes ~ :

etc., ndo se aplicam ao assunto

pode ser considerado como cadinho para a verdadeira
Tempo .

amizade
Lugar a distancia ndo é nociva a verdadeira amizade
Comentarios ja foram feitos dispersamente nesse plano

Narragdes a proposito do
tema

podemos recorrer a fatos histéricos ou lendarios que se
apliquem a matéria

Consequéncias

nao apresentado

Discurso direto

nao apresentado

De acordo com o autor, a partir da utilizacdo desses coeficientes, evita-se

que se escrevam apenas as primeiras frases com empolgacao, para, em seguida,
exaurirem-se as ideias. Seguindo as orientagdes propostas, € possivel organizar
as linhas gerais da composigao, escrevendo-a a partir de um plano geral:

Facamos também o esbb6¢o da nossa composig¢ao; distribuamos os
assuntos que ela comporta, de maneira harmdnica, para que nao saia
das nossas maos uma obra contrafeita, disforme nas proporgoes, um
monstrengo, no caso de gigantismo. (NOGUEIRA, 1947, p.151).

Ainda nessa secdo sobre as orientagbes gerais para se elaborar uma
composi¢ao, quando trata de estética da lingua escrita, o autor aborda questbes
de certa forma inovadoras para o seu tempo, conforme os trechos abaixo:

Assim como nao basta conhecer as leis da métrica para ser poeta,
assim também o conhecimento das regras da linguagem ndo basta para
que alguém seja escritor. Se dermos a um grupo de individuos o0 mesmo
quadro, determinando-lhes que fagam dele uma descrigcao literaria,
veremos depois como difere o trabalho de cada um, ndo s6 quanto a
extensdo, como ainda quanto ao colorido das imagens, a vivacidade, as
expressdes, as associacoes de idéias e outros caracteristicos proprios
da atividade individual. E que nem todos possuem no mesmo grau a
faculdade de manifestar o seu pensamento, dado que as impressodes
fossem idénticas, o que muito dificiimente acontece. (NOGUEIRA, 1947,
p.153).

A correcdo e a forma sdo elementos distintos. Quanta beleza, quanta
concepgao original, quanta imagem feliz se encontra por vezes na
poesia popular, no folk-lore e tudo numa linguagem incorretissima! Por
outro lado, como repugna ao nosso paladar literario a forma que certos
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escritores rigorosamente corretos mas indigestos, massudos, asperos
na exposicao! (NOGUEIRA, 1947, p.154).

Essa posicao pode ser considerada como inovadora visto que, de acordo
com Soares (2004), o ensino de lingua portuguesa, desde as suas origens®,
esteve a servigo de grupos social e economicamente privilegiados, unicos a ter
acesso a escola, o que continuou a acontecer na década de 1940. Assim, de
acordo com a autora, na época em que o livro de Julio Nogueira foi publicado, era
comum a analise de textos de autores consagrados, e a disciplina Lingua
Portuguesa era voltada para ensinar gramatica, ou seja, o sistema da lingua.

Quando Nogueira (1947) reconhece a diversidade do trabalho de escrita
dependendo do individuo, é possivel lembrar de Bakhtin (2010 [1919-1921)], que
considera que devido as condi¢des temporais e espaciais, nenhuma pessoa pode
ocupar o lugar de determinado sujeito. Ou seja, devido as experiéncias e relagdes
com outros sujeitos, cada existéncia € singular e irrepetivel. E isso vai se refletir
no texto produzido por esse sujeito: “Todo texto tem um sujeito, um autor”, e esse
autor deve ser entendido, “antes de tudo, a partir do acontecimento da obra, como
participante dela, como orientador autorizado do leitor” (BAKHTIN, 2003[1979], p.
191). Nao ha, de acordo com Bakhtin, um registro passivo do autor na producéo
de determinado texto. “O autor criador é, assim, quem da forma ao conteudo: ele
nao apenas registra passivamente [...], mas, a partir de uma certa posi¢cao
axioldgica, recorta-os e reorganiza-os esteticamente” (BAKHTIN, 2003[1979], p.
39).

Ao contrario do que era comum na época, Julio Nogueira faz tais
observagbes para destacar a importancia do planejamento do texto, a fim de que
se obtenha sucesso na escrita de uma composi¢cdo, destacando que o
conhecimento do sistema da lingua ndo é suficiente para isso. Nogueira (1947,
p.156) também chama a atengao para a necessidade de revisar o que foi escrito,
inclusive lendo em voz alta, ja que “o ouvido revelara cousas que passam
despercebidas aos olhos mais experimentados”.

Em seguida, o autor apresenta 28 assuntos de composigao, e explica, em
cada um dos temas, qual dever ser a linha argumentativa de cada um dos textos
escritos, como pode ser observado na figura abaixo:

Figura 11: O que deve ser escrito de acordo com o tema proposto

> A disciplina portugués se originou apds a fusdo da retdrica, da poética e da gramatica,
disciplinas nas quais se fazia o ensino da lingua portuguesa até o fim do Império, em uma
Unica disciplina que passou a se denominar Portugués. O que aconteceu foi que a
disciplina portugués manteve, de certa forma, até os anos 40 do século XX, a tradicdo da
gramatica, da retdrica e da poética.
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Ainda na segunda parte, o livro apresenta instrugbes para se escrever uma
carta: inicialmente, sao feitas consideragdes iniciais sobre o enderecamento e as
primeiras mensagens de cumprimentos. Em seguida, Nogueira (1947, p.210)
apresenta “em sintese, a norma que devemos adotar para cada um désses
géneros™®.

Na sequéncia, o livro apresenta instru¢ées de como escrever dialogos em
textos literarios, bem como fabulas e, finalmente, parafrases. Nesse ultimo item
Nogueira (1947) se detém um pouco mais, explicando como se pode interpretar
um trecho qualquer, reescrevendo-o com palavras proprias para, entao,
apresentar modelos de parafrases de poemas e poesias. Depois, sao

6 Ainda que nado se falasse em “géneros do discurso”, essa concepgao ja se fazia presente nos
livros didaticos para o ensino da leitura e da escrita. Alguns deles considerados importantes para
a formacgao na época, eram contemplados no ensino da produgdo escrita. Era comum a escrita de
cartas variadas, como: carta de parabéns por motivo de aniversario, de formatura, prémio,
nomeagcao; carta de pésames; carta de encomenda; carta de apresentacao, recomendacéao etc. “‘A
escrita de cartas era também avaliada pela escola brasileira em meados do século XX’.
(BORNATTO, 2011,p. 141).
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apresentados alguns sonetos, fornecidos como tema para realizagdo de
parafrases, com subsidios para que o aluno as desenvolva. Também nessa
secdo, Nogueira sugere que os ‘“coeficientes amigos”, apresentados
anteriormente, sejam utilizados para a realizagdo do exercicio.

Figura 12: Exemplo de sintese para desenvolvimento de parafrase

Finalmente, sdo apresentados temas de dissertagdo para alunos que ja
estejam “adiantados na arte de escrever” (NOGUEIRA, 1947, p.245), conforme
exemplo abaixo:

O tempo que muda todas as cousas, muda também a nossa disposi¢ao
de espirito’.

- Mencionar as transformacées de ordem fisica e as de ordem moral; as
nossas idéias, os nossos habitos (brinquedos, diversdes, leituras etc.).
(NOGUEIRA, 1947, p. 245).

A terceira parte é dedicada a composigao oral, mas, como foge ao escopo
do trabalho ora apresentado, ndo sera abordada neste momento. A ultima parte
apresenta nogdes de redacao oficial, que consiste, basicamente, em apresentar
ao aluno modelo de decretos, circulares, mensagens presidenciais etc. Ou seja,
nao ha instrugcdes para a escrita desses documentos, o que se pode depreender
que, no caso de documentos oficiais, para o autor da obra, seria suficiente um
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modelo para que se obtivessem as habilidades necessarias de escrita de tais
registros.

Como os modelos traziam a formalidade, a disposi¢ao grafica e as formas
de tratamento, o aluno poderia, ao imita-lo, familiarizar-se com a linguagem.
Segundo Bornatto (2011), essas praticas permitem supor que o ensino da escrita
no ginasial tinha como objetivo principal formar redatores que, ao conhecer os
preceitos gramaticais e ortograficos necessarios, teriam habilidades para escrever
de forma adequada e correta. E importante observar, no livro de Nogueira (1947),
como essa Ultima parte difere do segundo bloco do livro, quando trata de
composicao, conforme analise anterior. Enquanto no momento em que trata de
composi¢ao o autor apresenta propostas inovadoras para €poca, nessa ultima
parte, em que trabalha com redagéo oficial, o autor segue as tendéncias de
ensino de lingua portuguesa da década de 1940.

6. Analise dos Livros

Soares (2002) indica que a partir das décadas de 1950 e 1960, é
intensificado o processo de depreciagdo docente: com a popularizagdo do acesso
a escola, passa a haver um recrutamento mais amplo e menos seletivo do
professor. Como consequéncia, a profissdo passa a contar com baixos salarios e
com condi¢des precarias. Por isso, o professor comegou a buscar alternativas que
facilitem o seu trabalho e a tarefa de preparar aulas e exercicios é transferida
para o livro didatico.

O inicio desse processo ja pode ser percebido a partir da analise das obras
Meétodo de redagéo, Pratica de redagdo e A linguagem usual e a composigdo. No
primeiro livro, como ja assinalado na sua descri¢do, ha um destaque, na capa,
dando conta de que o processo proposto evita ao professor inclusive a tarefa de
corrigir prova por prova. O segundo livro destaca o papel do professor durante
sua utilizagao por parte do aluno, que deve ser o de orientador e fiscalizador. Ja
na terceira obra, o autor enfatiza que essa nao se destina apenas ao ensino das
escolas, e por isso seu usuario pode contar com total autonomia com relagéo ao
professor durante a sua utilizagao.

Com relagcdo ao ensino da escrita, ha que se considerar que, de acordo
com Soares (2002), a disciplina de Portugués, até a segunda metade do século
XX, era desenvolvida como no fim do império, ja que seu ensino continuava
baseado na triade retodrica, poética e gramatica. As atividades relacionadas a
retéria e a gramatica podem ser observadas, principalmente, no livro Pratica de
Redagédo, embora com peso maior de exercicios gramaticais. Entretanto, nas
atividades de redacio propostas sempre ha um exercicio oral e outro escrito.

Essa obra vai ao encontro das consideragdes de Brito (1997), quando
indica que a redagdo como género escolar (subdividida em dissertagdo, narragao
e descrigao) desvincula o exercicio efetivo de leitura e escrita, privilegiando-se a
fixagdo da norma. “A concepgéo subjacente € a de que leitura e escritura séo
habilidades independentes do dominio dos discursos que portam e que o sujeito
pode adquiri-las com treino e assimilagdo das regras” (BRITO, 1997, p.108).

Ja o livro Método de redagcdo nao apresenta exercicios gramaticais, e a
secao Vocabulario e Gramatica Aplicada, como explicado em sua apresentacao,
nao esclarece o que deve ser feito com as informacdes sobre as regras
normativas constantes na obra. A terceira obra analisada, A linguagem usual e a
composi¢do, possui relativa autonomia de gramatica e texto, que vém separados
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inclusive graficamente: a gramatica esta na primeira metade do livro e as
atividades de escrita, na segunda metade. A obra aqui analisada, embora esteja
em sua sétima edicdo, ja apresenta essa caracteristica que, para Soares (2002)
comeca a aparecer a partir da década de 1950.

A concepgao de linguagem dos livros analisados esta relacionada a
linguagem como expressao do pensamento, ja que, de acordo com Geraldi (1984,
p.43): “essa concepgdo ilumina, basicamente, os estudos tradicionais” Para
conseguir se expressar, € necessario saber pensar nessa perspectiva. Dessa
forma, os exercicios iniciais propostos no livro Pratica de Redagédo se destinam a
fazer com que o aluno desenvolva reflexdes com relagcdo ao tema de cada licéo,
por meio de observagdo, documentagdo, associagdo e expressao concreta.
Nogueira (1947), no livro A linguagem usual e a composigéo, explicita isso no
prefacio do livro:

Dentre as matérias em que se fazem sentir essas insuficiéncias do
ensino ginasial [...], avulta a linguagem, a mais nobre de tédas, a que
em tddas se revé, como condicdo precipua da expressao do
pensamento. Cumpre que todos falem e escrevam com relativa
corregao, clareza, espontaneidade e até com discreta elegéancia.
(NOGUEIRA, 1947, p.5).

Com relagdo a Pratica de Redagdo, como o livro induz o aluno a fazer
somente cdpias com substituicdo de vocabulos, pode-se concluir que a lingua,
nessa obra, esta voltada completamente para o aspecto imanente (cédigo,
sistema e estrutura) e o texto € visto como simples produto da codificagdo. De
acordo com Koch (2009), nessa concepgéao de lingua como estrutura, o sujeito é
determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado por uma espécie de néo
consciéncia. Bakhtin (2008 [1963]), por outro lado, esclarece que o sujeito se
constitui a partir do outro, ndo sendo, entretanto, moldado pelas relagcbes sociais.
O sujeito bakhtiniano tanto é influenciado por sua relacdo estabelecida com o
outro como influencia nessa relagao.

Dessa forma, do ponto de vista bakhtiniano, pode-se interpretar a obra
Pratica de Redagdo como filiada ao que Bakhtin [VOLOSHINOV] (2009 [1929])
denomina de objetivismo abstrato: a lingua é vista como um cédigo e o nucleo da
realidade linguistica é o sistema das formas fonéticas, gramaticais e lexicais.
Pode-se considerar, no caso desse livro, que a lingua € vista como um sistema
imutavel.

Da mesma forma que Oliveira (2011), em sua pesquisa sobre os livros
didaticos de 1955 a 1973 de Theobaldo Miranda dos Santos, as obras aqui
analisadas vao de encontro, de certa forma, com a literatura cientifica a respeito
do ensino de redacdo nos meados do século XX. Embora tenha bases na
gramatica tradicional, em que escrever bem equivale a dominar as regras
gramaticais normativas por meio de narragao, descricdo e dissertacdo, também
puderam ser encontrados, nos trés livros aqui estudados, exercicios para a escrita
de cartas, principalmente. No livro A linguagem usual e a composigdo, também
aparecem fabulas, parabolas, decretos e leis, papeis internos e certidoes.

Essa obra, alias, apresenta peculiaridades com relagdo as duas outras
analisadas: o ensino processual da escrita por meio de coeficientes protetores; a
importancia conferida as etapas de planejamento e revisdo da escrita; o
reconhecimento de que o dominio de regras gramaticais ndo é suficiente para que
se saiba escrever; o reconhecimento de que, mesmo nao estando de acordo com
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a gramatica normativa, muitos escritos da cultura popular possuem valor literario e
cultural.

Nogueira (1947) enfatiza que os recursos gramaticais e normativos devem
ser utilizados durante o processo da escrita, embora n&o sejam suficientes. Em
alguns exercicios propostos no livro A linguagem usual e a composigéo, pode-se
considerar que haja certa preocupagado em atender a uma necessidade social, ja
empregando os usos da linguagem.

Consideragoes Finais

Buzen (2005) explica que o livro didatico de lingua portuguesa tem sido
objeto de investigagdo desde a década de 1960. Entranto, segundo o autor, a
maioria dessas pesquisas procura avaliar os objetos de ensino com o olhar da
ciéncia moderna, embora n&o seja indicado avaliar um livro didatico de outra época
a partir da comparagdo com as concepgdes tedricos-metologicas atuais. O livro
didatico € um objeto cultural e, como tal, deve ser interpretado a luz de suas
condi¢cbes de producao. O importante, durante o processo de pesquisa com o livro
didatico, é “entender como se da o processo dinAmico em que saberes, objetos e
praticas de ensino, que trazem tempos historicos e concepgdes de aprendizagem
diferentes [...]" (BUZEN, 2005, p.569).

Foi justamente para compreender a concepgcdo de ensino e de
aprendizagem da escrita da década de 1940, que se analisaram trés livros
dedicados para esse fim. Como resultado, péde-se perceber que, para as obras
analisadas, a lingua deveria ser expressao do pensamento: escrever bem equivalia
a saber pensar. Esse resultado confirma os pressupostos tedricos em que esta
baseado este estudo. Outra confirmagéao obtida foi a importancia social conferida a
escrita a partir da década de 1940: Nogueira (1947), partircularmente, menciona a
necessidade de se utilizar a escrita de forma apropriada na atividadade profissional,
dai a importancia de se aprender a redigir adequadamente.

Alguns fatos merecem investigagdo em outros livros didaticos, inclusive os
que nao sejam dedicados apenas ao ensino da escrita: o fato de os textos
abordados irem além da narracdo, da descricdo e da dissertagao; a énfase, em
duas das obras estudadas, dada a escrita de cartas; e a assuncao, por parte do
livro didatico, de elaboracao de exercicios, o que, segundo Soares (2002), s6 viria a
ocorrer a partir das décadas de 1950 e 1960. Merece também um estudo mais
aprofundado os livros didaticos de Julio Nogueira, ja que a obra aqui estudada,
Linguagem usual e composigdo (1947), apresenta diferencas significativas com
relagao as outras duas obras, conforme pbéde ser observado no item 7 deste artigo.

Merece destaque, também, o foco dado a gramatica nos trés livros:
enquanto o livro de Gomez (1944) destina a maior parte de cada licdo aos aspectos
normativos da lingua, Gois (1945) passa ao largo deste assunto, abordando
apenas questdes pontuais. Ja Nogueira (1947), divide o seu livro em dois blocos,
como ja mencionado: um dedicado a gramatica e outro a escrita. Nessa segunda
parte, o autor é enfatico ao afirmar que o dominio do sistema da lingua nao é
suficiente para que se saiba escrever. Além disso, o autor reconhece o valor e
atribui importancia a textos da cultura popular que ndo seguem os padrbes da
norma culta da lingua.

A partir da pesquisa aqui desenvolvida, foi possivel perceber que as
concepgdes de lingua e de sujeito podem indicar quais seriam os procedimentos
que os professores empregavam na década de 1940 no ensino da escrita, embora
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nao seja possivel saber se os livros didaticos aqui analisados eram utilizados da
forma como seus autores propunham ou se o professor desenvolvia outros tipos de
atividades. Isso s6 seria possivel a partir de um estudo mais aprofundado, que
incluisse analise de diarios de classe, depoimentos de alunos, cadernos de
exercicios, avaliagdes, compreensao da concepgao de escrita etc.

Embora este trabalho n&o traga respostas definitivas com relagdo ao ensino
da escrita na década de 1940, é possivel insistir na necessidade do estudo da
histéria da lingua portuguesa para, a partir do momento em que se langa um olhar
ao passado, compreendam-se as condi¢cdes de ensino e de aprendizagem atuais
possam ser compreendidas. Se atualmente o professor de lingua portuguesa néo
tiver nogdo de como a concepgao de lingua foi se desenvolvendo ao longo do
tempo e como isso continua refletindo nas praticas de ensino atuais, ele n&o tera
como operar mudancgas significativas que possam colaborar para uma mudanca
nas suas atividades de ensino da lingua materna. Sem essa mudanga, o professor
continuara prescrevendo e ditando normas que dirijam o comportamento do falante,
sempre visto como um ser homogéneo, instituido e que tem uma lingua
completamente pronta a seu servigo.
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