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Resumo: E objeto da presente pesquisa a compreensdo do possivel impacto que as
reformas politico-educacionais ocorridas entre os anos de 1925 e 1940 tiveram sobre o
ensino de Lingua Portuguesa. Obviamente, como se trata de um estudo que tem por base
historias orais, acabam sendo contempladas, quando da analise de dados, remissdes a outras
disciplinas escolares. O trabalho tem como eixo as memorias dos periodos discente e
docente de uma professora aposentada de 93 anos de idade. A metodologia empregada foi,
assim, historia oral (HO) gerada a partir de entrevista semiestruturada. O percurso analitico
foi norteado pelo interesse em responder a seguinte questao de pesquisa: como as reformas
politicas na educag¢do do Brasil, no periodo entre 1925 e 1940, incidiram nas agdes
educativas da época, principalmente no que compete a disciplina de Lingua Portuguesa?

Palavras-chave: Reformas politico-educacionais. Ensino de Lingua Portuguesa. Historia
oral.

Abstract: The purpose of the present study is to understand the possible impact that
political and educational reforms that occurred between the years 1925 and 1940 had on the
teaching of the Portuguese Language. Obviously, as this is a study that is based on oral
histories, end up being included when analyzing data, references to other school subjects.
The work has the axis memories of times students and professors of a retired teacher of 93
years old. The methodology employed was thus oral history (HO) generated from semi-
structured interview. The analytical path was guided by an interest in answering the
following research question: How political reforms in education in Brazil, in the period
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between 1925 and 1940, focused on educational activities of the time, especially in the
racing discipline Portuguese Language?

Keywords: Political and educational reforms. Teaching of Portuguese Language. Oral
history.

1 Introducao

O interesse, das areas da Educagdo e da Linguistica, em reconstruir a histéria da
Lingua Portuguesa como disciplina escolar ¢ relativamente recente. As dificuldades de
acesso a registros escritos de determinados periodos historicos sdo significativas. Desse
modo, entendemos que a reconstru¢do de determinados periodos histéricos pode ser
enriquecida a partir de outras estratégias de pesquisa como relato de memorias relativas
tanto ao processo de escolarizagdo quanto ao percurso docente.

E objeto deste artigo, assim, a compreensdo das mudancas educacionais no periodo
historico de 1925 a 1940. Tal proposta se da a partir de memorias dos periodos discente e
docente de uma professora aposentada de 93 anos de idade. A metodologia empregada sera
a histéria oral (HO) gerada a partir de entrevista semiestruturada. O percurso analitico foi
norteado pelo interesse em responder a seguinte questdo de pesquisa: como as reformas
politicas na educac¢do do Brasil, no periodo entre 1925 e 1940, incidiram nas agoes
educacionais da época, principalmente no que compete a disciplina de Lingua Portuguesa?

Tal questdo materializa nosso objetivo com este estudo: compreender em que
medida e de que forma as reformas de carater politico governamental da educacdo do
Brasil, no periodo entre 1925 e 1940, incidiram, efetivamente, nas acdes educativas do
periodo, especialmente em se tratando da disciplina de Lingua Portuguesa.

Essa pesquisa se justifica pelo fato de existir ainda uma caréncia de estudos acerca
da histdria da disciplina de Lingua Portuguesa, bem como da educagdo institucionalizada
no Brasil de forma geral, embora o nimero de estudos dessa natureza tenha crescido nos
ultimos anos, a exemplo de Razzini (2000) e Friedemann (2010), citadas neste trabalho.
Isso se deve, em grande medida, a escassez de registros documentais e materiais escritos
dos diferentes periodos histéricos, o que acaba por originar estudos que se limitam ao
tracado cronologico das reformas politicas em nivel nacional e ndo tratam objetivamente do
impacto efetivo dessas reformas nas agdes educativas.

Assim, acreditamos que interessa a area de Linguistica Aplicada, especialmente,
reconstruir a historia da disciplina Lingua Portuguesa para, a partir dela, compreender
melhor o cenario atual da esfera escolar a fim de ressignificd-lo, o que poderia facultar
acdes educativas com vista a implementagio dos usos da lingua mais consequentes. A luz
desse interesse, no qual se ancora nossa pesquisa, contamos com Razzini (2000), Soares
(2002) e Daniel (2001), textos que historiam a educacdo no Brasil, para situar
historicamente os relatos da participante; e com Friedemann (2010), Janotti (2010) e Smith
(2010), que embasam teoricamente nossa pesquisa no que compete as narrativas orais.

Para dar conta da discussao proposta, este trabalho conta com duas se¢des, a saber:
(1) A geragao de dados a partir de relatos orais - se¢do na qual sdo discutidos os aspectos
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metodolégicos do estudo; e (2) O relato da participante e o contexto historico:
reconstruindo a historia da educacdo no Brasil entre os anos de 1925 e 1940 — se¢do na
qual os dados, fruto dessa abordagem metodoldgica, sao descritos e analisados, obedecendo
ao critério cronoldgico; além das consideracoes finais. Eis, entdo, o que segue.

2 A gerac¢io de dados a partir de relatos orais

O trabalho com relatos orais com vistas a reconstituir um determinado periodo
histérico ¢ algo relativamente novo quando tomado a luz das metodologias de pesquisa.
Segundo Janotti (2010, p. 11), foi na década de 1970 que a historia oral “[...] quebrou uma
série de paradigmas anteriores € continua em fase de construir seus proprios”. Essa
metodologia, de acordo com a autora, passa por um processo de aprimoramento de suas
técnicas e de defesa de sua constituicdo como um campo proprio e interdisciplinar.

A historia oral como metodologia prospera, no entendimento de Smith (2010, p.
27), “[...] quando ultrapassa o modelo de simples colecdo de historias pessoais e se
transforma em didlogo sobre o passado, estimulando novas interpretagdes historicas”. Para
o autor (2010, p. 27), ainda, “[...] o relato que eu conto sé tem sentido quando estimula
novas interpretacdes. Uma vez compartilhada, ja deixa de ser a minha prépria historia”.
Cada nova entrevista, dessa forma, pode ser compreendida como um convite a uma cadeia
de didlogos. A historia oral, ainda, pode democratizar o entendimento do passado ao
permitir que imaginemos “[...] a nossa experiéncia pessoal como algo que existe para ser
compartilhado, como algo que poderia ser util para uma comunidade de investigacdo mais
ampla do que podemos imaginar” (SMITH, 2010, p. 27).

Ao contréario do que normalmente ocorre com as outras metodologias utilizadas na
reconstrucdo de periodos historicos determinados, nas historias orais ndo sdo recolhidos
papéis (cartas, documentos etc.). As percepgoes, as historias, as observacdes, enfim, nao
ficam armazenadas em algum lugar a espera de recuperagdo (SMITH, 2010). Elas ndo tém
existéncia fisica antes que o contato entre entrevistador e entrevistado se dé€, ou, nas
palavras de Smith (2010, p. 28), “[...] elas ndo tém existéncia fisica antes do entrevistador e
do entrevistado se sentarem juntos em frente a um gravador; elas ndo tém existéncia, nem
mesmo imaterial”. Os relatos dessa natureza sdo importantes na medida em que evidenciam
“[...] formas de vida coletiva que sdo dificeis (embora nao sejam impossiveis) de
documentar de outras maneiras” (SMITH, 2010, p. 29).

Nao obstante, pesquisas via fontes orais nao podem objetivar relatos diretos de fatos
ocorridos no passado. Isso porque “A linguagem comunica porque cria a ‘experiéncia’ em
formas convencionais” (SMITH, 2010, p. 30); logo, relatos orais sao sempre uma criacao a
partir das vivéncias do sujeito e ndo relato literal. Para Smith (2010), a recorréncia de
narrativas de aspectos do passado facilita a repeticao das palavras aprendidas. Os relatos
orais sdo, por natureza, simbdlicos, ou seja, “[...] o objetivo é comunicar um julgamento
sobre o que aconteceu; convidar outra pessoa para compartilhar a perspectiva emocional do
narrador” (SMITH, 2010, p. 30).

Outro ponto importante a destacar da historia oral € o trabalho com a memoria.
Friedemann (2010) assevera, ancorada nas afirmacdes de Bosi (1995), que, ao recuperar o
passado, ao reconstruir as memorias, esta também se projetando o futuro e alterando o

125

Work. pap. linguist., 13(2): 123- 138, Floriandpolis, jul.set,2012



http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2012v13n2p123

presente. Como diz a autora (2010, p. 44), a memoria ¢é trabalho, visto que, em grande parte
das vezes, “[...] lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, construir, repensar, com imagens e
ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo ¢ sonho, ¢ trabalho”.

Nesse ponto, Friedemann (2010, p. 62), em convergéncia com a compreensdo de
Smith (2010), afirma que conceber a memoria como trabalho evidencia “[...] a importancia
do tempo presente no processo de rememoragdo, ja que as memorias sdo ativadas pelas
situagoOes atuais, pelos objetos e lembrangas que temos a nossa disposi¢ao, que, por sua vez,
sdo ativados através das relacdes com o outro”. Assim, “[recuperar a histdria] significa
buscar a compreensao de seu processo de formacao tendo em vista o contexto em que essa
historia se desenvolveu” (FRIEDEMANN, 2010, p. 47).

Delineada a metodologia da pesquisa, partimos para a entrevista com a participante:
uma professora aposentada de 93 anos que cursou todo o ensino primario no municipio de
Florianopolis/SC, entre os anos de 1925 a 1937 (veremos a cronologia dessa formacao na
préoxima sec¢do), € ministrou aulas no municipio de Ararangud/SC por mais de 30 anos, no
ensino primario em classes multisseriadas, conforme parece indicar o relato. Marconi e
Lakatos (2007, p. 197) definem a entrevista como: “[...] um encontro entre duas pessoas, a
fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto, mediante
uma conversacao de natureza profissional”.

Para alguns autores, assim, ela ¢ considerada o instrumento por exceléncia da
investigacdo social, pois normalmente gera muito mais dados importantes do que aqueles
obtidos na observacdo da realidade objeto de pesquisa. Marconi e Lakatos (2007) ainda
levantam como vantagens da entrevista: pode ser utilizada com todos os segmentos da
populacdo; fornece uma amostragem muito melhor da populagdo geral, pois o entrevistado
nao precisa saber ler ou escrever; ¢ flexivel, pois o entrevistador pode repetir ou esclarecer
perguntas na hora, para melhor ser compreendido; oferece oportunidade para avaliar
atitudes, condutas, pois o entrevistado pode ser observado nas reacdes e gestos; pode gerar
dados que ndo se encontrem em fontes documentais e que sejam relevantes e significativos;
possibilita conseguir informac¢des mais precisas; permite que os dados sejam quantificados
e submetidos a tratamento estatistico. No caso de nosso estudo, a entrevista foi a ferramenta
utilizada para geragao de dados, as memorias de uma pessoa que viveu nesse periodo como
estudante e que hoje relata tal periodo na perspectiva de docente aposentada que €, por
parecer-nos a melhor fonte para delinearmos tal época historica.

Realizamos por ocasido do estudo dois momentos pontuais de interagdo com a
participante da pesquisa durante o més de outubro de 2011. No primeiro momento,
esperavamos uma interagao do tipo relato oral livre, ou seja, ndo previmos nenhum roteiro,
era nosso objetivo ouvir as memorias da participante acerca do periodo de discéncia e
docéncia; entretanto, tivemos dificuldade em obter informagdes relativamente precisas da
participante. No segundo momento, nossa interagdo com a participante foi pautada em uma
entrevista semiestruturada (MARCONI; LAKATOS, 2007). Durante tal interacdo, assim,
ndo mantivemos o roteiro de maneira rigida, ou por outra, mencionadvamos determinadas
reformas ou periodos politico-educacionais, acerca dos quais a participante discorria e a
partir do que faziamos novas perguntas ou passdvamos para outro topico. Os dois
momentos de interagdo foram gravados e, posteriormente, transcritos. Os relatos da
participante, relacionados com o contexto historico da época em questdo, serdo descritos e
analisados na se¢ao que segue.
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3 O relato da participante e o contexto historico: reconstruindo a histéria da
educacao no Brasil entre os anos de 1925 e 1940.

Antes de iniciarmos o percurso historico propriamente dito, relacionando-o aos
dados que emergiram da entrevista com a participante desta pesquisa, julgamos ser
necessario, a fim de situar melhor o leitor acerca do periodo de escolarizacdo da
participante, bem como do inicio do trabalho docente, sintetizar tais informagdes. Para tal,
contamos com a tabela a seguir:

Tabela 1: Sintese dos periodos e anos que compdem a historiografia de
formacao escolar da participante.

PERIODO ANO
Nascimento 1918
Inicio da escolarizacdo 1925
Ensino Primario 1925-1928
Ensino Complementar 1929 — 1931
Ensino Secundario 1932 - 1935
Ensino Vocacional 1936 — 1937
Inicio do periodo docente 1938

Fonte: Construgio das autoras.

Em relagdo ao contexto histérico da educacao no Brasil, sobretudo ao ensino de
lingua materna, Soares (2002) conta a historia da constituicao da disciplina de Portugués na
escola por varios séculos, desde o inicio das disciplinas curriculares (século XVI) até as
grandes reformas da década de 1980. A autora aponta as principais mudangas na educagao
escolar, explicando as razdes para elas, que incluem fatores tanto de natureza social,
politica e cultural quanto pela evolucdo da éarea de conhecimento teodrico sobre a
lingua(gem).

No periodo focado para este artigo, Soares (2002) relata que, em meados do século
XX (até a década de 40), a disciplina denominada Portugués ainda mantinha a mesma
tradi¢ao das antigas disciplinas de Gramatica, Retdrica e Poética. Assim, ainda havia uma
visivel separagdo entre gramatica e textos, sobretudo no livro didatico do professor. A unica
mudanga que ocorreu nesse inicio de século foi que a retoérica e a poética, que antigamente
ensinavam “a arte do discurso”, agora desenvolviam “técnicas” para o “escrever bem”; ou
seja, segundo Soares (2002), o que prevalecia do frivium - gramatica, retdrica e poética - na
disciplina era o ensino de gramatica. Esses detalhamentos foram lembrados pela
participante da pesquisa, que se referia ao ensino do Portugués sempre como “ensino da
gramatica”. Nao houve nenhuma remissdo, durante a entrevista, ao ensino das antigas
disciplinas (ou de seus contetdos) de Retorica e Poética. O que foi relembrado no relato
pela participante sobre essa disciplina foram as regras gramaticais.

Quanto aos aspectos social e comportamental, a autora aponta que a escola, nessa
época, continuava sendo um privilégio apenas das elites. Apenas os mais ricos da cidade
estudavam na escola. A participante referenda essa afirmacdo ao informar que (1) tinha
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elemento pobre® na escola que frequentou, mas que a prevaléncia era de colegas
pertencentes a elite ou, nas palavras dela, os colegas eram (2) Os filhos do governador, né...
A elite... E, mesmo mais a elite.... Além disso, a participante informa que toda sua
escolarizagdo se deu em escola publica, ja que (3) Naquele tempo era tdo raro se pagar
estudo... Um certo tempo para ca é que foi apertando....

Quanto a formagdo profissional, a autora (2002) afirma que ndo havia ainda
faculdade para professor, sendo os docentes apenas formados na educacao basica, sobre o
que trataremos mais a frente. Além disso, os professores eram os responsaveis pela
preparagdo das aulas: segundo Soares (2002), os livros didaticos eram verdadeiras
coletaneas de textos e regras gramaticais, o trabalho de elaborar exercicios e atividades para
a aula era de inteira responsabilidade do professor. A participante, entretanto, nao relatou
informagdes sobre o fazer pedagodgico que corroborassem essas particularidades, porém,
como ja mencionado, referia-se a disciplina de Portugués somente como ensino de
conceitos gramaticais.

Em sua tese, que acaba por abordar, mesmo que tangencialmente, a constituicao da
disciplina de Lingua Portuguesa, Razzini (2000), em estudo que ancorou a discussdo feita
por Soares (2002), afirma que, até 1931, o curso secundario ndo tinha conclusao obrigatdria
para o ingresso nos cursos superiores, cuja selecdo era feita pelos "Exames Preparatorios",
o que fez com que o curriculo do curso secundério estabelecesse uma relagdo de
dependéncia em fungdo de tais exames.

Em relacdo especificamente a disciplina de Portugués, Razzini (2000) relata que, a
partir de 1925, a Lei Rocha Vaz (decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925), assinada
pelo ministro Jodo Luiz Alves, promoveu um aumento de 66% nas aulas de vernaculo, ou
seja, essas aulas passaram para quinze horas e ocupavam cinco séries do curso secundario,
que foi estendido para seis anos. Sobre o contetido estudado, descreve a autora: “O ensino
do vernaculo em 1926 era predominantemente gramatical. A gramdtica normativa era
enfatizada no primeiro e no segundo ano, enquanto que alguns topicos da gramatica
histérica eram reservados para o terceiro ano.” (RAZZINI, 2000, p. 97). Assim, leitura e
redagdo eram secundarizadas pela gramatica normativa. No curriculo das outras linguas,
inclusive no de Latim, o ensino gramatical também tinha preferéncia.

A participante ndo referiu o enfoque dado nas aulas de Portugués ou de Francés e
Alemao, mas citou algumas disciplinas cursadas:

(4) Era curso complementar, 4 anos, tinha que fazer isso que era para entrar no curso
complementar. Eram 3 anos, eu fiz com 3 anos. E com linguas, francés e alemdo. E, ndo sei
para que, agricultura, tipo o arado, as pecas do arado tinha que saber e para que é que
serviam. Educa¢do moral e civica.

Para uma maior compreensdo dessas caracteristicas da disciplina de Portugués
relatadas pelas autoras, vale descrevermos o contexto social da época selecionada para este
artigo — década de 20 a 50. Podemos encontrar um breve historico desse periodo na tese de

3 Nio usaremos técnicas de transcri¢do prescritas pela Analise da Conversagdo. Reconhecemos a importincia
dessas técnicas, mas optamos por prescindir delas aqui, dado o fato de este estudo ndo se filiar a areas em que
os detalhes dessas transcri¢des se revelem inerentemente significativos. Vamos, no entanto, manter as marcas
de oralidade nas transcrigdes.
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Daniel (2001), que analisa a historia da disciplina Portugués em uma escola normalista da
cidade de Campo Grande, Mato Grosso, durante as décadas de 30 e 40. A autora divide a
descri¢ao historica do periodo em contexto nacional, estadual e da escola em estudo,
apontando fatos ocorridos nos campos da politica e da educagao.

No contexto nacional, no campo da politica, Daniel (2001) relembra as crises ¢ as
radicalizagdes ocorridas na década de 30, marcadas, sobretudo, pela revolu¢dao de Gettlio
Vargas, que virou presidente da republica com o apoio da classe média emergente. Em
1932, a sociedade paulista se voltou contra Getulio, apds a revolu¢do Constitucionalista.
Enquanto estouravam as revolugdes politicas, a crise econdmica internacional aumentava
drasticamente, € o capitalismo promovia urbanizagdo e industrializa¢do. Razzini (2000)
também se refere a esse fato historico, ao afirmar que a Revolucao de outubro de 1930, que
depos o presidente Washington Luis e marcou a ascensdo de Getlio Vargas, trouxe
determinagdes diferentes para as acdes educativas no Brasil. Todas essas mudangas
politicas ndo foram citadas pela participante durante a entrevista, provavelmente por nao
terem gerado impacto significativo nas agdes didatico-pedagogicas vivenciadas pela
participante na condi¢do de aluna.

Ja no campo da educacdo, Daniel (2001) conta que a escola, nesse periodo, estava se
tornando cada vez mais “brasileira”, ou seja, abandonando as caracteristicas importadas do
exterior (sobretudo da Europa) e desenvolvendo suas proprias especificacdes. Em 1930,
houve a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude, com o ministro Francisco Campos.
Com o ministério formado, o Estado passou a atuar efetivamente na educagdo por meio de
decretos, como os apontados pela autora:

e decreto n® 19.850 (11/04/1931): cria o Conselho Nacional de Educagao;
e decreto n® 19.851 — (11/04/1931): dispde sobre a organizagdo do ensino superior no

Brasil e adota o regime universitario;

e decreto n® 19.852 — (11/04/1931): dispde sobre a organizagdo da Universidade do

Rio de Janeiro;

e decreto n® 19.890 — (18/04/1931): dispde sobre a organizacao do ensino secundario;

e decreto n® 20.158 — (30/06/1931): organiza o ensino comercial, regulamenta a
profissdo de contador e da outras providéncias;

e decreto n® 21.241 — (14/04/1932): consolida as disposi¢des sobre a organizagdo do

Ensino Secundario.

Todos esses decretos fizeram parte da chamada Reforma Francisco Campos
(decreto 19.890, de 18 de abril de 1931, e decreto 21.241, de 4 de abril de 1932), cuja
principal mudanga implantada na educagado foi a criagdo do ensino comercial, posterior ao
ensino secundario. Com essa reforma, o aluno estudava cinco anos do ensino primario, dois
anos no complementar e ainda de um a trés anos no ensino comercial, dependendo do curso
escolhido.

A participante passou por essa reforma justamente quando estava no primeiro ano
do ensino secundario, em 1932. A entrevistada nao soube precisar o ano exato da mudanga,
mas demonstrou-se insatisfeita em ter seus estudos estendidos por mais dois anos, ao que
ela chamou de “ensino vocacional”. Nao soubemos explicar a diferenca de nomenclatura,
mas, pela descricdo e as datas apontadas, parece tratar-se do mesmo “ensino comercial”
estabelecido pela reforma. Eis o seu relato:
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(5) Depois, no segundo ano, tu vé como é chato, segundo ano peguei a reforma. [...].
Secundario eram 3, 4 [...] 4 anos, era o antigo normal, né. O antigo normal. Al tinha que
fazer o vocacional. Tu vé, no segundo ano, secundario, tinha que fazer o vocacional. Foi a
reforma no ensino. Ai eram mais 2 anos, mais 2 anos, era [...] Psicologia, filosofia,
sociologia, e outras “ias”, né [...] Com 2 anos [...] Tu ja pensasse?

A participante informou também ndo ter realizado nenhum tipo de prova ao
terminar o ensino primario, mas refere que, em lugar da prova de admissdo para o
secundario, (6) fazia-se o curso complementar por tré€s anos, como pode ser observado na
Tabela 1, apresentada anteriormente, que sistematiza o percurso escolar da participante.
Com relagdo ao curriculo do curso complementar, a participante relata que (7) [...] era de
tudo. Educa¢do Fisica [...] Tinha agricultura |...] Tinha alemdo, imagina |[...]. Desse
periodo, foi encontrado no acervo da entrevistada um tnico livro didatico de Historia do
Brasil, o que aponta para mais uma disciplina do curso complementar. O livro trazia o
nome da participante como aluna do segundo ano da “escola complementar” e a data de
cinco de margo de 1930.

“Figura 1: Cap do livro de Histéria do Brasil
Fonte: acervo da participante.
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Para ilustrar melhor o que os alunos estudavam nessa época, Daniel (2001, p. 12)
levanta os quadros das disciplinas obrigatdrias em cada ciclo do ensino primario:

Quadro 1
Ciclo Fundamental: materias obrigatorias
1? ano 2% ano 3% ano 4° ano 5% ano
Portugués Portugués Portugués Portugués Portugués
Francés Francés Francés Francés
Inglés Inglés Inglés
Latim Latim

Matematica Matematica Matematica Matematica Matematica
Ciéncias Ciéncias

Historia Natural Historia Natural Historia Natural

Fisica Fisica Fisica

Quimica Quimica Quimica
Historia Historia Historia Historia Historia
Geografia Geografia Geografia Geografia Geografia
Desenho Desenho Desenho Desenho Desenho
Misica Miisica Miisica
Alemio — Matéria Optativa

Fonte: Gonealves & Pimenta (1992: 32)

Fonte: Gongalves & Pimenta, 1992, p. 32 apud Daniel, 2001, p. 12.

Quadro 2
Ciclo Complementar: matérias obrigatdrias
Medicina .
Direito Odontologia Engeplmrla
. Arquitetura
Farmacia
1® ano 2% ano 1? ano 2% ano 1? ano 2% ano
Literatura Literatura | Alemio/Inglés Alemio/Inglés
Latim Latim
Psicologia e Logica Psicologia e Logica Psicologia e Logica
Mogdes de Economua | Sociologia Sociologia Sociologia
E Estatistica
Biologia Geral Higiene
Historia
Geografia
Historia
Filosofia
Matematica Matematica Matematica
Fisica Fisica Fisica Fisica
Quimica Quimica Quimica Quimica
Histona Natural Histona Natural | Historia Natural Histéria Natural
Geografia e
Cosmologia
Desenho

Fonte: Gongalves & Pimenta (1992: 32)

Fonte: Gongalves & Pimenta, 1992, p. 32 apud Daniel, 2001, p. 12.

Acerca ainda das matérias que constituiam o quadro de disciplinas do vocacional e a
recepcao disso por parte dos alunos, a participante novamente mostra insatisfagdo com as
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mudangas geradas pela reforma, por terem excluido as disciplinas ditas como “bésicas” do
ensino, como Portugués, Matematica e Geografia:

(6) O principal, portugués, matemdtica, ndo tinha. Entendes? Era so psicologia, “psi” “psi” e
la vai dose [...] Ai nés fomos ao palacio [...] Nos fomos ao palacio [...] Uma turma grande.
Pedir para ser incluidas as antigas matérias. Porque nos ndo tinhamos uma base firme
para ficar assim, ndo tinhamos [...] Era aquilo, sempre por alto né [...] E [...] Ai foram
incluidas as matérias mais as matérias do vocacional. |[...] Eles escreviam, eles queriam que
fosse assim [...] Que fosse so determinadas matérias [...] Entendes? Mas nos fomos a
palacio pedir ao governador que ndo, que ndo tinha portugués, ndo tinha matemdtica, que
era o principal, né. Portugués, matemadtica, geografia [...] Ndo tinha, era so assim
psicologia, filosofia, sociologia [...] Entendes? E, ai foi, aumentaram tudo, imagina que
angu do carogo! Ficaram todas as matérias! Inclusive miuisica. Musica, nos tinhamos quase
que [...] Ndo era voluntario [opcional] ndo, era obrigada.

Romanelli (1983) também critica a Reforma Campos, que teria marginalizado o
ensino primario e normal:

A reforma deixou completamente marginalizados os ensinos primario e normal e
os varios ramos do ensino médio profissional, salvo o comercial. Praticamente, a
reforma tratou de organizar preferentemente o sistema educacional das elites. A
obrigatoriedade de se prestarem exames para admissdo ao ensino médio, nos
quais se exigiam conhecimentos jamais fornecidos pela escola primaria,
importava em reconhecer a nulidade desta. (ROMANELLI, 1983 apud DANIEL,
2001, p. 15).

Por outro lado, segundo Razzini (2000), a obrigatoriedade da conclusdao do curso
secundario fundamental para a entrada nos cursos superiores estabilizou o curso
fundamental e suas disciplinas, ou, por outra, “[...] independente da carreira que o aluno
fosse escolher depois, o tempo de sua formacao "fundamental" era composto de um tergo
de linguas, um terco de matemadtica e ciéncias, € um ter¢o dividido entre histéria e
geografia e desenho e musica.” (RAZZINI, 2000, p. 99). No total, eram ministradas 16
horas semanais de portugués, nove horas de francés, nove horas de inglés e apenas seis
horas de latim. O alemao era optativo nessa época. Essa configuragdo do ensino de linguas
“[...] ressalta a precedéncia do estudo do vernaculo sobre as outras linguas e a queda do
ensino classico na formag¢ao fundamental” (RAZZINI, 2000, p. 99).

A autora também relata que o programa de portugués, expedido pelo Ministério da
Educacgdo e Satde com os demais programas do curso fundamental em 30 de junho de
1931, privilegiava o ensino a partir da leitura dos canones literarios. Tal leitura ndo tinha
autores pré-definidos pelo programa, tampouco suas nacionalidades. No entanto, o
programa em questdo propunha uma “[...] ordem cronologica inversa, comeg¢ando pelos
‘prosadores e poetas contemporaneos’ nas duas primeiras séries, passando pelos
‘modernos’ e os do século XIX, na 3" e na 4 série, indo até os do ‘periodo’ classico, na 5°
série.” (RAZZINI, 2000, p. 99). Isso estava embasado na compreensdo de que as obras
modernas estavam proximas aos leitores, por isso provocariam emogoes sinceras, prazer
dos estudos e poderiam contribuir para educar o gosto literario. Assim, ao que parece, essa
nova configuracdo do ensino de portugués dos anos 1930, segundo Razzini (2000),
privilegia uma abordagem menos tedrica da gramatica, febre nos anos 1920. Nossa
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participante de pesquisa ndo soube precisar tais questdes, simplesmente por nao se recordar
de tais pormenores.

Retomando a passagem do ensino secundario ao ensino superior, mencionada por
Razzini (2000), ou, no caso de nossa participante de pesquisa, do término do vocacional e
do inicio das atividades como docente, a participante refere que, normalmente, ao final do
vocacional, os alunos tinham de fazer o exame final; ela, no entanto, ndo o fez, visto que
tinha média sobrando ou, nas palavras dela (9) Eu ndo fiz [o exame final]. Eu ndo fiz. Tinha
tanta média, que ndo precisei fazer. Segundo a entrevistada, s6 faziam o exame final
aqueles alunos que ndo atingiam uma média minima para finalizar os estudos, cujo valor
exato ela ndo soube apontar.

Embora a participante ndo lembre exatamente da nomenclatura utilizada para o
titulo atribuido aos formados ao final do vocacional, ela confirma que, ao termina-lo, o
aluno podia dar aula, asseverando (10) Eu ndo me lembro exatamente como... Pode ser
depois com o decorrer eu me lembre. [...] Era assim... Os que tirassem melhor nota eram
os primeiros a escolher o lugar [para dar aula], né. Eu sempre fui... Assim, segundo a
participante, os alunos que concluissem os estudos com as melhores notas possuiam o
“privilégio” de escolher o local para dar aula.

Sobre o inicio do periodo laboral como docente em turma de alfabetizagdo nos
quatro anos do primdrio, no municipio de Ararangud/SC, a participante menciona sua
preocupacao com o fazer didatico-pedagogico associado a realidade dos alunos, ao que ela
chama de pratica, como ilustra o fragmento da entrevista abaixo:

(11) O grupo [escolar] era tdo bom que tava caindo aos pedagos. Era na estrada que ia para
Porto Alegre. Ai, me dava uma raiva, que eu sempre dava aula de matemdtica era pratica,
aula prdtica. Entdo eu ndo fazia, de maneira que eu ndo ficasse na classe... Eram os alunos,
entende? |...] Eles faziam probleminha assim, claro que, dentro do limite né... Era primeiro
aninho. Eles faziam um problema, conversavam dois como se estivessem de fato
conversando... Entdo, eu ia indo para casa e encontrei-me com ciclano, e formava o
problema né... Quanto é que deu? O outro assim... Sabes? Dizia que ndo com a cabe¢a. O
outro dizia assim: pois olha, pois é muito simples... Eles conversando... E muito simples,
pois se ele tinha tanto e comprou mais tanto, quanto é que ficou? Ah td, agora ja sei, deixa
eu responder? Tudo assim, bem prdtica...

Essa atengdo dada ao ensino mais voltado para a praxis impactava o ensino do
vernaculo também, o que ¢ visivel nos programas de ensino:

[...] foi reafirmada por Abgar Renault, diretor geral do Departamento Nacional de
Educagdo, quando expediu a Portaria 190, em 24 de abril de 1939, para instruir
‘inspetores, diretores e professores de estabelecimentos de ensino secundario [...]
sobre o ensino da lingua e da histdria nacional’. Depois de orientar o ensino da
historia nacional e as aulas de portugués, que deveriam ser compostas de dois
tercos de exercicios orais e de redacdo, sendo que, a esta ultima caberia 60% da
nota das provas. (RAZZINI, 2000, p. 100).

A autora afirma ainda que a centralizacdo e o controle dos livros didaticos a partir
do Ministério da Educacdo e Satde, tirando mais essa fun¢do do Colégio Pedro II, durante
o Estado Novo (1937-1945) de Getllio Vargas, foi uma grande mudanga. Foi com o
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decreto 1.006, de 30 de dezembro de 1938, que foi criada a Comissdo Nacional do Livro
Didatico. Tal comissdo era responsavel por examinar, julgar e autorizar o uso de todos os
livros didaticos do ensino primdrio e secundario. Nao houve remissdes a esses fatos
historicos na entrevista da participante.

Razzini (2000) também relata que, em 30 de abril de 1931, foi firmado o primeiro
acordo ortografico entre a Academia Brasileira de Letras e a Academia de Ciéncias de
Lisboa, tendo sido implantado em repartigdes publicas, em estabelecimentos de ensino, no
Diério Oficial e nas demais publicacdes oficiais, pelo decreto 20.108, de 15 de junho de
1931. A Academia Brasileira de Letras, autoridade oficial, preparou o Vocabulario
Ortogrdfico e Ortoépico da Lingua Portuguesa, que passou a vigorar no pais a partir de sua
publicacdo, em 1932. Segundo a autora, o acordo ortografico, bem como o curriculo de
portugués, resultavam de uma compreensdo da lingua como responsavel pela implantagdo
da cultura nacional. Sobre o acordo ortografico e as implicacdes no fazer escolar, a
participante relata criticamente:

(12)Teve uma reforma do ensino, e também na ortografia. Ortografia mudou... E
gramaticalmente falando, ndo achei [...] finalidade alguma. Mudou muito, embaralhou tudo
e ndo deu resultado, entendes? Porque, por exemplo, olha “o gelo é branco”, ndo, “o
branco é que ¢é gelo”... Entendes? Da na mesma batata... E a outra maneira era muito
melhor de aprender, porque a gente ja estava acostumados com aquelas regrinhas de
gramatica, né. E depois passar assim, abruptamente, para outra... E ndo se via diferenca no
escrever, mas na ciéncia mesmo...

Podemos ter uma nogao das diferencas ortograficas nessa época no trecho inicial do
livro de Histéria do Brasil mencionado, encontrado no acervo da participante. O ano de
publicacdo ¢ de 1928:
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ADVERTENCIA

Nesta edigdo de 1926 procuramos me-
Lhorar o texto das anteriores, tornando-o
mais claro e methodico, fazendo correccdes
e accrescentando maleria nova que nos pa-
receu indispensavel.

Conservamos ¢ melhoramos as synopses
e recapitulagdes, e a cada capitulo ajunta-
mos breve summario. Outras modificacdes
Joram _feitas; de modo que este livro pode
servir como compendio de recapitulacio
para os collegios de ensino secundario e
para os exames de preparatorios.

Com esse intuito buscamos adaptal-o aos
programmas offictaes em vigor. o

Janeiro, 1926.

Figura 2: Apresentacdo do livro de Historia do Brasil, 1928
Fonte: acervo da participante.

Outro fato histérico que trouxe significativas mudangas para a educagdo no Brasil,
segundo Daniel (2001), foi a constituicao de 1934, que exigiu gratuidade e obrigatoriedade
do ensino primario, direito a educagdo, liberdade de ensino e ensino religioso de carater
“interconfessional” (facultativo). Além dessas diretrizes, Daniel (2001) também aponta
para a criacdo das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo,
que implantou a formagdo de professores de linguas e literaturas em nivel de ensino
superior, € a queda de prestigio do Colégio Pedro II — referéncia a grande parte das escolas
brasileiras.

Em 1937, foi implantada uma nova Constitui¢cdo, conhecida como a polaca. A
autora (2001) aponta como principais agdes dessa constitui¢ao: continuou a fixar as bases e
determinar os quadros da educacdo nacional, tragando as diretrizes na area educacional;
manteve a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino; deu maior destaque ao ensino
profissional “para as classes menos favorecidas” (discriminag¢do social); proclamou a
liberdade da iniciativa individual e das associagdes publicas e particulares, com relagao ao
ensino; foi mais moderada sobre o ensino religioso.

Ainda no campo da educacdo, em nivel nacional, Daniel (2001) conta sobre a
criagdo das chamadas escolas normais: foi no século XIX, inicialmente s6 para homens.
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Conforme relata a autora, foi na década de 1920 — periodo republicano — que as escolas
normais adquiriram carater profissionalizante — forma¢do de professores para ensino
primario — e passou a aceitar mulheres. As matérias eram, portanto, de preparagdo técnico-
pedagogica, e a grande referéncia nacional era a cidade de Sdo Paulo. Daniel (2001) explica
a articulagdo que houve entre esse curso e o secundario:

Antes de 1930, havia em S0 Paulo completa separagdo entre o curso secundario
(ginasial), destinado as elites que se preparavam para o ingresso no ensino
superior ¢ ministrado em estabelecimentos particulares e nos trés ginasios do
Estado (da Capital, de Ribeirdo Preto e de Campinas), ¢ o Curso Normal, de
carater terminal e destinado a formacao de professores primarios. Para um jovem
tornar-se professor primario, ao final da Primeira Republica, deveria seguir, de
um modo geral, os seguintes estudos: 1° — Curso Primario (preliminar); 2° —
Curso Complementar; 3° — Curso Normal. Com as reformas de Francisco Campos
foi possivel em Sdo Paulo expandir-se os cursos ginasiais, ampliar o numero de
ginasios do Estado e assim abolir-se o curso complementar, substituindo-o pelo
Ginasio. Passou, assim, o curso normal a ser um curso de segundo ciclo, definido
como um ramo especificamente pedagogico, isto ¢, sem disciplinas de carater
geral (ja ministradas no ginasio). (ANTUNHA, 1973 apud DANIEL, 2001, p.
16).

Mesmo ndo tendo citado em nenhum momento da entrevista o nome da escola,
podemos inferir que a participante estudou em uma dessas escolas ditas “normais”, uma vez
que se tornou professora ao se formar. Novamente, esses detalhamentos nao foram
relembrados pela entrevistada.

Ja a década de 40, segundo Razzini (2000), foi caracterizada por varias reformas as
acoes educativas, as chamadas Leis Organicas, sendo a maioria implementada sob o Estado
Novo (1937-1945) de Getllio Vargas. Em 1942, foi promulgada a Lei Orgénica do Ensino
Secundario por meio do decreto-lei 4.244, assinado pelo ministro Gustavo Capanema. A
reforma Capanema, como foi chamada, dividiu o curso secundario em duas partes: o 1’
ciclo — curso ginasial — composto de quatro séries; e o 2’ ciclo, subdividido em curso
classico e curso cientifico, ambos com trés séries. Embora a participante afirme ter
presenciado varias reformas durante os periodos discente e docente, ela ndo menciona de
forma flagrante essa reforma, o que provavelmente indica pouco impacto na agdo
pedagogica, diferentemente da Reforma Francisco Campos.

A reforma Capanema assinalou “[...] a ascensao definitiva do ensino de portugués
no curso secundario, uma vez que sua abrangéncia e carga horaria, dai em diante, s6
tenderiam a aumentar” (RAZZINI, 2000, p. 104). A reforma Capanema sofreu poucos
ajustes nos anos que seguiram e acabou por marcar o ensino secundario até o inicio dos
anos de 1960. Além do aumento no numero de aulas de portugués, “[...] o patriotismo ditou
também os temas preferenciais dos textos de leitura no curso ginasial” (RAZZINI, 2000, p.
104). Novamente, ndo obtivemos nenhuma remissdo da entrevistada a esse periodo
historico.

Do mesmo modo como registramos ainda na secdo anterior, a reconstrucao de
determinados periodos histdricos a partir de relatos orais €, na verdade, uma releitura desses
periodos a luz das vivéncias do participante. No caso especifico deste estudo, trata-se de
uma releitura do percurso da escolarizagdo na condi¢do de discente de uma docente que
lecionou por trinta anos, hoje aposentada e com 93 anos. Assim, obviamente, a participante
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apresenta, quando do relato, longos periodos, especialmente os anos iniciais, em que nao
recorda de muitos fatos ou pelo menos dos nomes das reformas, dos documentos, dentre
outros aspectos, o que sera discutido nas consideracoes finais. 1sso, ao nosso ver,
entretanto, ndo diminui a riqueza dos dados aqui apresentados e analisados.

4 Consideracgoes finais

Quando tomamos o conjunto de dados que compde essa pesquisa e o relacionamos
com o percurso historico construido por Razzini (2000), Soares (2002) e Daniel (2001),
observamos muitas lacunas nos relatos orais da participante, o que pode ser explicado por
dois fatores: (1) ao gerar-se dados a partir de relatos orais ou memorias com intengdo de
reconstrucdo de determinado periodo historico, sdo relatados pelos participantes os
episodios que marcaram efetivamente tal periodo, os quais muitas vezes ndo coincidem
com o recorte especifico proposto para a pesquisa a priori, eis a diferenca entre memoria e
lembranga; e (2) os relatos orais devem ser tomados como as memdrias refratadas de um
periodo, em nosso caso discente e inicio do periodo docente, de um sujeito de hoje, com
muitas vivéncias depois daquele periodo. Além disso, pode-se também destacar o fator
idade, que também influenciou o processo de reconstru¢do da memoria, visto que
evidenciou perda de memoria em decorréncia da idade — 93 anos.

Assim como observamos ao longo da analise, por fim, muitas reformas, ortograficas
e de ensino, aconteceram durante o periodo compreendido entre 1925 e 1940; algumas,
porém, impactaram mais o percurso escolar, quer seja como discente ou docente, como o
caso da Reforma Francisco Campos, € outras menos, como parece ser o caso da Reforma
Capanema no contexto de nossa participante de pesquisa. Podemos inferir que os fatos
mais citados pela entrevistada foram os que mais marcaram sua vida de estudante e de
professora iniciante.

Tais reformas, quaisquer que sejam sua natureza, parecem também levar um tempo
para reverberar no espago escolar, haja vista as lacunas cronoldgicas encontradas entre as
datas de formulagdo dos decretos e os relatos da participante. As reformas de ensino
parecem significar mais aos discentes quando dizem respeito a questdes administrativas,
como foi o caso da inclusdo do vocacional tao referida pela participante de pesquisa. Ja na
perspectiva docente, sdo as reformas ortograficas que parecem ser mais significativas no
espaco escolar, como demonstrou nosso conjunto de dados.

Este artigo, assim, trouxe alguns pequenos trechos do relato oral da participante,
que, apesar de apresentar as lacunas referidas, sinalizaram para possiveis respostas a nossa
pergunta de pesquisa: Como as reformas politicas na educacao do Brasil, no periodo entre
1925 e 1940, incidiram nas a¢des educativas da época, principalmente no que compete a
disciplina de Lingua Portuguesa? Infelizmente, a idade avangada limitou as lembrancgas
dessa personagem viva da histéria. H4 muito ainda para ser pesquisado e compreendido,
mas o pouco que se pode levantar, através de relatos orais, ja4 se constituiu em um rico
material na reconstrucao da historia do ensino no Brasil.
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