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RESUMO: O presente artigo apresenta reflexdes sobre a histéria da educagdo indigena,
abordando o periodo das ordens religiosas, as politicas existentes para esse segmento e seu
objetivo principal € refletir sobre o trabalho desenvolvido acerca do ensino da leitura e da
escrita de linguas maternas as sociedades indigenas agrafas, como ¢ o caso da comunidade
Parkatéjé. A experiéncia aqui relatada se deu face a atividades extensionistas, que, por meio
de um projeto de alfabetizacdo de adultos indigenas em lingua materna, proporcionou
oportunidades para o fortalecimento da lingua aos alfabetizandos adultos, além da
experiéncia de interculturalidade a todos os envolvidos no trabalho. O povo Parkatéjé vive
no sudeste do estado do Para e fala a lingua Parkatéjé, pertencente ao tronco Macro-J¢é.
PALAVRAS-CHAVES: Leitura e Escrita; Parkatéjé; Educacao Indigena.

ABSTRACT: This paper presents reflections about indigenous education history in Brazil,
the influence and control of religious orders in that and policies for this segment. The main
objective of this paper is to think about the teaching of reading and writing of native
languages to indigenous preliterate societies, as it was Parkatéjé one. The experience here
written took place in the middle of a literacy project of native language for indigenous
adult people. These activities offered opportunities to the maintenance of the native
language and also a great intercultural experience for everyone who had been working
there. Parkatéjé people live in southeast of Para state and they speak Parkatéjé language,
from Macro-Jé stock.
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INTRODUCAO

O Brasil ¢ um pais multilingue por exceléncia. Segundo Moore, Galtcio e Gabas (2008) ao
lado da lingua portuguesa, que ¢ a lingua majoritaria de nosso pais, existem cerca de 150
linguas indigenas espalhadas dentro do territorio brasileiro. Entretanto, esse numero ja foi
consideravelmente maior, quando os portugueses chegaram ao Brasil havia
aproximadamente 1.300 linguas. “(...) Sobretudo no nordeste ha hoje mais de 20 povos
indigenas que ja ndo falam mais suas linguas nativas, mas somente o Portugués regional...”
(RODRIGUES, 2008, p. 06), percebe-se claramente que estas linguas sdo menosprezadas,
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inferiorizadas e que o etnocentrismo acaba prevalecendo, pois os “dominadores” preferem
matar parte de sua cultura a aceitar a diversidade existente dentro de um pais imensamente
miscigenado como o Brasil. Segundo Rodrigues (2008, p. 01)

No ambito de um estado moderno uma das maiores ameacas a
sobrevivéncia das linguas de minorias €tnicas ¢ a auséncia de informagdes
sobre sua existéncia. Nao havendo noticias da presenca de uma dada
lingua no estado, nenhuma medida administrativa serd tomada com
respeito a sua preservaciao ou promog¢ao e nenhum projeto de agdo urgente
sera apoiado. Esta situagdo ¢ agravada pela suposicdo generalizada de que
ha apenas uma lingua indigena e pela ideia preconceituosa de que essa
deve ser um meio de comunicagdo rudimentar, sem maior importancia
(‘os indios ndo falam linguas, falam «dialetos»’).

Todas as linguas, inclusive as indigenas, sdo completas, ricas e complexas, possuem um
vocabulario vasto e rico fonética, fonoldgica, morfologica e sintaticamente. Portanto, nao
procede a afirmagdo de que a lingua indigena ¢ inferior a lingua portuguesa ou a qualquer
outra. Uma das responsabilidades do professor de linguas € ndo s6 conhecer a existéncia
destas linguas, bem como tentar amenizar o preconceito linguistico.

A educacao no Brasil passou por diversas mudangas ao longo de sua historia. A educacao
de jovens e adultos no Brasil sofreu com politicas publicas insuficientes para suprir a
demanda potencial de pessoas, além de ndo cumprir os termos estabelecidos pela
Constituigao Federal de 1988. Dentre as varias politicas publicas condicionadas a educagao
de jovens e adultos, ¢ importante destacar as que dizem respeito a comunidades de
indigenas, desenvolvidas a fim de auxiliar o processo da alfabetizagdo de adultos.

Desde o periodo colonial o Brasil foi envolvido por uma onda educacional que envolvia
indigenas e ordens religiosas, entre essas a Jesuistica, cujo objetivo maior era o de difundir
o catolicismo entre esses habitantes e cuidar, de forma especial, da educagdo da elite do
pais, o que de fato compactuava com os interesses do regime politico que desejava a
manuten¢do da ordem. Apesar de priorizar a educacdo de criangas, os adultos indigenas
passaram também pelo processo de aprendizado de leitura, escrita e aculturagao feita pelos
jesuitas, pois essa agdo era de grande importancia no interior do processo de colonizagao.

Na préxima secdo, apresentaremos o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (doravante RCNEI).

2 O REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA AS ESCOLAS
INDIGENAS (RCNEI)

Das mais variadas experiéncias promovidas pelo encontro entre as populacdes indigenas e
seus colonizadores, podemos dizer que estdo a entrada e ao impacto causado pela escrita,
essa usada como um instrumento poderoso pelos “civilizadores”, ja que as linguas
indigenas sdo linguas de tradicdo oral e agrafas, por esse motivo tornava-se algo tao
inovador e delicado para esses povos o uso da escrita, sendo este um trunfo usado pelos
conquistadores. Portanto a apropriacdo da escrita por esses povos poderia ser tanto benéfica
quanto maléfica.
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E importante relembrar que em todas as lingua ha complexidade e segundo o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI, 1998), a inclusdo de uma lingua
indigena no curriculo escolar tem a func¢do de atribuir-lhe o status de lingua plena e de
colocé-la, pelo menos no cendrio escolar, em pé de igualdade com a lingua portuguesa, um
direito previsto pela Constitui¢dao Brasileira, ou seja, as linguas indigenas sdo tratadas pelos
seus como giria por ndo serem utilizadas diariamente e ndo conseguirem atender a todas as
suas necessidades, o que os faz recorrer a lingua portuguesa constantemente. O proposito
do RCNEI seria o de, pelo menos no cendrio escolar, fazer da lingua indigena uma lingua
privilegiada, que o professor utilizaria para ensinar disciplinas, corrigir exercicios,
conversar com os alunos, dando a lingua em questdo uma fungdo social, para que os
indigenas pudessem perceber que sua lingua ¢ tdo importante quanto a lingua portuguesa
que ¢ a dominante no Brasil.

A escolarizagdo pode ser um meio de preservagao ou de repressao linguistica, tudo depende
do grau de comprometimento, e preparacdo dos alfabetizadores que trabalhem com ela. Se
bem utilizada na sala de aula a lingua indigena podera sofrer um processo de revitalizagao
formando possiveis novos falantes a cada aula, porém a mesma sala de aula poderd a ser
um objeto de opressdo da lingua se professores e alunos juntos ndo dialogarem ou
esquecerem a lingua indigena dando oportunidade apenas a lingua portuguesa.

3 SOBRE A ESCRITA

A Educacdo Escolar Indigena surgiu sob os dominios de uma politica integradora e
assimiladora, que, por entender os indigenas como uma categoria fadada a extingdo, visava
integra-lo em uma cultura nacional homogénea, retirando-lhe a identidade.

A escola pensada para os indigenas nascia como o lugar que promoveria a unificagdo da
cultura, obviamente a dominante. Em sua atuacdo, a escola transmitia os conhecimentos
que as culturas europeias valorizavam. Em termos de ensino de lingua, considerava-se
prioritariamente a lingua portuguesa, a lingua indigena da comunidade servia apenas para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem da lingua dominadora e dos conhecimentos
cientificos e culturais do branco, traduzindo termos, ou seja, ndo se ensinava a lingua
indigena na escola.

Alceu Zoia (2010, p. 69-70) afirma que,

Desde a colonizagdo do Brasil, a educagdo escolar foi usada como um
instrumento a servi¢o da destruicdo cultural dos povos indigenas. O
Estado usava a escola como uma ferramenta voltada a domesticagdo
destes para torna-los forga de trabalho para as diversas atividades que se
desenvolvia na colonia. As relagdes que se estabeleciam eram de
dominacdo e de homogeneizagao cultural. (...) O objetivo da educagao era
o aniquilamento das diversas culturas e a incorporacdo da mao-de-obra
indigena aos interesses da sociedade nacional.

Ou seja, desde 1500, quando os portugueses chegaram ao Brasil, at¢ meados do século
XVIII, toda tarefa educacional e civilizatoria, que era de responsabilidade dos missionarios
Jesuitas, tinha como principal proposito domesticar e disponibilizar os indigenas ao
mercado de trabalho bracgal. Apds a independéncia do Brasil, a educacdo escolar indigena
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nao conheceu mudangas significativas, ela continuou sendo realizada nos mesmos moldes
tradicionais da catequizacdo e da civilizagdo. A Ginica mudanga consistia no fato de que sua
organizacdo ndo era mais responsabilidade exclusiva dos Jesuitas, uma vez que outras
ordens e congregagdes religiosas que se instalaram no Brasil também se responsabilizavam
pela educagdo indigena. A Constitui¢do Brasileira de 1824, a primeira do pais, ignorou a
existéncia das sociedades indigenas e da diversidade étnica e cultural que compunha o povo
desse pais.

O cenario educacional acima descrito s6 veio conhecer mudangas em meados dos anos 70
com a reorganizagdo da sociedade civil. As organiza¢des ndo governamentais passaram a
olhar os indigenas enquanto sociedades humanas, descobrindo neles formas de
manifestacdes culturais diferentes. O estabelecimento de articulagdes entre os indigenas e
as organizagdes ndo governamentais foi importante nessa etapa de luta e conquista vivida
pelos povos indigenas em geral. O movimento indigena comegava a tomar forma, os povos
indigenas comecaram a se organizar em defesa de seus territorios e de demais direitos,
dentre eles, uma educacdo escolar que respeitasse suas culturas e formas de organizacao
social. Em meio a esse cendrio surgiram varias associagdes € organizagdes que, aos
poucos, davam forca e visibilidade nacional ao movimento realizando reunides onde se
discutia o rumo que se queria dar a escola indigena. A titulo de exemplificagdo citamos a
UNI (Unido das Nagodes Indigenas), a associagdo de professores e a associagdo de agentes
de satde.

Os Encontros de Professores Indigenas e de Educacao indigena culminaram na produgao de
documentos expressando reivindicacdes e principios de uma educacdo escolar indigena
diferenciada. A escola indigena comecava a ser pensada dentro de um panorama de luta por
direitos humanos e sociais que colocasse fim na politica e na escola integracionista.

Zoia relata que experiéncias pontuais de alfabetizagdo na lingua materna foram realizadas a
partir da década de 60 e 70, porém Leitdo apud ZOIA (2010, p. 74) afirma que:

O uso das linguas maternas nos processos de alfabetizacdo nao
visava a manutencao dessas linguas e nem o respeito a diversidade
étnica e cultural das sociedades indigenas. Pelo contrario, eram
usadas como instrumento de integracdo ou como ponte de acesso a
lingua oficial e a cultura hegemonica.

A mudanga no quadro educacional indigena efetivou-se com a Constituicdo Federal de
1988, que, no Artigo 231, reconhece aos indios o direito de organizarem-se socialmente da
forma que lhes convém, de afirmarem seus valores culturais, linguas, costumes, tradi¢des e
crengas.

As Leis brasileiras deram lugar para o surgimento da escola indigena como instrumento de
valorizagao dos saberes e da cultura de seus povos. A Educacao Escolar Indigena passou e
ser um direito garantido as comunidades indigenas por meio da Constituicdo Federal de
1988. Ela apresenta formulagdes que permitem aos povos indigenas estabelecerem formas
particulares de organizagdo em relacdo ao sistema educacional nacional. O Titulo VIII “Da
Ordem Social” contém um capitulo denominado “Da Educagado, da Cultura e do Desporto”,
Secao I “Da Educacao”, onde se assegura no Artigo 210, inciso 2° as comunidades
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indigenas, durante o Ensino Fundamental, o uso de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem e, ainda, garante-se a pratica bilingue em suas escolas.

Outras prescrigoes e Leis surgiram favorecendo a educacdo escolar indigena. Em 1996, a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), n.° 9394/96, explicita as
responsabilidades e as especificidades da educacdo escolar indigena. No Titulo VIII “Das
Disposigoes Gerais”, o Artigo 78 diz que tanto o Sistema de Ensino da Unido, quanto as
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios sdo responsaveis em
desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagdo escolar
indigena bilingue e intercultural, visando os seguintes objetivos aos indigenas, suas
comunidades e povos: (a) recuperar as memorias historicas, reafirmar suas identidades
étnicas e valorizar suas linguas e ciéncias; (b) e garantir o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades sejam elas
indigenas ou ndo indigenas.

O Artigo 79 afirma que a responsabilidade de criar projetos e programas integrados de
ensino e pesquisa voltados para a educagdo escolar indigena ndo ¢ responsabilidade apenas
da Unido, tal responsabilidade deve ser compartilhada com os sistemas de ensino estaduais
e municipais. O Artigo em questdo deixa claro que os programas devem ser planejados com
a presenga das comunidades indigenas e devem ter como objetivos: (a) o fortalecimento das
praticas socioculturais e da lingua materna de cada povo indigena; (b) a manutencdo de
programas de formacao de pessoal especializado, destinados a educacdo escolar indigena;
(c) o desenvolvimento de curriculos e programas especificos que incluam os contetidos
culturais proprios de cada comunidade; (d) e a elaboracdo e publicacdo sistematica de
material didatico especifico e diferenciado.

A LDB diferencia a escola indigena das demais escolas dos sistemas dando destaque as
peculiaridades que aquela deve ter. A escola indigena deve ser bilingue e intercultural. O
bilinguismo, de acordo com o RCNE/Indigena (BRASIL, 1998, p. 25), torna-se necessario
nas escolas indigenas porque as sociedades indigenas manifestam-se socioculturalmente
através do uso de mais de uma lingua, ja a interculturalidade, por sua vez, porque a escola
deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica, promover a comunicagao
entre experiéncias socioculturais, linguisticas e historicas diferentes, tratando as varias
culturas com igual valor, e estimular o entendimento e o respeito entre etnias diferentes
(idem, p. 24).

Outras diferencas defendidas pela LDB para escola indigena sdo: curriculo, calendario
escolar, diversidade de organizacdo escolar e formacdo de professores. O curriculo
prescrito no Artigo 26 da LDB deve considerar, em sua parte diversificada, “as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”, ou
seja, deve ser especifico ao contexto das sociedades indigenas e deve ser elaborado em
consonancia com a escola e a comunidade a que serve. Segundo consta no RCNE/Indigena
(1998, p. 33)

(...) No caso das escolas indigenas, para que seja garantida uma educagao
diferenciada, ndo ¢ suficiente que os conteiidos sejam ensinados através
do uso das linguas maternas: é necessario incluir contetidos curriculares
propriamente indigenas e acolher modos proprios de transmissao do saber
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indigena.

A LDB prevé, ainda, como particularidade das escolas indigenas, a autonomia em relagao a
forma de organizacdo e em relagdo ao calendario escolar. Esse deve adequar-se as
singularidades locais, respeitando o clima e a economia e pode ser organizado de acordo
com o que convém a cultura local. Quanto a forma de organizagdo, o Artigo 23 da LDB diz
que a escola indigena pode constituir-se “(...) em séries anuais, em periodos semestrais, em
ciclos, em alternancia regular de periodos de estudo, em grupos ndo seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo ...”
(BRASIL 2010, p, 23)

No que consiste a formagao de professores, a LDB, no Artigo 87, paragrafo 3°, inciso III,
“obriga a Unido, os Estados e os Municipios a realizarem programas de formagdo e
capacitacio de todos os professores em exercicio (...)”. (BRASIL 1998, p.34). E nos cursos
de formacdo que os professores indigenas elaboraram materiais didaticos e organizam
projetos de pesquisas e oficinas de produgdo de materiais.

Todos os principios contidos nas Leis acima citadas permitem constituir uma nova escola,
bem diferente da escola assimilacionista e assistencialista que durante quase cinco séculos
dominou a educagdo escolar indigena. Porém, vale ressaltar que muitos desses principios
ainda nao sairam do papel. Ha muitos desafios a serem vencidos até que a educagao escolar
se dé de modo diferente daquela e seja usada para a emancipagdo dos indigenas. A
apropriagdo de um sistema de escrita, pelos povos indigenas, que permita elaboracdo de
materiais didaticos adequados a esses ¢ um desses desafios. Sobre o assunto, trataremos na
secdo seguinte.

4 OS POVOS ‘INDiGENAS DO BRASIL: DA A’PROPRIACAO DA ESCRITA
ALFABETICA A ELABORACAO DE LIVROS DIDATICOS

De acordo com D’Angelis (2008), as comunidades indigenas nas chamadas “terras baixas
da América do Sul” ndo desenvolveram sistemas de escrita tal como os que conhecemos:
alfabéticos, ideograficos ou outros. Somente nas sociedades indigenas divididas em classes
sociais como foram, por exemplo, os Astecas e os Maias, € que surgiu algum tipo de escrita.
D’Angelis diz que os povos indigenas no Brasil, estando localizados em territérios sul
americanos, também “ndo empregavam um sistema de escrita, mas garantiam a
conservacao e a continuidade dos conhecimentos acumulados, das historias passadas e,
também, das narrativas que sua tradigdo criou, através da tradicao oral” (idem, p. 2).

Contrariando D’ Angelis, Souza (2006) diz que se entendermos a escrita como

Parte do comportamento comunicativo humano de transmitir e trocar
informagdes; ou seja, (...) uma forma de interagdo pela qual uma agdo das
maos (com ou sem um instrumento) deixa tracos numa superficie
qualquer (...), a escrita pode ser concebida como uma forma nao apenas
alfabética para representar as ideias, valores ou eventos” (SOUZA,
2006)".

'0 texto de Sousa foi retirado do site do Instituto Socioambiental (ISA) e ndo contém numero de paginas.
Dessa forma toda referéncia ao texto sera feita através do ano.
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Assim sendo, para o autor a escrita sempre fez parte das culturas indigenas no Brasil na
forma de grafismos feitos em ceramica, tecidos, utensilios de madeira, cestaria e tatuagem.
Acrescento a esses exemplos o grafismo feito no proprio corpo durante cerimonias
ritualisticas, comemorativas etc.

Entre os povos do mundo ocidental e oriental a escrita surgiu hd muito tempo, tendo em
vista a necessidade de registrar essas linguas. Cagliari (1998) afirma que “(...) a escrita,
pelo que se sabe hoje, comecou de maneira autbnoma e independente, na Suméria, por
volta de 3300 a.C. E muito provavel que no Egito, por volta de 3000 a.C., e na China, por
volta de 1500 a.C., esse processo autonomo tenha se repetido ...” A escrita, para sociedades
como estas tornou-se indispensavel, pois suas cidades estdo rodeadas de textos escritos,
como placas de onibus, outdoors, nomes de lugares, bilhetes de cinemas, etc. Desse modo,
¢ muito dificil sobreviver em uma sociedade letrada sem conhecer ao menos o minimo da
lingua na sua modalidade escrita.

As linguas indigenas, porém, sdo linguas agrafas, isto €, linguas que nao possuem um
sistema de escrita sdo, portanto, de tradicdo oral. O cacique e os mais velhos da aldeia, em
geral, sempre ensinavam as historias, os cantos, as tradi¢des e a cultura aos mais jovens por
meio da oralidade. Nao havia necessidade de escrever, pois estes as repassavam aos seus
filhos para que a cultura ndo se perdesse. Entretanto, apos estas linguas serem tdo
desprestigiadas, o que se observa sao jovens indigenas que ja ndo querem aprender a falar
sua lingua, assim, o processo de perda linguistica vem se intensificado.

O que ocorre a partir do momento em que os portugueses impuseram a sua lingua aos
indios ¢ o surgimento de falantes bilingues, sendo a primeira geragdo monolingue em
lingua indigena, a segunda geragao bilingue — falante de lingua indigena e portugués — ¢ a
terceira geracao monolingue, s6 que desta vez em lingua portuguesa.

Umas das maneiras de tentar reverter esta situacdo ou pelo menos amenizé-la ¢ propondo
um sistema de escrita junto a comunidade, a ortografia da lingua é geralmente proposta por
um linguista, para que esta lingua fique registrada, e adquira maior fungao e prestigio.

De acordo com Rodrigues (2008, p. 06),

Com respeito a esses 15% de linguas que se mantiveram, cabe ao estado
brasileiro reconhecer o valor de sua especificidade linguistica e cultural,
nao so6 declarando-as patrimdnio imaterial da nacdo, mas apoiando as
pesquisas e agdes educacionais apropriadas para documenta-las e analisa-
las cientificamente e fomentando programas educacionais especificos,
que, com professorado indigena bilingue, assegurem a aprendizagem de
novos conceitos, hoje necessarios, sem perda das linguas nativas e dos
valores culturais que elas traduzem.

E possivel, assim, perceber a urgéncia no desenvolvimento de ac¢des voltadas para a
revitalizagdo de linguas indigenas, uma dessas agdes seria ensinar aos proprios indios a sua
lingua na modalidade escrita.
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5 SOBRE O POVO PARKATEJE

A comunidade Parkatéjé esta localizada no municipio de Bom Jesus do Tocantins, proximo
a Marab4d, no sudeste do estado do Para. Atualmente, o povo estd desmembrado em duas
aldeias: Mae Maria e Rohokatéjé, no km 30 e no km 35 respectivamente, neste tltimo
moram alguns indios mais velhos e o chefe da aldeia, Krohdkrenhim, que se mudou da
Mae Maria para a Rohdkatéjé apds a morte de um de seus filhos. Esse tipo de mudanga
constitui-se em uma das especificidades de sua cultura.

Na aldeia funciona uma escola de ensino fundamental, vinculada a secretaria de educacao
do estado do Para que ¢ uma escola de kupé, ou seja, funciona nos moldes do “nao-indio”.
Ha também uma aikrepoti, que em Parkatéj€, significa “casa ampla”. Esta foi construida
pelos proprios indios como as barracas de antigamente e ¢ utilizada também como sala de
aula, pois no verdo ela possui o ambiente apropriado para estudar. Apesar disso, poucos
jovens querem estudar sua propria lingua. Muitos deles s6 a conhecem de ouvir falar, pois
ndo veem uma funcdo em conhecé-la.

De uma populacdo constituida de 400 individuos apenas 9% sao falantes do Parkatéjé, em
geral os mais velhos. Estes ndo sdo alcancados pela escola, apesar de muitos deles
possuirem um desejo imenso de aprender a escrita de sua lingua, que foi proposta pela
linguista Leopoldina Aratjo, em meados de 1977. Na proxima se¢ao abordaremos o projeto
de alfabetizacdo indigena que originou esse artigo.

6 ALFABETIZACAO INDIGENA

O projeto de extensdo Vivéncias linguisticas: alfabetizando adultos indigenas em lingua
materna surgiu como uma tentativa de auxiliar adultos falantes da lingua Parkatéjé a
escreverem ¢ a lerem em sua propria lingua com o intuito de valoriza-la e coloca-la
minimamente em competi¢do com a lingua portuguesa.

Para a realiza¢do do projeto, foram propostas oficinas de alfabetizacdo em que estudantes
de graduagdo preparavam-se com antecedéncia durante o periodo de aulas na Faculdade de
Letras, na Universidade Federal do Pard, para, no periodo das férias escolares, irem até a
aldeia e ministrarem suas aulas, sob a supervisao da autora e orientadora do projeto.

Dentre os assuntos estudados estavam conteudos de linguistica geral, de sociolinguistica, de
fonética e de fonologia, de ortografia parkatéjé bem como temas de ordem mais ligada a
area de ensino e aprendizagem de linguas.

As oficinas de alfabetizacio em Parkatéjé foram pensadas inicialmente para serem
aplicadas junto aos adultos falantes da comunidade, que ainda ndo conheciam a modalidade
escrita de sua lingua, porém apos a primeira oficina alguns adultos nao-falantes também se
interessaram e passaram a participar dos encontros. Foram realizadas ao todo trés oficinas
durante a vigéncia do projeto.

Antes da apresentacao do alfabeto foi falado aos participantes das oficinas sobre as linguas
humanas de uma forma geral, considerando o carater oral de todas as comunidades
humanas. Em seguida abordou-se a questdo da escrita, partindo para uma abordagem sobre
os diferentes tipos de alfabetos existentes no mundo, tais como: o hebraico, o chinés, o
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japonés, o arabe até chegar ao alfabeto ocidental. A professora orientadora tratou sobre a
importancia do mesmo, apontando para algumas diferengas entre a escrita e a fala, a fim de
conscientizar os ouvintes sobre o fato de a fala ser individual, uma vez que cada falante de
uma mesma lingua o faz de uma maneira distinta. Todavia a escrita precisa ser uniforme
para que todos ao lerem algo escrito em uma dada lingua entendam o que o outro quis dizer.

Decorrida essa etapa inicial, passou-se a apresentagdo do alfabeto Parkatéjé, que ¢
composto por dezesseis vogais e dez consoantes. A partir dai a equipe se propds a mostrar
como era a escrita da lingua por meio de exemplos orais pedidos aos falantes. Para melhor
visualizac¢do de tais palavras, utilizaram-se cartazes bem como o quadro branco. Também
foram propostos desenhos dos itens com contetido lexical a fim de auxilia-los no processo
de escrita.

Uma das tarefas escolhidas foi uma atividade de reconhecimento de letras. Esta se deu do
seguinte modo: primeiramente foi entregue aos indigenas um papel contendo um quadro
com todas as letras do alfabeto Parkatéjé, em seguida, um membro da equipe falava uma
palavra na lingua indigena, com a solicitagdo de que os participantes pintassem uma das
letras presentes no enunciado. Por exemplo, dizia-se: “pintem a ultima letra da palavra pohy
que significa milho”. Com base nesta atividade ¢ em outras foi possivel perceber em que
nivel de aprendizagem cada participante se encontrava, isto €, quais deles possuiam mais ou
menos dificuldades para reconhecer as letras pedidas.

E bastante comum existir nas escolas, de um modo em geral, turmas de alunos que embora
pertengam a mesma série se encontrem em niveis diferenciados, uns mais avangados que
outros e outros que sentem muitas dificuldades com relagdao a determinados conteudos, ou
seja, as turmas sdo heterogéneas. A turma de indigenas com a qual a equipe trabalhou nao
foi diferente. Por meio das atividades foi possivel notar quatro grupos distintos de
alfabetizandos: 1) Os que ndo sabiam ler nem escrever; ii) Os que conheciam o alfabeto da
lingua portuguesa, mas ndo conheciam o alfabeto Parkatéjé; ii1) Os que dominavam o
alfabeto da lingua portuguesa, reconheciam o do Parkatéjé, porém ainda confundiam os
dois; iv) Os que compreendiam a escrita da lingua, assim como os que demonstravam
maior desenvoltura com relacio a leitura.

A partir disso, foram propostas atividades diferenciadas, que trabalhassem as necessidades
especificas de cada aluno. Foram designadas atividades bem basicas para os que pertenciam
ao primeiro grupo, por exemplo, foi proposto a eles que exercitassem a coordenagdo motora
ao copiarem as letras que haviam sido demonstradas a eles. Para os alfabetizandos que
compunham o terceiro grupo, coube a equipe desenvolver melhor outras atividades,
envolvendo separagdo silabica e leitura.

O entusiasmo e o desejo de aprender, por parte dos alfabetizandos, foram fundamentais
para o desenvolvimento da oficina. Participavam das aulas com vivacidade, e se
esforgavam sempre para responder corretamente as perguntas destinadas a eles. Com
relacdo aos exercicios ndo foi diferente, apesar de possuirem outras atividades durante o
dia, sempre respondiam aos exercicios que eram destinados para casa, um deles, por
exemplo, consistia em escolher uma das letras do alfabeto Parkatéjé e desenhar algo com
aquela letra, por exemplo, se escolhessem a letra ¢ poderiam desenhar um fep que significa
peixe em portugués.
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O que ocorre nas aulas de alfabetizagdo ¢ um aprendizado em via de mao dupla, a0 mesmo
tempo em ¢ ensinado aos indigenas a ler e a escrever, ¢ devolvido aos alfabetizdores
ensinamentos referentes a aspectos de sua cultura e de sua lingua, pois os indigenas mais
velhos s3o os verdadeiros mestres. Assim, essa troca que se da entre alfabetizandos e
alfabetizadores se torna muito proveitosa para ambos e os incentiva a querer estudar mais a
lingua.

Cagliari (1998, p. 12) afirma que “(...) a alfabetizacao &, pois, tdo antiga quanto os sistemas
de escrita. De certo modo, ¢ a atividade escolar mais antiga da humanidade...” Alfabetizar,
ndo ¢ uma atividade que se esgota em alguns dias, mas algo gradual, que precisa ocorrer
mediante contribui¢do dos professores que convivem dentro da aldeia, o que tentamos
fazer, ¢ dar um incentivo para que esta lingua seja revitalizada, mas sabemos que o
processo deve ocorrer de forma continuada, ou seja, ao acabar uma oficina os alunos devem
continuar escrevendo, lendo, resolvendo os exercicios deixados na comunidade e
recorrendo aos professores caso aja alguma davida.

Desta forma, ensinar a escrita e a leitura em uma lingua materna diferente daquela dos
ministrantes das oficinas, que eram todos estudantes de graduacao do curso de Licenciatura
em Letras, com habilitacdo em lingua portuguesa, foi uma experiéncia intercultural muito
rica e desafiadora. Os estudantes de graduacdo, por de um lado, foram levados a exercitar
sua formagdo profissional enquanto docentes de linguas, adequando e aplicando nogdes
teoricas a acdes efetivas. Desta experiéncia pode-se depreender que a apropriagdo da escrita
e da leitura por indigenas, cuja tradi¢do € oral, ndo ¢ algo natural, que se faga de uma hora
para outra. Mas ¢ possivel, uma vez que os contetidos sejam trabalhados adequadamente.
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