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RESUMO: Objetivamos, no presente artigo, descrever e analisar o modo como uma
professora do ensino fundamental de uma escola publica do Estado de Pernambuco
aborda a oralidade e suas relacdes com a escrita em sua sala de aula, pondo em relevo
inovagdes que consideramos importantes para o contexto geral do ensino de portugués
como lingua materna. Baseamo-nos em apontamentos tedricos, dentre outros, de
Marcuschi (2010); Favero, Andrade ¢ Aquino (1999; 2011); Antunes (2003); e Braun
(2003). No intuito de atingir esses objetivos, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa
do tipo etnografico, realizando observacdes de aulas de uma professora do Ensino
Fundamental, com foco na maneira como e¢la aborda as relagdes entre a fala e a escrita
em suas aulas. A andlise dos dados indicou que: (a) a modalidade oral da lingua foi
tomada como objeto autonomo de ensino e suas relagdes de semelhanca e diferenca com
a modalidade escrita foram discutidas com profundidade; (b) a formacdo inicial e
continuada a que a professora teve acesso influenciou positivamente o seu trabalho; (c)
as aulas em que a modalidade oral foi trabalhada e abordada em relacdo a escrita se
mostraram como ricas oportunidades para que os alunos se colocassem por meio de suas
falas e, assim, se constituissem como construtores dos proprios discursos.
PALAVRAS-CHAVE: ensino de lingua portuguesa; ensino de oralidade; relagdes entre
fala e escrita.

ABSTRACT: In this paper, we aimed to describe and to analyze the way a public school
teacher from the second segment of elementary school (6th to 9th grades) approaches
the oral language and its relations with the written language on her classrooms, trying
to highlight the innovations that we noticed on her practice for the general Portuguese
teaching context. We based on the theoretical appointments of Marcuschi (2010);
Favero, Andrade e Aquino (1999, 2011), Antunes (2003), Braun (2003), and others. In
order to reach this objective, we developed a qualitative research with ethnographic
characteristics and conducted classe’s observation, focusing on how the teacher worked
the relations between spoken and written language. We noticed that the oral language
is taken as object of study and its relations with written language are deeply discussed
with her students. It was clear on her practice in the classroom the influence of her

! Este artigo ¢ um recorte da dissertacio de mestrado defendida junto ao Programa de Pos-graduagio em
Educagao da UFPE e intitulada: “Géneros orais e ensino de lingua portuguesa: concepgdes e praticas”
(BOTLER, 2013).
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beginning and continuous academic formation. Besides that, the classes in which the
oral language was approached were great opportunities to the students speak, and then,
constitute themselves as discuss constructors.

KEYWORDS: teaching of Portuguese language, teaching of oral language; spoken and
written language relations.

INTRODUCAO

As mudancas ocorridas apos a década de 1980 na maneira de se conceber a linguagem,
o sujeito e o texto levaram a novas maneiras de se perceber também as relagdes entre
oralidade e letramento. Partindo da visdo de lingua e texto como um conjunto de
praticas sociais, Marcuschi (2010) defende que nao é possivel realizar investigagdes
sobre a oralidade e o letramento sem articuld-los a seus papéis na civilizagdo
contemporanea. Da mesma maneira, ndo ¢ possivel estabelecer semelhangas e
diferencas entre os contrapontos formais dessas praticas, ou seja, a fala e a escrita, sem
associa-las a seus usos cotidianos.

O autor aponta, como um fator relevante para compreender a maneira como sao tratadas
as relacoes entre fala e escrita, o status que a escrita ganhou ao longo do tempo, por se
tornar uma tecnologia indispensavel no cotidiano e por ser uma forma de registro das
atividades sociais de letramento. Por outro lado, ressalta que o homem ¢ principalmente
caracterizado pela fala, e ndo pela escrita. Nenhum desses fatores, no entanto, pressupde
que uma das modalidades € superior a outra, ou que a escrita € uma mera representacao
da fala. Ambas s3o, na visdo do autor, praticas de uma mesma lingua, com
caracteristicas diferentes, mas que ndo supdem dois sistemas distintos.

Apesar disso, no ambito escolar, durante muito tempo a modalidade oral da lingua foi
relegada a segundo plano enquanto objeto de ensino, ou até mesmo completamente
ignorada. Uma das principais justificativas para esse fato ¢ a crenca de que, ao chegar a
escola, o aluno ja sabe falar. Outra razdo ¢ a associagdo da fala a falta de planejamento,
a espontaneidade e, principalmente, a erros linguisticos (DOLZ et al., 2004).

Tendo essas questdes em vista, objetivamos, no presente artigo, descrever e analisar o
modo como uma professora do ensino fundamental de uma escola publica do Estado de
Pernambuco aborda a oralidade e suas relagdes com a escrita em sua sala de aula, pondo
em relevo inovagdes que consideramos importantes para o contexto geral do ensino de
portugués como lingua materna.

Inicialmente traremos, no presente artigo, os autores € posicionamentos em que nos
baseamos no que concerne as concepgdes de oralidade e as relagdes entre fala e escrita e
sua abordagem na escola. Em seguida, explicaremos a metodologia adotada na pesquisa
e, posteriormente, realizaremos a descri¢do e a analise das aulas observadas. Por fim,
apresentaremos as consideragdes finais de nosso trabalho.

2 CONCEPCOES DE ORALIDADE E RELACOES FALA/ESCRITA

Ao tratar das relagdes entre fala e escrita, Marcuschi (2010) afirma que é necessario ter
consciéncia da primazia cronoldgica da oralidade e dos valores sociais que estdo
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implicitos na valorizagao da escrita, principalmente pelo fato de esta se constituir como
uma tecnologia aprendida em contextos formais, o que historicamente lhe conferiu
maior valor. Para o autor, ¢ importante indagar se “as relagdes entre fala e escrita sao
uniformes, constantes e universais, ou se elas sdo diversificadas na historia, no espago e
nas linguas” (MARCUSCHI, 2010, p. 26). A partir dessa indagagdo, ele destaca
diferentes maneiras de observar essas relagdes e, a0 mesmo tempo, busca sugerir a
maneira que ele acredita ser a mais adequada para tratar essas duas modalidades da
lingua.

A primeira dessas maneiras ¢ a que se apoia numa dicotomia, ou seja, abordam-se a fala
e a escrita como sendo opostas. Isso se da porque os autores que trabalham nessa
perspectiva se centram no cdodigo linguistico, sem se preocupar com os usos da lingua
ou com a producao textual. Foi essa perspectiva, de acordo com Marcuschi (2010), que
originou o prescritivismo de uma Unica norma linguistica. Vé-se aqui a clara influéncia
da concepcao de linguagem como expressao do pensamento, a qual ndo contempla os
usos e as situagdes de producio dos discursos. E dessa perspectiva que derivou a divisdo
entre lingua falada e lingua escrita, tendo cada uma das modalidades propriedades
especificas e exclusivas, como se pode ver no quadro abaixo:

Quadro 1: Dicotomias estritas

Fala Versus Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Auténoma
Implicita Explicita
Redundante Condensada
Nao Planejada Planejada
Imprecisa Precisa
Nio Normatizada Normatizada
Fragmentaria Completa

Fonte: Marcuschi (2010, p. 27)

Marcuschi considera que, embora essa visdo dicotomica dé “[...] bons resultados na
descricdo estritamente empirica...” (MARCUSCHI, 2010, p. 28), ela ¢ totalmente
insensivel aos fendmenos dialdgicos e discursivos. Além disso, ela tem o problema de
conceber a fala como caos, espontaneismo e locus do erro, em oposi¢ao a escrita, que
seria o lugar “da norma e do bom uso da lingua” (MARCUSCHI, 2010).

A segunda tendéncia, de acordo com o autor, ¢ a culturalista, que, apesar de contemplar
as praticas de linguagem, ¢ pouco adequada para a andlise especifica de certos
fendmenos da lingua por ser mais desenvolvida em outras areas do conhecimento, como
antropologia e psicologia. Para alguns teoricos que se filiam a essa perspectiva, a escrita
representa um avango cognitivo dos individuos e sua introdugdo em algumas culturas
provocou grandes alteragdes na vida humana. Marcuschi destaca o valor dado a escrita a
partir dessa visdo, ressaltando, todavia, que esse valor ndo ¢ intrinseco, mas sim
relacionado a sociedade em que a escrita se desenvolve e a importancia dada a escrita
por essa sociedade. O autor aponta, entdo, alguns problemas encontrados na visdao dos
adeptos dessa tese, como o etnocentrismo, a supervalorizagcdo da escrita e o tratamento
globalizante em relagdo ao letramento, deixando-se de perceber muitas das
heterogeneidades sociais em relacdo a lingua.

A terceira posi¢do destacada pelo autor ¢ a variacionista, que propde aspectos
especificos em relagdo a abordagem das variedades padrao e ndo padrao no ensino. O
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autor aponta como saliente nessa perspectiva o fato de ndo se buscar evidenciar
diferengas entre fala e escrita, mas entre variedades linguisticas quaisquer. Os teoricos
dessa vertente buscam mostrar que a decisao sobre qual das variedades sera considerada
a padrao ¢ muito mais ideologica do que linguistica. Junto a isso, outro aspecto a se
destacar € que a variacdo se da nas duas modalidades da lingua, evitando-se, assim, a
associagdo da escrita a lingua padrdo. Entretanto, o problema dessa perspectiva ¢ a
tentativa de desenvolver nos individuos um desempenho dialetal, o que seria
impossivel, segundo o autor.

A quarta perspectiva apresentada por Marcuschi ¢ a sociointeracionista, que tem como
principio a visdo da linguagem como intera¢do. De acordo com essa visdo, ambas as
modalidades da lingua apresentam dialogicidade, usos estratégicos, funcdes
interacionais, envolvimento, negociacao, situacionalidade, coeréncia e dinamicidade.
Marcuschi destaca nessas teorias a possibilidade de analisar os fenomenos linguisticos
em relagcdo com as situagdes de interacdo, tomando-se os géneros textuais e seus usos
como um de seus objetos primordiais de estudo. Assim, esse ponto de vista distancia-se
de algumas visdes equivocadas anteriores, mas seria ainda necessario aprofundar as
explicacdes de fendmenos proprios da lingua.

Ao analisar cada uma dessas perspectivas, Marcuschi comenta que ndo ha um consenso
sobre as relagdes entre fala e escrita, e que isso se da principalmente devido ao
dinamismo que envolve essas duas modalidades. Afirma ele:

Discorrer sobre as relacdes entre oralidade/letramento e fala/escrita
ndo ¢ referir-se a algo consensual nem mesmo como objeto de analise.
Trata-se de fenomenos de fala e escrita enquanto relagdo entre fatos
linguisticos (relagdo fala-escrita) e enquanto relagdo entre praticas
sociais (oralidade versus letramento). As relagdes entre fala e escrita
ndo sdo Obvias nem lineares, pois elas refletem um constante
dinamismo fundado no continuum que se manifesta entre essas duas
modalidades de uso da lingua. (MARCUSCHI, 2010, p. 34).

Dessa forma, faz-se necessario, conforme o autor, que a relevancia tanto da oralidade
quanto do letramento seja explicitada a partir das praticas de linguagem, por meio das
quais sao determinados o papel, o lugar e a importancia de cada um; nao se trata, pois,
de uma relacdo oposta, mas sim situada num “continuo sécio-histérico” de praticas.

A oralidade, entdo, ¢ uma pratica social com objetivos de interagdo definidos, que se
manifesta em diferentes géneros textuais por meios sonoros. A mesma pode variar entre
formas mais ou menos formais, a depender do contexto de uso. Ja a fala ¢, para
Marcuschi, “uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral” (MARCUSCHI, 2010). A fala ¢ caracterizada pela utilizacdo da
lingua em forma de sons, com algumas caracteristicas especificas, envolvendo aspectos
prosodicos e outros recursos expressivos, como gestos e movimentos do corpo. A
escrita, da mesma maneira, ¢ uma forma de “[...] produgdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se caracterizaria por sua
constituicdo grafica...” (MARCUSCHI, 2010, p. 26). O mesmo autor define letramento
como sendo as praticas sociais relacionadas a escrita, abarcando desde uma apropriagao
minima até um dominio profundo da escrita, bem como a participagdo significativa em
eventos de letramento.
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Assim, a maior diferenga entre fala e escrita seriam os aspectos sonoro e grafico,
podendo essa visdo ser ampliada no sentido de englobar “[...] na fala todas as
manifestagdes textuais-discursivas da modalidade oral, bem como englobar na escrita
todas as manifestagdes textuais-discursivas da modalidade escrita...” (MARCUSCHI,
2010, p. 26, grifos do autor).

Isso posto, Marcuschi passa a destacar alguns aspectos interessantes de observar nessa
relagdo. Primeiramente, salienta que a lingua, tanto falada quanto escrita, “reflete, em
boa medida, a organiza¢do da sociedade” (MARCUSCHI, 2010, p. 35, grifo do autor).
Isso se d& devido as relagdes entre a lingua e as representagdes sociais; ¢ por meio da
lingua que os seres humanos podem constituir e firmar crencas e pontos de vista sobre
os variados acontecimentos do mundo. Assim, junto a cultura, o que torna o ser humano
mais peculiar dentre os demais seres vivos ¢ “o fato de ele dispor de uma linguagem
simboélica articulada que ¢ muito mais do que um sistema de classificagdao”
(MARCUSCHLI, 2010, p. 35).

Outro ponto a ser levado em consideragdo ¢ que nem a fala nem a escrita tém
intrinsecamente aspectos positivos € negativos; assim, nao ha uma modalidade que seja
superior a outra, sendo necessario, para que esses tipos de relagcdes sejam estabelecidas,
que se observe o que se estd comparando e a heterogeneidade dessas relagdes, que
variam conforme os usos. Além disso, o autor ressalta que a oralidade ndo desaparecera
e, junto a escrita, ¢ um grande meio de expressao da atividade humana, sendo intrinseca
ao ser humano e reflexo de fatores como identidade regional e social.

Em relagdao aos usos da lingua, Marcuschi ressalta, de forma bastante enfatica, que a
utilizacdo de uma ou de outra modalidade dependera da situacdo, havendo praticas que
sdao mais adequadamente mediadas pela escrita e outras pela modalidade oral da lingua.

Assim, “oralidade e escrita sdo duas praticas sociais e ndo duas praticas de sociedades
diversas "(MARCUSCHI, 2010, p. 37, grifos do autor).

O autor propde que se deixe de analisar a oralidade a partir do olhar com que sempre
observamos a escrita, e que as diferencas entre ambas sejam percebidas dentro de um
continuo em que se situam variagdes de géneros decorrentes das praticas sociais.
Haveria, entdo, um género que seria o prototipo da fala (que ndo seria comparavel a um
género escrito), e outro que seria o prototipo da escrita; e ainda, alguns géneros
poderiam ser considerados mistos, por possuirem caracteristicas de ambas as
modalidades. Uma das questdes centrais dessa discussao, segundo Marcuschi, ¢ “[...] a
impossibilidade de situar a oralidade e a escrita em sistemas linguisticos diversos...”
(MARCUSCHLI, 2010, p. 38), ja que se trata de diferentes realizacdes de uma mesma
gramatica, mas com peculiaridades que fazem com que uma modalidade nao seja a
representacao da outra.

Tendo esses aspectos em mente, Marcuschi elaborou um gréafico (Figura 1) para
representar o continuo dos géneros textuais em relagdo a fala e a escrita, distinguindo-os
em relacdo a estratégia de formulacao e destacando o fato de que ambas as modalidades
variam.

Work. Pap. Linguist., 13(3): 01-19, Floriandpolis, ago/dez, 2013



http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2013v14n3p1

T —————— — T T T o -
v : TEXTOS N
L} - 1
PESSOAIS ' PUBLICAS i INSTRUCIONAIS E
i 1
I 1 1 Tt
- - * textos académicos S
. dimlgag#o cientifica ¥ ;
N I & SIS e artigos cientificos
| * 1extos prqﬁssmn:us 2
: . ~ editoriais,de jomais  * %1% C
[ 1 + manuais gscolares  * documentos oficiais
! ' blicitdr * TesUmos | = relatdrios técnicos R
¢ textos publicitirios e
I iy . ! * instrugdes de uso Areceres em Processos
* noticias de jornal | *cartas comerciais whig 1 pareceres em processos l
+ cartas do leitor | S it
Tartas pessd + formulgrios ' g
* entrevistas I i I
= bilhetes ! = volantes de rua _ _
! oy A
Seuicpo ' ~ 7+ comuni T
+ inscrigdes em paredes » atisos l’ + anincios classific \
—————————————— Rt S e R e i e e
| \ + noticidrio de ridioc | * noticidrio de TV 7
~

i
I I« discursos oficiais
« iquéritos = discursos festivos | poricidrio de TV a0 vivo . rclnlu;\
+ rdportagens o vivo } noticidrio de rédio a0 vivo + namativgs
» entrevistas pessoais t exposioes informais  * piadas
» entrevistas no radio/TV
= inquéritos.
+ debates

¥ * aulas

o A £
~ - = explicagdfs téenicas_ _ -

=+ discussoes no

. radioe TV
* conversas pitblicas
» conversa telefénica

>rrp>m

1
I
I
1
1
I
I
1
* conversa espontinea [
I
I
EXPOSICOES

CONVERSAGGE S
ACADEMICAS

CONSTELACAO DE

a APRESENTACOES E
i ENTREVISTAS

REPORTAGENS

I
1
I
I
i
1
I
'
I
I
I
i

Figura 1: Grafico representativo do continuum fala e escrita
Fonte: MARCUSCHI, 2010

Com vistas a explicar sua hipdtese acerca das relacdes entre fala e escrita de um ponto
de vista sociointeracional, Marcuschi afirma:

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de
cada modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacdo
que determinam o continuo das caracteristicas que produzem as
variagOes das estruturas textuais-discursivas, selegdes lexicais, estilo,
grau de formalidade, etc., que se dao num continuo de variagées,
surgindo dai semelhancas e diferencas ao longo de continuos
sobrepostos. (MARCUSCHI, 2010, p. 42, grifos do autor).

Assim, ele busca explicar que ambas as modalidades variam em um continuum, e a
comparacao entre elas deve ser pautada nesse continuum, que envolve as condigdes de
produgdo e uso da lingua.

A respeito das relagdes entre fala e escrita Favero, Andrade e Aquino (1999) colocam-se
junto a perspectiva de Marcuschi, ao afirmar que as duas modalidades situam-se em um
continuum que vai do menos para o mais formal. As autoras ressaltam as dificuldades
de se relacionar fala e escrita, na medida em que tipologias anteriores foram
estabelecidas sem que tivessem sido realizadas andlises mais aprofundadas dos géneros
de cada modalidade que se corresponderiam nesse continuum.

Féavero, Andrade e Aquino realizam, a partir disso, um apanhado de alguns estudos que
abordam essas relacdes, destacando que a lingua falada ndo possui uma gramatica
diferenciada da escrita, mas que suas formas de concretizagdo ¢ que sao distintas.

Segundo elas, algumas pesquisas apontam como especificidades da lingua falada a
menor quantidade de palavras (as quais, em geral, tém menos silabas) e frases mais
curtas, além de maior quantidade de palavras de referéncia. Outro ponto importante &
que ha fatores como contexto e objetivo da comunicacdo, e caracteristicas dos
participantes e seu grupo social que afetam a escolha lexical — tal qual no texto escrito —
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e que € preciso té-los em conta no momento da analise de um texto, tanto falado quanto
escrito.

De acordo com a literatura analisada pelas autoras, as grandes diferencas existentes
entre fala e escrita se dao devido aos aspectos particulares de cada tipo de texto
analisado. Assim, no mesmo sentido que Biber (1988) apud FAVERO et al., (1999), as
autoras afirmam que “[...] essas diferencas se acentuam dentro de um continuum
tipolégico...” (FAVERO et al. 1999, p. 75), o qual variaria de textos mais informais até
os mais formais, podendo haver textos informais tanto na fala quanto na escrita.

Paralelamente a visao de Biber, as autoras trazem a abordagem de Ochs (1979) apud
FAVERO et al., 1999), que classifica os textos em quatro tipos, nessa mesma
perspectiva: falado nao-planejado, escrito ndo-planejado, falado planejado e escrito
planejado, destacando que ha na lingua falada uma tendéncia para o nao-planejado, ou
para o planejamento local, no momento da concretizacdo da interacdo. Para
fundamentar essa afirmagao sobre o planejamento local da fala, as autoras utilizam-se
da teoria de Chafe (1982) apud FAVERO et al., (1999), que cita como caracteristicas da
fala a fragmentacao (em oposi¢do a integragcdo mais tipica da escrita) e o envolvimento
(oposto ao afastamento, também mais comum na modalidade escrita da lingua).

No mesmo sentido dessas distingdes elaboradas por Chafe (idem), Biber (1988) apud
FAVERO et al., 1999) classifica os textos em quatro diferentes formas, também em um
continuo que se aproxima das relagdes entre fala escrita: “[...] muitas pronominalizagdes
e passivas, poucas nominalizagdes e passivas, muitos pronomes € contragdes, poucos
pronomes e contragdes...” (BIBER, 1988 apud FAVERO et al., 1999, p. 78). Essa
classificacdo, como se observa, pauta-se em aspectos textuais mais estruturais.

As autoras destacam, entdo, que, apesar de muitos autores ja haverem tratado dessa
questdo das relagdes entre fala e escrita, suas abordagens nao foram eficazes, uma vez
que as modalidades ndo foram descritas de modo adequado ou foram relacionadas a
extremos, em geral baseados na valorizagdo da escrita. Apesar dessa consideragdo,
percebe-se ainda que, em muitos momentos do texto das autoras, principalmente nos
exemplos que trazem, as condigdes de produgdo ndo sio levadas em conta e a oralidade
¢ associada de forma generalizada a conversagdo espontanea, o que contribui para que
algumas concepgdes que elas mesmas consideram equivocadas sejam reforcadas em
suas abordagens.

Em outro texto, Favero et al., (2011) ja revelam mudanca nessa perspectiva, ao
afirmarem que ambas as modalidades apresentam as caracteristicas de “dialogicidade,
usos estratégicos, funcdes interacionais, envolvimento, negociacdo, situacionalidade,
coeréncia e dinamicidade” (FAVERO et al., 2011), situando-se em um continuo por
meio do qual devem ser analisadas a partir dos usos em situagdes de comunicagdo.
Além disso, defendem a necessidade de termos em mente que algumas das diferengas
entre a oralidade e a escrita podem ser devidas as escolhas do enunciador, as quais
dependem das especificidades da situacdo de uso e dos géneros textuais a serem
utilizados. As autoras ainda consideram que, uma vez que toda atividade de linguagem
se constitui por uma interacdo, esta ¢ que deve ser observada ao se analisarem
produgdes orais e escritas.
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Outro ponto que as autoras destacam para mostrar que as diferencas entre as duas
modalidades estdo situadas nos usos ¢ o fato de que, cognitivamente, o processamento
do texto escrito e o do texto oral apresentam varios aspectos similares, sendo a
interatividade uma estratégia que pode ocorrer em ambas as modalidades da lingua. As
autoras afirmam, também, que a escrita e a oralidade nao podem ser pensadas como
invariantes, uma vez que ha diferencas causadas pela diversidade de condi¢des de
producao e situagdes comunicativas.

Dolz et al., (2004) destacam, por sua vez, o fato de que a escrita ndo pode ser substituta
do oral, e buscam esclarecer que a consideragdo generalizada da fala como algo mal
estruturado e da escrita como o fundamento normativo da lingua faz com que sejam
ignoradas as diferentes possibilidades de uso da mesma nos mais diversos contextos; ou
seja, nessa perspectiva, desconsidera-se o fato de que tanto na oralidade como na escrita
podem existir formas mais ou menos formais, padrao e ndo padrao.

Os autores, apesar de acharem que ha diversos tipos de oral, tanto espontaneos quanto
mais formais, julgam importante diferenciar dois tipos que tém caracteristicas muito
diferentes: o oral espontaneo, cujas caracteristicas mais marcantes sdo a fragmentagao e
a descontinuidade, embora se tenha varios aspectos de regularidade em sua producao; e
a oralizagdo da escrita, que ¢ dependente de um texto escrito e limitada a ele. Entre
esses dois “orais” extremos, situar-se-iam todos os outros orais.

Schneuwly (2004) afirma que, tomando-se o oral como multiforme, nao haveria
oposicdo entre oral e escrita; nem, da mesma forma, uma definicdo uniforme da
oralidade em relacdo a escrita, uma vez que ndo existe “o0” oral, mas “os” orais, que se
materializam por meio dos géneros nos quais se utiliza por esséncia a modalidade oral
da lingua.

Da mesma forma, Antunes (2003) propde termos em mente que, apesar das
especificidades das modalidades oral e escrita da lingua, ndo se encontram diferengas
essenciais nas mesmas, uma vez que as duas sdo utilizadas para a concretizacdo da
interagdo verbal. Ambas as modalidades se constituem por meio de diferentes géneros
textuais, de forma diversificada, ndo havendo sentido em classificar a fala como
espontanea, relaxada e sem planejamento, e a escrita como uniforme e correta.

A partir das visdes desses autores, consideramos, portanto, a oralidade como uma
modalidade da lingua que possui caracteristicas particulares e que, pelo meio sonoro,
configura-se por meio de praticas sociocomunicativas definidas por objetivos
especificos e situadas em um continuo. No que concerne especificamente as relacdes
entre fala e escrita, acreditamos que elas s@o modalidades da lingua que se fazem
presentes de forma integrada na sociedade. Elas podem se concretizar de multiplas
formas, mais ou menos formais, e, por isso, ndo podem ser vistas de maneira
dicotdmica, mas sim, numa perspectiva sociointeracionista, por meio dos contextos de
interacdo e de forma situada sécio-historicamente. Para que tal visdo seja possivel, faz-
se necessario conceber essas relacdes em um continuum de géneros textuais em que
ambas as modalidades variam.
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3 A ABORDAGEM DAS RELACOES ENTRE ORALIDADE E ESCRITA NA
ESCOLA

Concordamos com Milanez (1993) em que € preciso que ocorra uma transformacao no
ensino no sentido de integrar as modalidades oral e escrita da lingua, trabalhando-se
com as diversas formas orais e escritas existentes, especificamente aquelas da variedade
padrao.

Focando em particular as relagcdes entre fala e escrita a partir de seus usos, Marcuschi
(2010) propde que, para que se analise o grau de consciéncia dos individuos sobre as
relagdes entre fala e escrita, sejam realizadas atividades de transformacdo de uma
modalidade para a outra, ou seja, atividades de retextualizagdo, as quais sdao um
processo que interfere no codigo e em outros aspectos ndo muito evidentes nas relagdes
entre fala e escrita.

O autor destaca a importancia dessas atividades no ensino, visto que elas podem
proporcionar conhecimentos sobre o texto oral e o texto escrito, além de acabar com
algumas ideias distorcidas sobre as relagdes entre fala e escrita. As atividades de
retextualizacdo contribuem também para a percep¢dao de que a fala ndo deve ser
diretamente associada ao caos. Diz Marcuschi: “[...] o texto oral apresenta nos diversos
géneros alto grau de coesividade e coeréncia, ndo podendo ser tido como desordenado
ou fragmentario...” (MARCUSCHI, 2010, p. 124).

Féavero et al., (1999) filiam-se a essa perspectiva de Marcuschi, afirmando que o ensino
da fala deve se concretizar no sentido de fazer com que os alunos percebam a
diversidade de situagdes em que a modalidade oral da lingua ¢ utilizada, e se
conscientizem de que essas situagdes dao a linguagem um carater heterogéneo, mais ou
menos formal, a depender da situagdo. Uma vez que a oralidade e a escrita mantém
relagdes mutuas entre si, ndo € possivel conceber o ensino da oralidade de maneira
isolada e sem relagdes com a escrita. De acordo com as autoras, o que interessa para o
ensino ¢ que os alunos se apropriem de ambas as formas de producdo textual, sendo
capazes de “organizar sua atividade linguistica de modo consciente, sem que facam
interferir uma formulagdo de lingua falada em outra de lingua escrita se assim ndo o
desejarem.” (FAVERO et al., 1999, p. 82-83).

Também se observam influéncias da proposta de Marcuschi na perspectiva de
Crescitelli e Reis (2011), que se valem do conceito de retextualizagdo, mas vao além.
Acreditando que o ensino deve ser inclusivo, democratico e de qualidade, as autoras
colocam a valorizagdo da fala como meio de abarcar a lingua como um todo, uma vez
que esta se constitui de ambas as modalidades, a oral e a escrita. O ensino de oralidade
deveria, assim, de acordo com as autoras, receber um tratamento semelhante ao que ¢
dado a escrita. Elas afirmam que, num ensino que privilegia a escrita, como ocorre
atualmente, a oralidade ¢ enxergada como algo incompleto, um objeto sem autonomia,
sem tanto valor social por si s6, ou seja, trata-se de um objeto dependente da escrita. Por
1sso, consideram necessario ter em conta que a valorizagdo da escrita s6 se da devido a
posturas ideologicas de alguns grupos, isto €, a supremacia da escrita ndo se d4 por
fatores especificos dessa modalidade da lingua.
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Considerando esses aspectos, propdem que o ensino da escrita, que ¢ de extrema
importancia, ndo deveria ocorrer em detrimento do da oralidade, uma vez que a lingua ¢
bimodal. O ensino da oralidade deveria ocorrer, entdo,

[...] por meio da analise de falas contextualizadas, em interagdes face
a face ou em falas individuais, preferencialmente gravadas, para se
verificar o funcionamento da lingua viva em pleno uso, sobretudo por
possibilitar o acolhimento das variantes linguisticas que chegam a
escola. (CRESCITELLI e REIS, 2011, p. 31).

Nesse sentido, Milanez (1993) acredita que, uma vez que o papel da escola ¢ permitir
que o aluno se aproprie das diferentes formas de utilizagdo da lingua, o professor deve
mostrar, desde o inicio da escolarizag¢do, as diferengas entre as modalidades oral e
escrita da lingua, junto as diferengas entre as variedades linguisticas.

Ao considerarmos a modalidade oral da lingua como um objeto de ensino, em uma
concepgdo interacionista de lingua, acreditamos que, tal como ocorre com relagdo a
escrita, o ensino da oralidade deve se efetivar também a partir do texto. Uma vez que
nenhuma dessas modalidades da lingua se realiza de forma isolada na sociedade,
acreditamos também que o ensino deve articuld-las, valorizando suas relagdes. O
trabalho com a oralidade ainda deve considerar a diversidade de situagdes em que a
modalidade oral ¢ utilizada, a fim de possibilitar que o aluno passe a conhecer e utilizar
novas e diferentes formas de concretizacao da linguagem, que vao além daquelas a que
ele ja tem acesso.

4 METODOLOGIA

A pesquisa aqui relatada, qualitativa e de cunho etnografico, foi realizada a partir de
observagoes de 28 dias de aulas de uma professora da Rede Estadual de ensino do
Estado de Pernambuco. Tal professora foi selecionada por meio de um questionario
aplicado junto a alguns professores da rede de ensino ja mencionada, com a finalidade
de encontrar aqueles abordassem de forma sistematica os géneros orais em suas aulas.
Para coletar os dados, realizamos uma observagdo participante, assim chamada, de
acordo com André¢ (2008), por pressupor uma maior interacdo com os sujeitos da
pesquisa. Nessas aulas foram realizadas anotagdes em diarios de campo e gravagdes em
audio, em aparelhos MP4, que permitiram registrar, inclusive, o posicionamento da
professora em relacdo ao tema no momento do trabalho em sala de aula.

Para a analise dos dados coletados nas observagdes, levamos em conta: as concepgoes
de linguagem e oralidade implicitas na pratica da professora; os procedimentos
didaticos adotados e as metodologias empregadas em relagdo ao trabalho com os
géneros orais; a abordagem da variacdo linguistica e das especificidades do oral; e a
articulacao, caso houvesse, entre o trabalho com os géneros orais e as praticas de leitura,
producdo textual e andlise linguistica. No presente artigo, vamos priorizar a abordagem
realizada pela professora em relagdo a modalidade oral da lingua e a suas relagdes com
a escrita.

A professora selecionada ¢ formada em Letras pela Universidade Federal de
Pernambuco e possui mestrado pela mesma universidade, também na area de Letras.
Logo no inicio da pesquisa, destacou o fato de ter realizado, durante sua graduagdo,
pesquisa de iniciag¢do cientifica com a equipe dos professores Luiz Antonio Marcuschi,
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Doris Cunha e Judith Hoffnagel, que investigavam questdes voltadas a conversagao. Na
escola em questdo, além de assumir a disciplina de lingua portuguesa, a professora
também da aulas de artes, embora ndo tenha formacao especifica nessa area de
conhecimento. Junto a isso, ela também trabalha em uma escola da rede particular de
ensino da cidade do Recife.

5 DESCRICAO E ANALISE DAS AULAS

Observamos a professora participante da pesquisa durante 28 dias, entre os meses de
julho e novembro de 2012, sendo a maioria das aulas geminadas, exceto quando
ocorriam problemas relacionados a organizagdo da escola. A turma em questdo, um 7°
ano do ensino fundamental, era composta, em sua maioria, por alunos oriundos da
comunidade em que a escola se situa.

As aulas observadas foram referentes ao trabalho com o projeto Olimpiada de Lingua
Portuguesa” — o qual envolvia os géneros textuais memoria literaria e entrevista; além
dessas, vimos outras em que foram tratados os conteudos advérbio e verbo, que, embora
a professora tenha tentado articular com a abordagem dos géneros, foram explorados de
forma relativamente isolada dos demais conteudos.

Para a feitura do presente artigo, optamos por destacar as aulas em que a professora
focou a producdo do género entrevista porque nelas ficou mais evidente a maneira como
foram abordadas as relagdes entre fala e escrita. Dentre os procedimentos
metodoldgicos voltados especificamente para o género entrevista, identificamos duas
sequéncias didaticas relevantes. A primeira delas constituiu-se como uma experiéncia
mais individual dos alunos com o género, embora em alguns momentos o trabalho tenha
sido feito em pequenos grupos, enquanto a segunda foi realizada em uma perspectiva
tipicamente coletiva. A seguir, realizaremos a descrigdo de cada uma das sequéncias de
aula, seguida de suas respectivas analises.

5.1 Primeira Sequéncia de Aulas

Quadro 2: Etapas da primeira sequéncia de aulas

1. Leitura de memoria literaria e reflexdo sobre as condi¢des de produgdo desse género. Discussdo
sobre como a autora do texto conseguiu informagdes para escrever a historia de outrem.

2. Em grupos, producdo de entrevista com pessoa mais velha da comunidade sobre algum fato
marcante de sua vida.

3. Em grupos, sistematizagdo dos dados obtidos na entrevista a partir da construgdo de um quadro.

4. Apresentacdo das historias obtidas por meio das entrevistas, com retomada de questdes que ndo
haviam ficado claras.

5. Atividade do livro didatico sobre marcas da oralidade na entrevista.

Nessa primeira sequéncia, o objetivo maior da realiza¢do das entrevistas era a produ¢do
de memorias literdrias. Assim, foi a partir de um texto do género memoria literaria que a
professora iniciou o trabalho. Primeiramente, leu-se o texto “O valetdo que engolia

meninos e outras historias de Pajé”’. Em seguida, a professora fez vérias perguntas de

2 A Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa ¢ um projeto desenvolvido pelo Ministério da Educago,
no ambito do qual, bienalmente, sdo realizados concursos de produgdo de textos de alunos e agdes de
formacao de professores voltadas para o ensino de leitura e producdo de textos na escola.

? Texto produzido no contexto da Olimpiada de Lingua Portuguesa por uma aluna camped de uma edigio
anterior do projeto.
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compreensdo do texto e, por fim, introduziu a discussdo sobre a forma como aquele
texto foi produzido, mostrando aos alunos que, para escrever aquela historia, a autora
precisou escutar alguma pessoa mais velha, fazer perguntas para aprofundar a historia e,
assim, conseguir informagdes relevantes. A partir dai, ela buscou levar os alunos a
compreender a composicao daquele texto, para que eles percebessem o que precisariam
fazer para também escrever suas memorias literarias.

AULA 3

P: Agora a gente vai pensar em como fazer uma conversa com uma pessoa mais velha [...] A nossa
ideia é que a gente consiga aprender com a experiéncia do mais velho, certo? A gente vai montar um
grupo com no maximo quatro pessoas e vai conversar com uma pessoa mais velha da comunidade.
Nessa conversa a gente vai perguntar se essa pessoa lembra de algum fato, de alguma passagem, de
algum acontecimento marcante na vida dessa pessoa. [...] A gente conversou sobre o texto e mostrou
que ele foi produzido exatamente da mesma forma que o texto que a gente vai produzir, a gente vai
conversar com o mais velho pra poder ter informag¢des pra escrever o texto. [...] sdo as mesmas
condigoes de producdo. A gente vai conversar com um mais velho e vai perguntar a ele: o que foi de
marcante que aconteceu na sua vida? Vai que ele conta alguma coisa parecida com essa que a gente
acabou de ler. (...) Quando a gente leu o texto sobre o valetdo, a gente conseguiu imaginar o lugar?
[...] E como eram aqueles personagens, a engraxadeira, a chuva, enfim, por qué? Como foi que essa
pessoa conseguiu essas informagoes?

A: Porque ela perguntou.

Podemos perceber que a professora buscou articular o trabalho em sala de aula com
textos das modalidades oral e escrita da lingua, salientando que ambas se fazem
presentes na sociedade de forma complementar.

A primeira entrevista realizada pelos alunos foi concretizada fora da escola, em grupos,
a partir da discussdo realizada em sala. Em momento posterior, a professora
encaminhou a sistematizacdo dos dados obtidos a partir das entrevistas em categorias
propostas por ela e, em seguida, eles comegaram a expor as informagdes angariadas.

As historias que os alunos contaram a partir das entrevistas foram muito interessantes,
como a de um pescador que quase foi engolido por uma baleia, e a de outro que, ao
pescar, deixou sua vara cair na agua e, na tentativa de recupera-la, perdeu o barco; ou,
ainda, de uma crianga que morreu no mar porque tentou passar por baixo dos arrecifes e
ficou com o pé preso. Fica bastante claro que, por meio dessa atividade, os alunos
trouxeram para a sala de aula elementos muito fortes da identidade da comunidade em
que viviam, como a liga¢do com o mar”.

A partir das historias, observamos que, inclusive, os alunos que nunca participavam da
aula, procuraram espontaneamente se posicionar em relacdo ao que era discutido.
Assim, observamos, conforme Braun (2003, p. 41), que:

[...] a adogdo da lingua oral como objeto de ensino-aprendizagem
permite que a aula se abra ao debate ¢ a discussdo de temas que
envolvam os interesses dos alunos. (...) [a aula] cumpre também sua
funcdo de socializagdo ao viabilizar a possibilidade de integragdo dos
individuos e ao colocar entre seus objetivos o desenvolvimento de
competéncias ordindrias que ultrapassam em muito o universo escolar.
A aprendizagem s6 adquire sentido e permanéncia quando garante ao

4 . P . . .

Trata-se da comunidade de Brasilia Teimosa, localizada em Recife-PE, formada por pescadores e
bastante conhecida pela resisténcia da populacdo em permanecer na area, apesar de esforcos do governo
para retira-la do local.
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aluno o aprimoramento da capacidade de expressar-se como individuo
e cidaddo.(BRAUN, 2003, p.41).

O trabalho com o género entrevista, portanto, possibilitou que os alunos se vissem
representados e efetivamente participantes da constru¢do de discursos na sala de aula.
Finalizadas as apresentacdes dos alunos, a professora questionou-os sobre o processo de
producdo da entrevista: se eles escreveram, gravaram, transcreveram etc. Como alguns
alunos disseram que tiveram problemas com ruidos na gravacao, ela chamou atengao
para a necessidade de preparar o ambiente para a entrevista e destacou algumas
particularidades do texto oral:

AULA 6

P: Quando eu leio o texto escrito, eu ja pego esse texto pronto, ndo é? Ao contrario do que acontece
com o texto produzido oralmente: a medida que eu vou planejando eu vou produzindo, entdo quem
recebe, quem ouve esse texto, quem participa dessa conversa¢do da entrevista vai percebendo o
planejamento, e esse planejamento é percebido pelo qué, por exemplo? Ahn... na minha fala eu fago
uma pausa. Por qué? Porque eu estou pensando — ahn...; como é mesmo,; ah, melhor dizendo... ndo é
isso? [...] Por que eu fago esses alongamentos? Porque eu estou pensando no que eu vou dizer, qual é
a palavra que eu vou usar [...] A gente vive nessa dindmica, na producdo oral, de refletir sobre e
reproduzir ao mesmo tempo. E quem recebe vé o contexto exatamente do jeito que ele esta sendo
produzido. A gente diz assim: on-line. Ndo é assim: eu penso, produzo, escrevo e ai mostro pra vocés o
texto oral. Nao ¢ assim! Isso acontece com o texto escrito. Entdo essa necessidade de planejar e
produzir ao mesmo tempo faz com que o texto falado tenha uma série de pausas, alongamentos,
reformulacgoes.

Em seguida, a professora demonstra ter uma postura similar a de Marcuschi e Dionisio
(2005), quando eles afirmam: “fala e escrita sdo realizagdes de um mesmo sistema
linguistico de base, mas com realizagdo, historia e representacdo proprias”
(MARCUSCHI e DIONISIO, 2005, p.16, grifo dos autores). A partir dessa percepgao, a
professora comenta com os alunos as diferentes estratégias utilizadas na oralidade,
conforme podemos observar no trecho a seguir:

AULA 6

P: [...] as estratégias que a gente usa para falar sdo diferentes das que a gente usa para escrever, née?
Por exemplo, enquanto eu estou falando agora, eu estou pensando e falando ao mesmo tempo, né isso?
Se eu cometer algum erro, se eu esquecer alguma coisa, que é que eu vou fazer? [...] Elaborar uma
nova frase, uma nova fala, e continuar dai. Entdo, isso tem a ver com as condi¢ées de produgdo da
fala, do texto falado e dos textos produzidos escrevendo, né isso? Quando a gente esta falando,
ouvindo, a gente vai pensando no que vai dizer, ou seja, planejando, e vai produzindo, mas isso ndo é
uma coisa consciente ndo. [...] Entdo, as condi¢oes da minha producdo oral sdo um pouquinho
diferentes da escrita.

Apesar de considerar tais modalidades como diferentes, a professora faz questdo de
deixar claro para os alunos que nao se deve valorar uma modalidade da lingua mais do
que a outra, e que ambas proporcionam experiéncias linguisticas distintas. Por esse
caminho, ela questiona o principio da “supremacia atribuida a escrita” (MARCUSCHI e
DIONISIO, 2005) e mostra que, na oralidade, ainda que esta esteja representada em um
texto escrito, também ha fendmenos linguisticos que merecem reflexdo e que sao
passiveis de didatizacdo:

AULA 7
P: A modalidade oral, por conta da tradi¢do de trabalhar a escrita na escola, fica relegada a segundo
plano. A gente ndo tem esse habito de trabalhar com a modalidade oral. As vezes a gente até acha
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estranho, né, o texto oral, porque a gente ndo tem habito de trabalhar com ele. Mas eu ndo sei se vocés
se deram conta de quando a gente leu aquela can¢do, a gente percebeu muita coisa a respeito de como
a gente fala, ndo é? E que esse sistema que organiza a forma como a gente fala é diferente da
organiza¢do do texto escrito.

Em seguida a essa discussdo, a professora parte para uma atividade do livro didatico
(LD) que leva os alunos a refletirem sobre as marcas da oralidade na entrevista. Trata-se
de uma secdo que discute diversos aspectos relacionados a oralidade. Nesta,
especificamente, sdo trazidos dois textos — uma transcri¢io de entrevista do NURC’ e
uma entrevista escrita com Mauricio de Souza — a partir dos quais sdo destacadas
determinadas especificidades da modalidade oral da lingua.

Na discussdo do primeiro texto, a professora, ao explicar detalhadamente o projeto
NURGC, enfatiza que a entrevista produzida nesse projeto foi concebida com um objetivo
diferente do daquela que eles haviam realizado. Os entrevistadores do NURC tém o
objetivo de analisar a fala dos entrevistados, e aquela feita pelos alunos objetivava
coletar informacdes. E a partir dessa atividade, portanto, e depois que os alunos ja
produziram a primeira entrevista, que eles tém acesso, na sala de aula, a um texto do
género entrevista e discutem um pouco de suas caracteristicas.

Abaixo do texto, vem, no LD, um quadro com explicagdes sobre os sinais usados na
transcri¢do da fala na entrevista, os quais a professora discute detalhadamente com os
alunos. A partir das explicagdes sobre os sinais utilizados para representar a linguagem
oral nas transcrigoes, a docente, mais uma vez, leva os alunos a refletirem sobre as
semelhangas e diferengas entre as modalidades oral e escrita da lingua:

AULA 6

P: Na fala, a gente ndo vai colocar virgula, ponto e virgula, ponto final, porque essas sdo notagaes,
sdo sinais que a gente usa na escrita. A modalidade oral é uma coisa, e a modalidade escrita é outra.
Cada uma tem a sua estrutura, suas estratégias, enfim. Além disso, a pausa na fala é bem diferente da
pausa na escrita, né? A pausa na escrita, ela tem fungoes sintdticas, inclusive, né? Ela tem uma
relagdo com a organizagdo das palavras na frase, com regras, obedecem a regras da variedade
padrdo em relagdo a essa sintaxe da lingua. Nos ainda ndo estudamos a respeito da sintaxe, né, mas a
gente ja viu ano passado sujeito, predicado, ndo foi? Entdo quando a gente viu sujeito, predicado, uma
das coisas que a gente viu foi que a gente ndo usa virgula pra separar o sujeito do predicado. Porém,
na oralidade, isso é feito. Entdo, as estratégias da oralidade e da escrita sdo bem distintas. Na fala, a
gente pode até fazer uma pausa entre o sujeito e o verbo, por exemplo: Jodo... fez supermercado
ontem. Por qué? Porque eu to pensando um pouquinho ainda sobre o que eu vou dizer. Tem uma pausa
ai no meio, separando o sujeito e o predicado. Ta certo? Mas na escrita isso ndo poderia acontecer.
Por que, afinal, na escrita tem essa pausa? A gente para pra ficar pensando na escrita? Ndo. A gente
pensou antes de produzir e ndo tem que mostrar essa reflexdo no texto, certo? Entdo por isso as pausas
sdo mostradas de um jeito diferente na fala e na escrita.

Procedendo conforme a descri¢do acima, a professora assume uma postura que vai ao
encontro do que propdem Dolz, Schneuwly e Haller (2004), os quais acreditam que o
ensino da expressdo oral ndo deve se pautar exclusivamente nas caracteristicas da fala,
mas, sim, voltar-se para o conhecimento das diversas praticas de linguagem que
envolvem a oralidade, bem como suas relagdes com a escrita. Assim, de acordo com os
autores, a fim de que o oral seja constituido como objeto de ensino, € necessario que

’0 Projeto NURC — Norma Linguistica Urbana Culta — teve inicio em 1970 com o objetivo de caracterizar a
modalidade culta da lingua falada de cinco grandes centros urbanos brasileiros — Recife, Salvador, Rio de Janeiro,
Sao Paulo e Porto Alegre.
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sejam caracterizados os saberes a serem trabalhados e as especificidades linguisticas das
praticas que constituirdo esse trabalho.

A partir da atividade do LD, a professora realiza junto com os alunos a andlise
linguistica do texto oral transcrito, que ¢ a forma escrita que permite que o maior
numero de caracteristicas da oralidade seja mantido. Assim, eles puderam observar a
importancia de especificidades do oral, como pausas e alongamentos, para a construgao
do sentido do texto.

5.2 Segunda Sequéncia de Aulas

Quadro 3: Etapas da segunda sequéncia de aulas

1. Reunido dos alunos em grupos para a preparagdo de um roteiro de perguntas para a entrevista
coletiva sobre temas sugeridos pela professora; discussdo sobre regras da produgdo do género
entrevista.

2. Realizagdo de entrevista coletiva com a avd de uma das alunas.

3. Leitura de trecho de anotagdes sobre entrevista; reflexdo coletiva sobre os passos necessarios para
retextualizar a entrevista em um texto do género memorias literarias.

4. Transcri¢do de um trecho da entrevista para identificar as caracteristicas da modalidade oral da
lingua.

Nessa segunda sequéncia de aulas, a professora propde que os alunos realizem,
conjuntamente, uma entrevista com um membro mais velho da sociedade. Apds
escolherem quem seria o entrevistado, a partir da disponibilidade dos familiares dos
alunos, a professora iniciou o processo de elaboragdo de um roteiro de entrevistas.
Nessa preparagdo, houve um momento em que ela solicitou que os alunos refletissem
sobre a linguagem a ser utilizada na entrevista. Ao contrario do que geralmente ocorre
em relacdo a esse género, em situagdes jornalisticas, por exemplo, quando se busca
utilizar uma variedade mais formal da lingua, ela pede que eles procurem ser mais
informais, no intuito de serem menos artificiais:

AULA 20

P: Agora vejam s6. Uma coisa que eu quero conversar com vocés é o seguinte, a gente precisa tornar
essas perguntas o mais proximo possivel da oralidade. Por qué? A gente vai ter uma conversa com
essa senhora. Entdao para que as perguntas ndo fiquem parecendo, assim, muito formais, né? Procurar
sempre a forma mais simples de dizer, porém bastante explicativa. Por exemplo, como era o ensino
naquela época? Como eram as escolas? O que é que a senhora achava dos professores? A senhora
pode falar um pouco sobre isso? Ndo é “como eram as escolas e professores naquela época?”
[professora fala um tom de voz formal para mostrar a seriedade da pergunta]. Ela ndo é candidata a
prefeita, ndo. Eu quero que vocés fagam perguntas de maneira bem informal, como se a gente estivesse
fazendo uma conversa.

Apesar de a utilizagdo da expressdo “o mais proximo possivel da oralidade” poder levar
a uma sensacdo de dicotomia em relagdo a escrita, o que a professora pretendia
realmente era uma adequagdo a situacdo de comunicagdo, para a qual os alunos
precisariam ajustar o discurso e a variedade da lingua a ser utilizada. Isso ¢ esclarecido
quando ela mostra, em relagdo a entrevistada, que “ela ndo ¢ candidata a prefeita”, ou
seja, se fosse em outra situagdo, os alunos precisariam se colocar de maneira distinta.

Na realizacdo da entrevista, percebemos um esforco dos alunos por seguir as
orientacdes da professora e o roteiro que havia sido elaborado. Nas aulas seguintes, a
professora iniciou com os alunos uma discussdao sobre o que fariam com o texto oral
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produzido. Assim, ela retomou o percurso eles que seguiram para a producao, partindo
do planejamento, lembrando-lhes os objetivos que tinham e enfatizando que a entrevista
que produziram constitui-se como um texto oral e, como tal, tem caracteristicas
especificas. A partir disso, retomou a atividade de retextualizacdo previamente
desenvolvida e perguntou o que precisariam modificar no texto oral para transformé-lo
em um texto escrito:

AULA 23

P: Mas se a gente precisar passar esse texto oval, retextualiza-lo, ou seja, reconstrui-lo em uma outra
modalidade de lingua, a gente vai precisar eliminar estas estruturas caracteristicas da modalidade
oral. A gente vai precisar, por exemplo, eliminar tudo que for hesitagdo. Mas o que é que vai
permanecer? Me digam ai. Da pra vocés imaginarem o que é que a gente conservaria? O que a gente
levaria para o texto escrito?

A: O assunto mais importante.

P: Muito bem. O assunto mais importante. Entdo a gente vai observar a entrevista com aten¢do e
perceber qual é o assunto mais importante, o que é que tem, quais as informagoes mais importantes e
conservar essa esséncia, né? Essas ideias principais, as informagoes mais importantes e eliminar tudo
aquilo que for caracteristico da modalidade oral, certo? Da fala.

Na sequéncia, a professora leva os alunos a mobilizarem os conhecimentos que
possuem sobre os dois géneros — entrevista ¢ memorias literarias — para que possam
pensar em operagdes adequadas para a retextualizagdo.

AULA 23

P: Olha, mas eu preciso me lembrar de algumas caracteristicas das memorias literdarias. Primeiro...

A: Falar em primeira pessoa.

P: Muito bem, isso ai. Ele ndo vai falar do senhor Amalfe. Que é que ele vai fazer? Ele vai assumir,
vamos dizer assim, a personalidade do senhor Amalfe, né isso? Ele vai se colocar no lugar do senhor
Amalfe. Por isso, ele vai usar a primeira pessoa. Mas me diga uma coisa, pra que eu transforme isso
que € uma entrevista em um texto de memorias literarias, o que mais eu preciso fazer? Uma entrevista
se caracteriza pela presenga de perguntas e respostas, ndo é isso? Pois bem, o que preciso para
transformar uma entrevista em um texto de memorias literarias?

A: Vai tirar todas as perguntas dele, escutar todas as respostas dele e transformar em uma memoria
literaria.

P: A primeira atitude que a gente tem que realmente fazer é essa, eliminar as perguntas. Por qué?
Quem sabe dizer?

A: (incompreensivel)

P: Exato. Porque essa é a caracteristica essencial da entrevista, né? A gente tem perguntas e
respostas. Nas memdrias literdrias ndo tem perguntas e respostas.

A importancia de atividades como essa ¢ destacada por Marcuschi (2010), uma vez que
elas possibilitam que diversas habilidades relacionadas a utilizagdo da lingua sejam
desenvolvidas. O autor ressalta que a atividade de retextualizacao nao tem um carater de
ordenac¢do, mas sim de mudanga de uma ordem para outra. Além disso, ele defende que
essas sao também atividades de compreensdo, uma vez que se faz necessario
compreender um texto para transforma-lo. Outro ponto destacado nesse sentido ¢ que a
atividade de retextualizacdo € diferente da de transcricdo, uma vez que a ultima apenas
transforma a realizagdo sonora em grafica por meio de convengdes, sem interferir no
conteudo e na linguagem utilizada. Ja na retextualizacdo, ha mudangas principalmente
em relacdo a linguagem utilizada, em fungdo de vérios fatores, como os objetivos do
texto e as mudangas entre o autor do texto original e do texto retextualizado. Esses
fatores determinardo mudancas na forma e no contetido dos géneros que serdo definidos
no processo de retextualizagdo, bem como nas estratégias a serem utilizadas na
producao do texto retextualizado.
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Percebemos que, assim procedendo, a docente leva os alunos a refletirem nao sé sobre
as caracteristicas dos géneros, mas também sobre a linguagem a ser utilizada em fungao
desses géneros. A questao da compreensdo do texto também ¢ posta em relevo quando
os alunos afirmaram que teriam que manter as informac¢des mais importantes ao
retextualizar.

Por fim, nessa sequéncia, a professora realizou, de forma coletiva, a transcricdo de parte
da entrevista produzida, objetivando que os alunos tivessem maior clareza das
caracteristicas da modalidade oral da lingua. Assim, eles eram levados a ouvir o texto e
a professora pausava-o a fim de tecer comentérios ou de dar tempo para que pudessem
realizar o ato de transcrigdo em si. Ainda que, conforme Marcuschi (2010), a atividade
de transcri¢do ndo envolva tantas habilidades quanto a de retextualizagdo, ela serve para
que as caracteristicas da oralidade sejam evidenciadas e, assim, possibilita que os alunos
tenham maior clareza em relacdo a essas caracteristicas, at¢ mesmo para que depois
realizem a retextualizacdo de forma mais madura.

AULA 25

P: Nesse caso o texto ta escrito? Ndo. O texto ndo estd escrito, ele é falado. A gente vai passa-lo,
exatamente como ele... quer dizer, vai tentar reproduzir, usando um determinado conjunto de regras, a
fala de Dona Sandra, ok? A gente vai reproduzir na modalidade escrita o texto que esta na modalidade
oral, tentando... utilizando algumas notagdes de transcrigdo, tentando reproduzir essas caracteristicas
da fala. Entdo a gente vai transcrever o texto pra poder compreender as caracteristicas da modalidade
oral da lingua, da modalidade falada da lingua, ok? Pra isso, vamos primeiro ouvir e depois a gente
vai transcrever.

Acreditamos que a ordem em que as atividades de retextualizacdo e transcricdo foram
realizadas poderia ter sido alterada, mas ainda assim ambas tiveram sua relevancia no
processo de construcao de conhecimento dos alunos sobre a modalidade oral. Mediante
a transcri¢do, apos a escuta do texto oral, a professora pdde trabalhar novamente
diversos conceitos relacionados as especificidades dessa modalidade da lingua, tais
como alongamentos, hesita¢des, truncamentos e turnos de fala.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, no presente artigo, descrever e analisar o modo como uma professora do
ensino fundamental de uma escola publica do Estado de Pernambuco aborda a oralidade
e suas relagdes com a escrita em sua sala de aula e, a partir disso, destacar inovagdes
que consideramos importantes para o contexto geral do ensino de portugués como
lingua materna.

Na pratica investigada, observamos que a modalidade oral da lingua ¢ tomada como
objeto de ensino e que suas relacoes de semelhanca e diferenca com a modalidade
escrita sdo discutidas com profundidade. Acreditamos que essa ndo ¢ uma caracteristica
que pode ser generalizada em relagdo a todos os professores de lingua portuguesa, € que
um dos fatores que pode ter determinado essa caracteristica nas aulas dessa professora
em particular ¢ sua formacao académica inicial (na qual ela realizou pesquisas de
iniciacdo cientifica) e posterior. Defendemos, portanto, a necessidade de incentivos a
uma formacao solida dos professores, voltada para o ensino de géneros textuais e com
foco no trabalho com a modalidade oral e suas relacdes com a escrita.
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Pudemos perceber também que a abordagem das duas modalidades da lingua, vistas
ambas como situadas no conjunto das praticas sociais, foi realizada a partir de uma
perspectiva sociointeracionista; especificamente, a oralidade foi tratada como uma
modalidade da lingua que possui caracteristicas proprias.

Destacamos, por fim, o fato de que o ensino da oralidade foi uma oportunidade para que
os alunos se colocassem por meio de suas falas, de modo a que se constituissem
efetivamente como participantes das aulas e como construtores dos proprios discursos.
Dessa maneira, ficou clara a tomada da linguagem, por parte da professora, como “a
mais usual forma de encontro, desencontro e confronto de posi¢des.” (GERALDI, 2010,
p. 34).
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