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Resumo: Este artigo é uma reflexdo que nasceu no contexto da publicagao da Medida
Proviséria n.° 746, de 2016, transformada na Lei n.© 13.415, de 2017, mas também, e
sobretudo, com base em um conjunto de analises anteriores sobre sentidos de juventude
em disputas no jogo de linguagem nas politicas curriculares para o ensino médio. As ana-
lises foram produzidas em uma rede de pesquisas com caminhos epistemoldgicos dife-
rentes, porém com intengoes e resultados muito préximos. Esta reflexdo destaca especi-
almente uma dessas pesquisas, que, pelo caminho da analise do discurso (AD) em dié-
logo com Orlandi (2011), analisou a politica curricular Programa Ensino Médio Inova-
dor (ProEMI), proposto pelo Ministério da Educagio, e o ensino médio integral, desen-
volvido pela Secretaria de Estado da Educagao de Santa Catarina. Essas analises dao visi-
bilidade aos sentidos de juventude em disputa, e esta reflexdo entende a medida provisé-

ria como uma tentativa de encerrar a disputa em questao.
Palavras-chave: Politicas curriculares; Discursos; Juventude.

Abstract: This article is a reflection from the context of the publication of the Measure
no. 746, from 2016, that became Bill no. 13,415, in 2017, but also, and mainly, based on
the group of former analyses about youth meanings in disputes in the language game on
the curriculum policies regarding high school. These analyses were made in a net of in-
vestigations, with different epistemological paths, with very close intentions and results.
The present reflection highlights one of these analyses, which, through discourse analysis
together with Orlandi (2011), analyzed the Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI;
Innovative High School Program). These analyses provide visibility to the youth mean-
ings in disputes, and the present reflection understands the interim measure as an at-

tempt to end the dispute.
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Introducao

“Compare: saber e dizer — quantos metros de altura tem o monte Branco
— como é usada a palavra jogo’ — como soa um clarinete. Quem se admira
de que se possa saber algo e ndo se possa dizer, pensa talvez num caso
como o primeiro. Certamente nao pensa em um caso como o terceiro.”
(WITTGENSTEIN, 1999. p. 56).

O desafio em definir os sentidos das palavras torna-se muito mais intrigante diante
da constatagao de que as experiéncias sentidas escapam dos limites da prépria linguagem.
Desafio impossivel. Dizer sobre o som de um clarinete é transformar em palavras um real
auditivo, sentido e sem ancoragem concreta no jogo da linguagem. As palavras que ro-
deiam as significagoes de juventude desvelam um anseio pela defini¢io de um fenémeno
que aparentemente parece ser concreto, mas que se mostra furtivo e escapa, no jogo da

linguagem, das defini¢des que o tentam capturar.

Juventude ja funcionou ao longo do século XX como sindénimo ou metéfora de vita-
lidade, liberdade, futuro da nagao, rebeldia, sujeitos propulsores das revolugdes, ruptura
de tradicdes, entre outros. Em meio a tantos deslizamentos de enunciados, a defini¢ao
cronoldgica parece fixar sentidos mais duradouros, no entanto também se mostra fragil
diante de contextos diversos. A critica literaria Beatriz Sarlo (1997), ao analisar a con-
temporaneidade, fala de um “estilo jovem” e histdria os sentidos de juventude. Segundo
a autora, em 1900 uma mulher imigrante com dois filhos aos 17 anos e casada com um
homem dez anos mais velho nao se considerava jovem. E seu marido ji era um homem
maduro. Os pobres passavam da infincia ao mundo do trabalho e quem néo se enqua-
drasse nessa rotina era interpretado como um jovem delinquente. Ela lembra a reforma
universitdria de Cérdoba, em 1918, cujos revoluciondrios se declaravam jovens, assim
como os revoluciondrios cubanos e os que marcharam pelas ruas de Paris em maio de
1968. Mas, em 1917, os lideres da Revolugao Russa ndo se consideravam jovens. Relati-
vizando com base na Histéria, ela nos fala que o conceito de juventude é polissémico, de

acordo com o espago e os tempos diversos (SARLO, 1997, p- 37).

Por esse caminho temporal, também Jon Savage (2009) historia o uso publicitério
do termo teenager, datando o fenémeno de meados do século XX, que definiu o jovem

como um consumidor em potencial, além de criador e disseminador de novos consumos
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e formas de consumo. O tedrico passeia em varios tempos e espagos mencionando ainda
no século XIX alguns registros na Europa. Ele foca os sentidos de delinquéncia juvenil e
o engajamento politico desde a juventude hitlerista, o swing e zazous, os recrutas relutan-
tes e her6is socialistas, as bandas de jazz e os consumidores potenciais até o triunfo do

teenager.

Esses trabalhos que localizam os sentidos de juventude no tempo sao importantis-
simos para lembrar que as andlises que naturalizam a condi¢do do jovem ou fixam o sen-
tido de juventude cronologicamente parecem nio contemplar as especificidades da con-
digao dos sujeitos jovens, e parece haver ainda mais a saber sobre os jovens na contem-
poraneidade do que as narrativas sobre seu passado. Investigar a juventude, saber sobre
ela, defini-la parece ser um fendmeno social que acompanha a tendéncia latino-ameri-
cana. Rosangela Barbiani (2007) alerta para o perfil demografico da América Latina em
sua dimensao expressivamente juvenil e vulneravel pelo empobrecimento estrutural. Ela

destaca:

Na sociedade globalizada econémica e culturalmente, entretanto, ja nao
é possivel ou suficiente fazer simples comparacoes de época. A centrali-
dade da juventude nesse contexto é discutida (mais do que requerida) a
luz da critica as posigdes tradicionais e extremistas que ora situam os jo-
vens como redengdo da humanidade, ora como ameaga ou desvio a ordem
social posta. (BARBIANTI, 2007, p. 142).

Existem varios conceitos de juventude e adolescéncia, principalmente os norteados
pela psicologia e sociologia, que nem sempre determinam uma cronologia, e outros rela-
cionados as decisdes de politicas publicas, considerando, sobretudo, o futuro adulto, a
entrada no mercado de trabalho e/ou a idade biologicamente fértil. Para Corti e Souza

(2004, p. 18),

[...] amodernidade também sedimentou uma definigao de juventude e de
adolescéncia largamente calcada nas classes altas e médias, transfor-
mando suas imagens em modelo privilegiado. Dai o estranhamento e a
incompreensao das sociedades diante das novas juventudes, provenientes
dos setores populares, que passam a ocupar as cidades com novas ques-
toes e problemas que jd nao dizem respeito ao modelo de juventude vi-
gente.
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Neste texto, levamos em conta as formas de ver a adolescéncia e a juventude por
meio de reflexdes acerca da cultura - “[...] especialmente aquelas que nos remetem a di-
namica das légicas temporais —, que se interessam, sobretudo, com a fabricagao desses
conceitos na contemporaneidade.” (GABRIEL; LEITE; VENERA, 2012). No cotidiano,
nao é raro o tratamento dos dois conceitos como sin6nimos. Isso fica evidente nas expli-
cagdes do Diciondrio Aurélio (FERREIRA, 1987). Considerando o dicionario como um
instrumento da cultura, em que os discursos sao difundidos, parece nao haver diferenca
entre os dois conceitos. L4 (FERREIRA, 1987) aparece como sinénimo “a ‘mocidade’,
‘idade moga’ ou ‘juventa’, o que ndo explica o que seria especificamente a juventude, mas,
ao conceituar a adolescéncia indica as idades de 12 a 20 anos, o que seria, também, sin6-
nimo de uma ‘idade moga”” (GABRIEL; LEITE; VENERA, 2012, p. 24). Para evitar que
esses conceitos sejam apresentados de forma vaga ou mesmo como sinénimos, entende-

mos que os dois conceitos sao distintos, embora sob alguns aspectos se convirjam.

A aposta é conceber um conceito de juventude/adolescéncia que tome o processo
de significag¢do/identificagdo de maneira ampliada. Assim, ndo se leva em consideragao
aqui a cronologia demarcada pelos érgaos ou pelos documentos oficiais. Sendo assim,

explicita-se:

De acordo com a Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) e a Organiza-
¢do Mundial da Satide (OMS), compreende-se por jovens, no Brasil, as
pessoas de 15 e 24 anos, e existe ainda a discussdo para estender essa fase
até os 30 anos. A definigao dessa faixa de idade possui relagio com a qua-
lidade e expectativas de vida em um pais, é uma categoria socioldgica e
politica que implica na preparagao dos individuos para o exercicio da vida
adulta, sua condigdo como idoso e a garantia de previdéncia social.
(GABRIEL; LEITE; VENERA; 2012, p. 25).

Para as mesmas institui¢oes, a adolescéncia é um processo biolégico que vai dos 10
aos 19 anos, abrangendo a pré-adolescéncia dos 10 aos 14 anos e a adolescéncia dos 15
aos 19 anos. Como j4 citado, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (Lei Federal
n.© 8.069/90) (BRASIL, 1990) demarca a adolescéncia como a fase que vai dos 12 aos
18 anos incompletos, como periodo posterior 3 infincia (GABRIEL; LEITE; VENERA,

2012). Desse modo, ¢ fundamental ter a clareza de que a cronologia é norteadora das
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politicas e carrega uma nogao de temporalidade de vida bem marcada. Ou seja, as politi-
cas especificas para criangas, adolescentes, jovens sexualmente ativos, idosos aposenta-
dos e idosos trabalhadores possuem a faixa etdria como pardmetro. Mas, ao significar os
jovens, haja vista sentidos especificos — a idade é um deles —, os curriculos evocam locais

de sujeitos para esses jovens. Que locais sao esses?

Essa inquietagao foi perseguida pela pesquisa interinstitucional intitulada Aborda-
gens discursivas de juventude no tempo presente: questoes metodoldgicas nas andlises de textos
curriculares', que, em trés institui¢oes distintas e em diferentes abordagens discursivas,
analisaram textos curriculares destinados a jovens. O recorte das reflexdes deste artigo
privilegia especialmente uma pesquisa que investigou os sentidos de juventude em poli-
ticas publicas e evidenciou alguns sentidos em disputa. O que se poe em evidéncia nesta
reflexdo é que a Medida Proviséria n.c 746, de 2016 (BRASIL, 2016), que se transformou
na Lein.© 13.415 de 2017, escancara um jogo que nio é novo. Materializa um momento
do jogo politico da linguagem em que os jogadores dio xeque-mate diante de um vere-
dicto que se pretende final. Ou seja, o que vemos hoje como politica para o ensino médio
nao nasceu agora, contudo estd sendo engendrado nos sentidos de juventude e nas poli-

ticas anteriores. O que se tem de novo é a forma como as regras do jogo se impuseram.

Para construir a andlise, este artigo estd assim organizado: no primeiro momento,
sio apresentadas as andlises do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), proposto
pelo Ministério da Educagio (MEC) (BRASIL, 2009) e implementado pela Secretaria
de Estado da Educagdo de Santa Catarina (SEESC) (SANTA CATARINA, 2011)* No
segundo momento, sao tragadas algumas reflexdes acerca da lei instituida com base na
referida medida proviséria. Nas reflexdes finais, assumo um lugar politico de analista do

discurso e aponto algumas possibilidades de um jogo que recomeca ou pode continuar

Pesquisa coordenada pela Professora Doutora Carmen Teresa Gabriel, da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFR]), conta também com o nicleo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj), em
parceria com a Professora Doutora Miriam Leite, da Uerj, aprovado no Edital Chamada Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagio (MCTI)/Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolé-
gico (CNPq)/Ministério da Educagio (MEC)/Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) n.° 18/2012. As anilises escolhidas neste artigo foram produzidas em uma pesquisa
vinculada a essa grande proposta.

Essa pesquisa foi desenvolvida juntamente com a Professora Eliene de Jesus Figueiredo Solto Meyer, mes-
tre em Educagio pela Universidade da Regido de Joinville (Univille), em Joinville (SC). Pesquisadora do
Grupo de Pesquisa Politicas e Praticas Educativas.
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por desvios. E uma reflexdo que convoca professores para a “desobediéncia” comprome-

tida com a juventude.

2 Os sentidos de juventude nos discursos das politicas publicas curriculares para o

ensino médio

Por politicas curriculares entendo aquelas que apontam, investem e acionam a cri-
acao de curriculos. A politica curricular pode ser considerada como o eixo para a produ-
¢io de formas eficientes de instituigio e constituigio de uma realidade (VALLE;
DALLABRIDA, 2006), definindo os papéis dos professores e alunos e as suas relagdes,
realocando fun¢des de autoridade e iniciativa e assim determinando os conhecimentos e
as suas mais diversas formas de apropriagdao. Ou seja, constituindo os sentidos dos sujei-
tos envolvidos nos curriculos. Valle e Dallabrida (2006, p. 185) citam: “A politica curri-
cular, transformada em curriculo, realiza, por fim, um processo de inclusdo de certos sa-
beres e de certos individuos, tendo por consequéncia a exclusdo de outros”. No “territé-
rio contestado” que se mostra o curriculo, materializa-se a luta por sentidos, por discipli-

nas, conhecimentos, saberes e praticas que sdo incluidos ou excluidos, ditos ou silencia-

dos.

Consideramos conhecimento e curriculo campos culturais de disputa e interpreta-
¢ao, em que os diversificados grupos tentam estabelecer seus dominios. Com base nesse
entendimento sobre as politicas curriculares, o discurso do ProEMI, proposto pelo MEC
e implementado pela SEESC, foi analisado pelas ferramentas oferecidas pela andlise do
discurso (AD) de corrente francesa. Segundo a analista do discurso Eni Orlandi (2011,
p- 12), 2 AD pode ser tida como “um método para pensar a lingua, as linguas, as lingua-
gens, os sentidos, os sujeitos, 0 mundo”. Nessa mesma diregdo, Lima (2003, p. 77-78)

afirma:

A escola francesa prioriza os procedimentos “analiticos” que desestrutu-
ram os textos: trata-se de fazer aparecer o discurso como plenitude enga-

: z1: ({3 . A [ .
nosa, cuja andlise deve revelar a “inconsisténcia” fundamental, relacio-
nando-o ao trabalho de for¢as inconscientes.
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E importante salientar que, para a AD, o contexto de produgio dos discursos é o
meio pelo qual se constroem os sentidos do texto. O que foi possivel dizer? Que escolhas

e sentidos foram evocados por meio de um contexto e expectativas?

Esta pesquisa levou em conta especialmente a proposta da AD como método de
leitura tendo em vista a triade sujeito, histdria e linguagem e seus efeitos interpretativos.
Especialmente a presente andlise considerou que os textos em estudo revelam o limiar
em que o individuo se fez sujeito transformando um discurso em texto, em arranjos de
unidades textuais, mesmo que simbolicas. Temos nesse recorte de andlises textos que
materializam os discursos em tensoes, em disputa por sentidos politicos de educagao, de
juventude, de cidadania, de protagonismo, entre outros. Sao sentidos em disputa que aci-
onam praticas politicas. Por isso, entendemos as politicas curriculares como um campo,

“um territ6rio contestado”, como j4 foi mencionado.

Nesse “territdrio contestado”, faz-se necessario definir o texto e o discurso. A em-
piria de andlise é um texto, mas em sua articulagio com a AD o tomaremos como unidade
de analise, mesmo que simbolica, mas uma unidade com inicio, meio e fim que materia-
liza os discursos. Para Guimaraes (2007, p. 13), “o texto é atravessado por varias posigdes
do sujeito, sendo, também, uma dispersao de discursos”. Mas o sujeito na posigao de au-
tor do texto procura criar, como regulagio de sentidos de leitura, uma ilusao de unidade
textual, a0 mesmo tempo em que tenta garantir também ao leitor uma unidade de sujeito
assumindo a fungdo-autor. E importante ter claro, porém, que essas unidades sao simbo-
licas e que um texto carrega um coletivo de dispersoes discursivas, assim como sao carre-

gadas de contradigdes as formagdes discursivas as quais o sujeito se filia.

O que apresentamos como unidades de anélise sao textos. Como explica Orlandi

(2011, p. 112):

Uma unidade feita de som, letras, sinais diacriticos, margens, notas, ima-
gens, sequéncias, com uma extensio dada, com (imaginariamente) um
comego, meio e fim, tendo um autor que se representa em sua origem,
com sua unidade, lhe proporcionando coeréncia, ndo-contradigdo, confe-
rindo-lhe progressao e finalidade.
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Contudo é importante ressaltar que o trabalho simbélico que o sujeito exerce trans-
formando suas ideias em palavras transmuta o discurso em texto. Estd nos textos a mate-
rialidade dos discursos. Isto é, temos por meio da andlise possibilidades de reconhecer a
relagao entre “o mensuravel com o imensurével, o empirico com o simbélico e o politico”
(ORLANDI, 2011, p. 113). Dizemos, portanto, que estamos analisando os discursos,
porque o sujeito na condi¢io de autor estd sempre ancorado no discurso, na formagao

discursiva, em um sentido escolhido quando produz o texto.

Especialmente esta analise considerou que os textos revelam o limiar em que o in-
dividuo se fez sujeito transformando um discurso em texto, em arranjos de unidades tex-
tuais, mesmo que simbdlicas. Temos no nosso recorte de andlises textos que materiali-
zam os discursos em tensodes, em disputas por sentidos politicos de educagao, de juven-
tude, de cidadania, de protagonismo, entre outros. Sao sentidos em disputa que acionam

praticas politicas.

Com essas consideragdes feitas, é preciso perguntar quem sao os autores desses
textos. Quem transformou os discursos em textos? Quem confeccionou a ideia de uni-
dade nessas textualidades? Em que lugar de sujeito estavam? A que formagoes discursivas
estavam afiliadas? Procurar por um sujeito na posi¢ao de autor de um texto proveniente
de uma autarquia nacional pressupoe entender que se trata de varios sujeitos autores que
respondem a uma formagao discursiva politica, mas que em sua heterogeneidade acaba
0 mesmo texto por se transformar em uma pulverizagao de discursos. O local que esses
sujeitos ocupam: no caso do texto ProEMI, o MEC, a Secretaria de Educagao Bésica, a
Diretoria de Concepgoes e Orientagdes Curriculares para a Educagio Bésica, a Coorde-
nagao Geral de Ensino; e no caso do texto Novas perspectivas para o cotidiano escolar: en-
sino médio integral, do Estado de Santa Catarina, a SEESC, a Diretoria de Educagao Bé-

sica e Profissional e a Geréncia de Ensino Médio.

Existe uma diretoria ou geréncia para regular os sentidos e as concepgoes de edu-
cagao basica nacional. Esse fato nos diz que as concepgoes entre os estados estao disper-
sas. O curriculo ndo é um “documento neutro”, ele é forjado em um jogo de discursos
dissonantes, e, nesse jogo, as brechas abrem-se e os documentos construidos em uma
correlagdo de forgas deixam abertas lacunas para serem preenchidas de acordo com as

disputas de cadalocal.

Work. Pap. Linguist., 17(2): 120-143, Florianépolis, ago./dez., 2016 127


http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2016v17n2p120

http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2016v17n2p120

No caso especifico de Santa Catarina outro sujeito na condi¢io de autor além da
SEESC apareceu no texto. Como norteador do documento havia o texto Protdtipos cur-
riculares de ensino médio e ensino médio integrado: resumo executivo (UNESCO, 2011).
Trata-se de um referencial que tem “objetivos relacionados com a preparagio para o
mundo do trabalho e a prética social como foco de orientagdo para a aprendizagem”
(SANTA CATARINA, 2011, p. 8). Estes protétipos sao compreendidos como referen-
ciais “usados pela escola na defini¢ao do curriculo do ensino médio ou para a elaboragao
do curriculo (e do plano de curso) do ensino médio integrado com a educagio profissi-

onal” (SANTA CATARINA, 2011, p. 9) e nio sio considerados curriculos prontos.

Além dos sujeitos também ¢é fundamental a andlise do contexto de producao dos
discursos. Estes se materializam em textos haja vista a formagao discursiva no tempo. O
desafio de superar o binarismo que tem marcado as politicas curriculares para o ensino
médio no Brasil — o ensino propedéutico e o ensino profissionalizante — é uma das marcas
do contexto atual das politicas para esse nivel da educagdo bésica, pelo qual nasceu o

ProEML

No Governo Lula, a ideia de protagonismo juvenil apareceu com mais destaque e
por consequéncia na defini¢ao de politicas publicas de juventude, entendendo-se como
protagonismo juvenil nas politicas em concordancia com Melo e Duarte (2011, p. 237)
o “reconhecimento dos papéis de distintos atores na formulagao, valida¢ao, implementa-
¢ao e avaliagao de politicas publicas de juventude”. Nesse sentido, ainda os autores afir-
mam que essa discussdo se iniciou em 2003 e em 2005 comegou o processo de instituci-

onalizagao das politicas para juventude no Brasil.

Nesse processo, destacam-se a criagdo da Secretaria e do Conselho Naci-
onal da Juventude (2005); do Programa Nacional de Inclusio de Jovens:
Educacio, Qualificacio e Agio Comunitaria (ProJovem) (2006 ); do Pro-
grama Universidade para Todos (ProUni) (2005); do Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais
(Reuni) (2007); os Pontos de Cultura e as Pragas da Juventude, entre ou-
tros que, apesar de ndo serem exclusivos de juventude, atendem, mor-
mente, os jovens brasileiros pertencentes as camadas populares, em situ-
acio de defasagem escolar, desemprego e vulnerabilidade social (MELO;
DUARTE, 2011, p. 237).
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No Brasil, a partir do século XX, os debates politicos sobre juventude ganharam
forca e “passaram a enfatizar aspectos singulares da experiéncia social dessa geragio,
identificando suas vulnerabilidades, demandas e potencialidades” (NOVAES, 2007, p.
253). Atualmente o discurso difundido nas politicas de juventude parte da ideia de que
“os jovens devem ser sujeitos de politicas ptblicas especificas e de carater transversal, que
se diferenciam daquelas focadas sobre as criangas ou sobre os adultos, em virtude das
particularidades vividas nesse periodo davida” (CORTT; SOUZA, 2004, p. 85). Somente
em 2010, a Emenda Constitucional n.° 65 acrescentou a palavra jovemn entre os indivi-
duos cuidados pelo Estado. A dificuldade de compreender a condigio de ser jovem leva
a sociedade a olhar para os jovens essencialmente pelo que eles ndo sao. Conforme Corti

e Souza (2004, p. 23):

Quando dirigimos nosso olhar a juventude nos preocupando apenas com
o que ela acarretara para a vida adulta, tendemos a prescrever uma série
de comportamentos e atitudes que s6 assumem sentido num tempo fu-
turo. E um erro ancorar os jovens nesta temporalidade projetada, que faz
sentido apenas para os adultos que ja tiveram oportunidades de construir
suas proprias experiéncias de vida e extrair delas suas ligoes.

O ProEMI nasceu de uma sequéncia de programas da Unido que materializam em
conjunto as politicas para a juventude brasileira. Ela estd no bojo das politicas publicas
para a juventude, e os sentidos desse contexto podem aparecer materializados nos dis-
cursos que serao analisados. O ProEMI faz parte das agdes do Plano de Desenvolvimento
da Educacio (PDE) como estratégia do Governo Federal de reestruturar os curriculos
do ensino médio com propostas que serdo introduzidas no curriculo escolar, aumen-
tando o tempo do aluno na escola e diversificando as praticas pedagdgicas no ensino mé-
dio. O documento orientador do ProEMI assegura que o programa “pretende estabele-
cer mudangas significativas nas escolas ptblicas de ensino nao profissionalizante no Pais,

revertendo os dados negativos referente a esta etapa da educagao basica” (BRASIL, 2009,
p-7).
No Estado de Santa Catarina o acolhimento a essa politica se deu em acordo com

as Orientagoes para Organizagdo e Funcionamento das Unidades Escolares de Educagdo Bd-

sica e Profissional da Rede Publica Estadual — 2013°. Em convénio origindrio do Parecer

3 Documento disponivel nas geréncias regionais de Educagio (Gered).
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CNE/CP n.° 11/2009% realizado com o MEC, Santa Catarina aderiu ao programa em
2009 e iniciou o desenvolvimento das atividades em 18 escolas da rede publica estadual
em 2010. Atendendo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM) e ao Decreto n.c 7.083, de 27 de janeiro de 2010, que traz em seu artigo 1.°,
sobre o Programa Mais Educagao, a finalidade de contribuir para a melhoria da aprendi-
zagem por meio da ampliagdo do tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e jo-
vens matriculados em escola publica, mediante oferta de educagao basica em tempo in-
tegral, a SEESC, a partir de 2012, viabilizou a ampliagao e a consolidagdo do ensino mé-
dio inovador/integral em 95 escolas da rede publica estadual de ensino. Com o ensino
médio integral, em Santa Catarina, desenvolveu-se o ensino médio inovador, que se en-
contra em duas modalidades: integral e semi-integral, o dltimo apenas trés vezes na se-

mana.

O contexto de produgio desses textos foi marcado pelas a¢des politicas governa-
mentais na educagdo brasileira que sucederam aos mandatos de Fernando Henrique
Cadoso e Luiz Indcio Lula da Silva. Esses mandatos foram marcadas por demandas que
diziam sobre a urgéncia por mudangas — uma verdadeira reforma em todos os niveis da
educagao. Nessa reforma os projetos e programas voltados para o ensino médio se des-
tacaram na educacdo bésica no pais. Para Lopes (2008, p. 189), “a reforma do ensino
médio pode ser considerada uma reforma particular, com especificidades derivadas do

interesse conferido a esse nivel de ensino na atual conjuntura politico-social”.

Diante das consideragdes feitas — acerca dos sujeitos autores e de alguns contextos
da construgido dessa politica —, podemos inferir que os diversos sentidos de juventude
podem estar em conflito e em disputa no interior de uma politica de curriculo destinada
a essa faixa de idade. Posta em cena essa organizagio dos artefatos da presente anélise,
iniciaremos por evidenciar os sentidos de juventude capturados nessas politicas curricu-

lares.

O sentido de emancipagao parece pairar no discurso do documento orientador do
ProEMI. O texto estrutura-se com base em uma légica em que é apresentado o problema
histérico de déficit do ensino médio e em seguida sdo apontados alguns caminhos possi-
veis para o enfrentamento e a superagio dessa realidade. Nesse jogo do texto de “um an-

tes”, “uma possibilidade presente” e “um possivel futuro” o sentido de emancipagio se

* Trata da proposta de experiéncia curricular inovadora para o ensino médio.
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faz. Podemos pontuar o primeiro sentido de juventude nesse movimento: o jovem
como um sujeito que precisa ser emancipado, introduzido no mundo adulto com habili-
dades e competéncias para participar dele. Para o documento, esse modelo deve articular
o trabalho, a ciéncia e a cultura na perspectiva da emancipa¢iao humana. Trata-se de uma
politica de curriculo que dé conta de produzir esse local de sujeito para os jovens — um
local de sujeito emancipado. Ou seja, o jovem, estudante do ensino médio, ainda que
tenha frequentado curriculos inspiradores na cidadania durante toda a sua vida escolar,

ainda é alguém que carece ser emancipado.

A ideia de cidadania perpassa a maioria dos documentos educacionais brasileiros
da atualidade e possui um sentido diferenciado de outros tempos. Hoje a cidadania é
meta orientadora da educac¢do desde a educagao infantil, e os documentos direcionados
para o ensino médio dao pistas de que ao final da educagao bésica os jovens deverao ser
aptos a exercerem a cidadania plena. Uma cidadania que é atingida depois da conclusao
da educagao basica. A diferenciagdo entre quem é e quem nao é cidadao aponta para
complexas disputas no interior das sociedades. Nesse sentido, Carvalho (2002, p. 9)

afirma:

Uma cidadania plena, que combine liberdade, participagio e igualdade
para todos, é um ideal desenvolvido no Ocidente e talvez inatingivel. Mas
ele tem servido de pardmetro para o julgamento da qualidade da cidada-
nia e em cada pais e em cada momento histérico.

Ja no texto Novas perspectivas para o cotidiano escolar: ensino médio integral, o jogo
dalinguagem aponta outros contornos. Ao apresentar os eixos norteadores para o ensino
médio catarinense, o discurso do protagonismo jovem aparece como pano de fundo da

vida cidada:

Tendo como eixos norteadores a sustentabilidade e o empreendedo-
rismo, e, como base metodoldgica, o protagonismo, o curriculo se des-
prendera do modelo de aulas totalmente livrescas e sem sentido, para au-
las contextualizadas e préticas, nas quais o jovem, ativo e participativo, de-
senvolverd a¢bes de inser¢io social, e constituird o conhecimento de
forma coletiva, com visdo interdisciplinar, relacionando-a com sua vida,
sua moradia, sua escola, seu bairro, sua cidade, seu planeta, permitindo,
desta forma, colocar-se efetivamente como cidadio com direitos e deve-
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res, porém, com participa¢ao ativa como agente de transformacio da so-
ciedade onde vive, exercendo efetivamente sua cidadania (SANTA
CATARINA, 2011, p. 4).

O caminho para a inovagao seria aqui deixar as aulas e os livros e ir para a inser¢ao
social a partir da sustentabilidade e do empreendedorismo? Qual o sentido de “aulas to-
talmente livrescas”? Poderiam ser as aulas que demandam estudos tedricos? Esse sentido
seria oposto ao sentido da participa¢ao na comunidade? Essas perguntas fazem parte da
andlise porque o texto ndo oferece uma compreensao dessas questoes. Ele lan¢a uma
ideia e a deixa solta para o leitor emitir sentidos. Ha que se questionar como esse docu-
mento tem entendido a cidadania. Se os jovens estiveram contemplados em curriculos
voltados para a formagao de cidadaos desde a educagao infantil, conforme objetiva-se
especificamente na Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina e, de forma mais
geral, nos demais documentos educacionais, agora no ensino médio seria 0 momento em
que a cidadania seria uma prética? O que a palavra “efetivamente” provoca? E como en-
tender esse sentido diante de expressdes como “participa¢ao ativa” ou “transformacao da
sociedade onde vive”? Nesse ponto percebemos um sentido de juventude politica atre-
lada a “sustentabilidade” e ao “empreendedorismo”, um sentido de jovem com um po-

tencial empreendedor que precisa ser desenvolvido.

O texto de Santa Catarina propde “um contexto de pesquisa e intervengao com ati-
vidades empreendedoras e socioambientais, que exigirao o protagonismo dos jovens na
construgio e no desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem” (SANTA
CATARINA, 2011, p. 7). Dessa forma, o texto aponta para um paradoxo em que anteri-
ormente os sentidos de livros aparecem quase como sindnimos de aulas “conservadoras”
e sem muita contribui¢do, sendo aulas “contextualizadas e priticas” mais adequadas. Por-
tanto, como estabelecer contexto de pesquisa para os jovens atribuindo o uso de livros a
ensino sem sentido? O documento nao d4 pistas de que os jovens terdo participagao ativa
nesse curriculo, mas esta analise questiona os sentidos de protagonismo juvenil sugeridos
em um contexto do “mercado de trabalho”, de “empreendedorismo” e de “sustentabili-
dade”. Com essa anilise verificamos que o sentido de juventude estd funcionando como

sujeito com potencialidades empreendedoras.

Podemos dizer que o documento do ProEMI aponta para um sentido de jovem que

necessita ser emancipado, e na rede publica estadual de Santa Catarina isso compreende
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um sentido de jovem que precisa se preparar para ser um futuro empreendedor: “Tendo
como eixos norteadores a sustentabilidade e o empreendedorismo, e como base meto-
dolégica, o protagonismo” (SANTA CATARINA, 2011, p. 4). Os sentidos de “emanci-
pagio” e “empreendedorismo” estio funcionando como sin6énimos na preparagio da
vida cidada? Ambos projetam o jovem para um futuro, um vir a ser adulto cidadao. O
documento do ProEMI quando nao deixa claro o sentido de emancipagao ainda assim
abrange em um dos seus itens a necessidade de trabalhar como assunto os aspectos do
empreendedorismo e dessa forma acaba permitindo esse tipo de apropriagao. Seria pro-
posital? Estariam esses sentidos em disputa nessas politicas curriculares ou proposital-

mente ocupam um mesmo territorio semantico?

Esses sentidos evocam identidades, convocam os jovens a lugares na vida adulta.
Isso é um curriculo que reproduz ou cria desafios? Se o sentido de juventude é ser alguém
que precisa ser emancipado, parece improépria a légica das competéncias. Essalogica, se-
gundo Valle e Dallabrida (2006), opde-se a0 movimento de emancipagio em que impe-
ram a competitividade e o individualismo. O curriculo é entendido aqui como “um
campo de luta em torno da significagio de identidades” (SILVA, 2005, p. 134), no qual
dominios sdo postos. Os curriculos constroem identidades dos discursos que evocam,
registram marcas que nao sao as vozes dos jovens. E esse o sentido de sujeito carente de
ser emancipado? O curriculo revela-se como produtor de identidade, como potencial
promotor de desigualdades. Para Silva (2005), o curriculo ¢ poder, seu discurso inclui ou
exclui. Dessa forma, o curriculo “estd baseado na cultura dominante: ele se expressa na
linguagem dominante, ele ¢ transmitido através do cédigo cultural dominante” (SILVA,

2008, p. 35).

Um segundo sentido de juventude foi capturado nas anilises das orientagoes di-
dético-pedagdgicas do documento do ProEMI e nas possibilidades de financiamentos
para as adaptagdes da estrutura fisica das escolas. Esses textos ressaltam que, para a apren-
dizagem ser efetiva, atrativa para o jovem, é necessdrio que o professor “possua instru-
mentos didatico-pedagdgicos para a dinamizagao de suas aulas, com material de apoio as
priticas e recursos tecnoldgicos compativeis com as exigéncias do mundo moderno”
(BRASIL, 2009, p. 19). Notamos que, embora “o material de apoio as préticas e recursos
tecnolédgicos” esteja relacionado as exigéncias do mundo moderno, em todo o restante

do texto esse sentido estd diretamente associado também a uma visdo do jovem como
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sujeito versatil, dindmico, plugado, que precisa ser seduzido pela tecnologia. Um sujeito
que necessita de um professor munido de recursos tecnoldgicos para conquistd-lo.

Assim, o documento do MEC traz no item “Apoio as Praticas Docentes” que

a estruturacdo de ambientes virtuais em cada escola de ensino médio é
fator relevante do Programa Ensino Médio Inovador, contribuindo para
0 apoio as préticas did4ticas do professor. [...] A proposta de que cada es-
cola possua sua pagina virtual. [...] Com o auxilio da Internet e outras fer-
ramentas de midia. Tais estruturas se mostram importantissimas para a
aprendizagem de jovens e adulto (BRASIL, 2009, p. 19).

Em sequéncia, o documento aponta entre os itens financidveis a “aquisi¢ao de ma-
terial permanente e equipamentos”, assim como a “aquisigao de tecnologias educacionais
(guias de tecnologia do MEC)” (BRASIL, 2009, p. 19). O sentido de juventude ligada a
midia evoca outros que ndo estao claramente explicitos, mas que aparecem com a neces-
sidade de equipar as escolas. A “geragao” anterior —~hoje os adultos: professores, gestores,
administradores da escola —, ndo acompanhou a velocidade mididtica nem tecnoldgica.
A “geragao” atual — os jovens — parece nio caber de forma confortével, seduzida nesse
lugar. A intensa familiaridade que os mais jovens desenvolvem com essas inovagoes tec-
noldgicas pode desenvolver novas, inesperadas e até, ao menos para alguns, indesejadas

praticas que questionam padrdes estabelecidos de comportamento.

O que faz definir essa proposta como curriculo para a juventude? O documento
propoe que as escolas criem parceria com a Secretaria Nacional de Juventude com o ob-
jetivo de articular agoes em conjunto com a juventude. Que a¢oes? O texto ndo deixa isso

claro.

O programa estimulard a realizacao de estdgio e a concessdo de auxilio ao
desenvolvimento de projetos integradores de iniciagao a ciéncia, ativida-
des sociais, artisticas e culturais, bem como outras proposi¢oes de ativida-
des educativas de interesse dos estudantes (BRASIL, 2009, p. 19).

A orientagao segue afirmando que “espaco e recursos pedagdgicos apropriados as
dinamicas de ensino constituem pressupostos condicionantes ao sucesso da aprendiza-
gem” (BRASIL, 2009, p. 19). Esse sentido de juventude conectada as tecnologias e as

novas formas de comunicagio deixam pistas no jogo da linguagem de que tanto se exige
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da escola e dos professores a atualizacdo constante a favor das demandas do mundo ex-
terno a escola, além de exigir formacio integral dos jovens quanto respostas a uma de-
manda de sedugao desse jovem que precisa ndo s ter acesso a escola em tempo integral,

mas permanecer nela.

No item “Apoio a projetos de pesquisa e estudos relativos ao ensino médio e juven-

tude”, o documento orienta:

A produgdo de conhecimentos relativos ao ensino médio e dos sujeitos jovens
que frequentam ou deveriam frequentar esta etapa da educagdo bésica subsi-
dia a gestdo dos sistemas de ensino e qualifica a pratica docente no desen-
volvimento de um projeto de inovagio curricular nas escolas (BRASIL,
2009, p. 20, grifos nossos).

O documento escancara a caréncia de conhecimento sobre o entendimento da
concepgao de juventude no contexto das multiplicidades dos diversos grupos de juven-
tudes recebidos pelas escolas. Conhecer quem sao os jovens estudantes do ensino médio
parece ser um desafio anunciado pelo ProEMI. O mesmo discurso que anuncia a neces-
sidade de pesquisa sobre os jovens e o ensino médio faz emergir o terceiro sentido de
juventude — sujeitos que nio se conseguem significar, interpretar totalmente, que sao
uma incdgnita e por isso se precisa pesquisd-los. Conhecer sobre o jovem para saber
como melhor educi-lo, como seduzi-lo, para inclui-lo no mundo do trabalho e na vida

social atil.

Como se os jovens fossem metaforicamente “monstros” que precisam ser decodi-
ficados. Jeftrey Jerome Cohen, um dos autores da Teoria dos Monstros, explica que o
“monstro nasce nessas encruzilhadas metaféricas, como corporificagao de um certo mo-
mento cultural — uma época, de um sentimento e de um lugar. [] O corpo monstruoso
é pura cultura” (COHEN, 2000, p. 27). Rosangela Soares (2000), estudiosa da adoles-
céncia como produgao discursiva, afirma que a Teoria dos Monstros permite conhecer-
mos as culturas por meio dos monstros que elas geram. E o terceiro sentido de juventude
capturado no documento do ProEMI néo seria outro jeito de assumir a existéncia de um
monstro que nio se deixa capturar? Um “outro” que funciona como um espelho voltado
para o “dentro” de nds e que, por isso, tanto incomoda. Fabricado na nossa cultura, nao
conseguimos defini-lo completamente. Os discursos, tanto o bioldgico, que disseca o

monstro até chegar aos seus hormoénios, quanto o psicoldgico, que lhe disseca a psique,
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nao o apreendem totalmente. Algo sempre escapa, como um vampiro que sempre re-

torna com outra roupagem € s€ recusa a morrer.

Ajuventude é a materialidade da diferenca feita de carne, é a incorporagao do fora,
do além, daquilo que nio conseguimos nomear totalmente e sempre nos escapa. Nao é a
crianga, ndo é o adulto, tampouco é o jovem no sentido cronolégico do termo. E uma
ameaca a estabilidade das identidades sociais e culturais e, por isso, um monstro. Soares

(2000, p. 157) fala sobre essa instabilidade da seguinte forma:

O que é atribuido ao adolescente - instabilidade, incerteza, mobilidade e
transitoriedade — parece ter se deslocado para além dessa “fase de transi-
¢a0”, a fim de assumir conotagdes da cultura de amplo significado. As
identidades sociais instaveis, fragmentadas em oposicio a fixidez, tém nos
aproximado cada vez mais dos monstros. Nao sera esse excesso de proxi-
midade que constitui o horror e o fascinio que sentimos por esses corpos
monstruosos?

Pelo fato de nao ocupar um lugar fixo e de borrar as identidades, os jovens nao sao
vistos nem como criangas nem como adultos. Um sujeito da linguagem que por vezes
nao é tao convencionalmente assujeitado, porisso facilmente naturalizado pela medicina
hebiatrica e pela psicologia, e, dessa forma, tornam-se protegidas as identidades estaveis
ao seu entorno. Esse sentido de juventude aparece no documento do ProEMI de maneira
sutil, mas evidencia a preocupagio estatal de entender mais essa incognita, esse sujeito
que escapa no exato momento em que é interpretado e no préximo momento ji nao é

mais aquela certeza.

Supde-se que os sentidos de juventude que sao destacados em uma politica publica
sao0 aqueles que disputam a hegemonia. Durante o processo de andlise, apontamos senti-
dos de juventude no jogo de linguagem do documento orientador do ProEMI, do MEC,
considerando o jovem como alguém que precisa ser emancipado, conectado as “novas
tecnologias” ou que necessita ser capturado pelo tecnolégico e ainda um sujeito a ser in-
terpretado, uma incégnita a ser desvelada. O documento Novas perspectivas para o cotidi-
ano escolar: ensino médio integral, da SEESC, apresenta em seu jogo de linguagem um
sentido de juventude atrelado ao sentido de jovem com potencial empreendedor a ser

desenvolvido.

Work. Pap. Linguist., 17(2): 120-143, Florianépolis, ago./dez., 2016 136


http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2016v17n2p120

http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2016v17n2p120

Em ambas as politicas de curriculo, o sentido de juventude como etapa de transi¢ao
da vida pareceu bastante recorrente, uma vez que a natureza do discurso curricular prevé
um lugar identitirio ou evoca o sujeito a um lugar no mundo ao final do percurso.
Quando Wittgenstein (1999) sugeriu o jogo entre “saber e dizer” na epigrafe deste artigo,
entre responder a altura do Monte Branco e ao som do clarinete, talvez ainda seja mais
possivel medir o Monte Branco. Ao perseguir os sentidos de juventude nas politicas cur-
riculares, talvez seja mais fécil e possivel considerar a cronologia que marca o tempo de
transi¢do entre a infancia e a fase adulta. Parece que esse sentido refor¢a a responsabili-
dade de construgio de um futuro adulto mais ou menos estdvel socialmente — seja por

um tipo de emancipagio, seja por um investimento no empreendedorismo e na susten-

tabilidade.

Ha4 que se atribuir sentidos de futuro, pelo fato de nao ocupar socialmente um lugar
de estabilidade e borrar as identidades mais ou menos fixas propostas pelos adultos. Esses
sujeitos que ndo sao mais vistos como crianga e ainda ndo sio tidos como adultos ocupam
lugares de sujeitos da linguagem as vezes nao tdo convencionalmente “assujeitados”, por
isso facilmente naturalizados como “adolescentes”. E, dessa forma, tornam-se protegidas
as identidades estéveis ao seu entorno, mas ainda assim seus rolezinhos, seus estilos mu-
sicais, seus pixos e grafites nas paredes das cidades, suas estéticas de vida provocam ins-
tabilidades sociais e evocam aos adultos a necessidade urgente de pesquisa e decodifica-
cao desse fendmeno. Esse sentido de “incognita” aparece no documento do ProEMI de
forma sutil, mas evidencia a preocupacgio estatal de entender mais sobre a multiplicidade
desse publico - sujeitos que escapam no exato momento em que sio interpretados e no

proéximo momento j4 nao sao mais exatamente aquela certeza da pesquisa anterior.

Cabe dizer que procuramos mostrar, via andlise, que essas politicas de curriculo
desvelam sentidos de juventude que nio estdo explicitos, mas que norteiam as politicas e
evocam lugares de sujeitos tanto para professores quanto para os proprios jovens. Jovens
anunciados como sujeitos que precisam ser emancipados e inseridos no mundo adulto,
capturados pela tecnologia, concebidos como potenciais empreendedores. Alguém que

nao se deixa capturar.
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3 O que a medida provisoria quer encerrar

Quando se diz que as politicas de curriculo sdao “territérios contestados”, diz-se so-
bre as dreas do conhecimento que se tensionam em disputas de contetdo, de niveis de
importancia e destaque do que serd ensinado, diz-se também acerca dos sentidos sociais
de sujeito politico: quem sdo os estudantes que o curriculo recebe, e também quem serao
os egressos desse curriculo e que identidade social se pretende construir durante o tempo
nesse percurso planejado. Além disso, diz-se especialmente sobre a expectativa social que
seimpoe ao curriculo, sobre quem deve ser o egresso da educagao basica. Devera o jovem
saber sobre os conhecimentos eruditos acumulados pela nossa civilizagao? Ou deverd ele
dominar oficios que garantam o primeiro emprego? Ou, ainda, ter conhecimentos sufici-
entes para continuar seus estudos na universidade? Quem devera ser esse sujeito, nao
mais crianga e quase adulto que dividird o mundo cidaddo com todos os demais? Deverd
a escola se importar com uma educagio moral? Religiosa? Laica? Etica? Esse sujeito de-
veréd ser questionador? Empreendedor? Que sentidos de sociedade ele deve defender?
Um sentido inclusivo, com lugares iguais a todos? Devera o jovem pensar em uma socie-
dade com lugares iguais para os negros, as mulheres, as prostitutas, os trans, os gays, as
lésbicas, os brancos, os homens? Um sentido excludente mantendo a histérica cultura
machista, branca de homens bem posicionados economicamente? Sao muitas as contes-
tagoes implicadas em uma politica de curriculo. Essas tensdes formam uma grande rede.
O curriculo, em um Estado democratico, acontece nessa rede em movimento, ora tensi-
onando em um determinado sentido, ora tensionando em outro em um jogo politico de

linguagem e luta por um sentido mais ou menos hegemonico, sempre provisério.

Principalmente, no contexto atual das politicas de curriculo para o ensino médio,
as disputas explicitam alguns pontos de tensao especificos que merecem atengao. Desde
que o Projeto de Lein.© 6.840, de 2013, propds discutir as mudangas da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) n.© 9.394/96, é sabido que os grupos empresariais e as grandes corpora-
¢oes educacionais tensionam para garantir uma educagao técnica que responda as de-
mandas do mundo corporativo. Nao é necessdria uma pesquisa sistematica na midia para
lembrar quem sio os representantes desses grupos, como o Instituto Ayrton Senna, a
Fundagao Roberto Marinho e até representantes da propria Federagao das Inddstrias do
Estado de Sao Paulo (Fiesp), que, de um lado, exigem mais disciplinas e formatos técni-

cos no ensino em nome de uma flexibiliza¢ao e liberdade de escolha dos estudantes e, do
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outro, educadores, pesquisadores que em contrapartida apontam para a formagao inte-

gral do estudante, com preocupag¢des humana e social.

O ProEM]I, lan¢ado em 2010, era uma possibilidade de os estados e o Distrito Fe-
deral produzirem suas experiéncias curriculares e de forma sistemética as apresentarem
em foruns e debates nacionais e, entao, apés um grande debate nacional, ouvindo tam-
bém os proprios estudantes, pais e professores, construir uma reforma do ensino médio
consensuada. Embora a palavra consensuada talvez nao seja a mais adequada, havia uma
rede de poderes fazendo tensdes no cendrio politico democritico. Como vimos nas and-
lises desses programas, tanto no ProEMI quanto na experiéncia do Estado de Santa
Catarina a disputa entre os sentidos de juventude direciona um lugar de sujeito para os
jovens. O sentido cronoldgico vé-os como sujeitos em transigao, e o sentido de caréncia
de emancipagao, como passivos a sedugao pelas tecnologias enquanto uma incégnita so-
cial, evocando outro sentido que dé lugares de adequagao e estabilidade para a vida
adulta. Os vazios de sentidos deixam brechas no jogo da linguagem, a emancipagéo fun-
cionando como sinénimo de empreendedorismo, por exemplo. Essa andlise diz-nos que
0 jogo estava sendo jogado em um tabuleiro democrético e os discursos do mercado, da
formacao técnica para o trabalho, das respostas ao mundo corporativo estavam em van-

tagem.

Ainda assim, especialmente com o fendmeno de ampliagao da rede federal com as
inauguragdes dos institutos federais pelo interior do Brasil, os discursos humanistas e de
formagao integral do estudante ecoavam de alguma maneira. Porém uma medida provi-
séria é um gesto politico que encerra o debate e apresenta um xeque-mate que muda as
regras do jogo. Um golpe no jogo politico da linguagem. E 0 momento em que se pre-

tende parar o jogo, fixando o sentido que convém para os jogadores vencedores.

O documento estabelece:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerdrios formativos, que deverio ser organi-
zados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevdncia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

IT - matemdtica e suas tecnologias;

III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagdo técnica e profissional (BRASIL, 2017 grifos nossos).
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Logo, ele define que o ensino médio deve focar em uma aplicabilidade técnica, e a
relevincia local evidentemente serd a parafrase do atendimento da for¢a produtiva local.
Além dessa escolha, ainda estd prevista “a inclusao de vivéncias préticas de trabalho no
setor produtivo ou em ambientes de simulagio, estabelecendo parcerias e fazendo uso,
quando aplicével, de instrumentos estabelecidos pela legislagao sobre aprendizagem pro-
fissional” (BRASIL, 2017), o que, em outras palavras, legaliza a “escola de fibrica” a re-
ceber menores de idade sob a justificativa de vivéncias préticas no setor produtivo. Ainda,
o professor com notério saber podera ser o proprio representante da empresa ou indds-

tria local.

Por outro lado, a exclusio de contetidos das ciéncias humanas que nao possuem
explicitamente caréter pratico nem aplicdvel tecnicamente, como a Histdria, por exem-
plo, revela a limitagao da proposta ao atendimento do setor corporativo e sem nenhuma
perspectiva de formagao integral do estudante. Esse documento escancara que os senti-
dos de juventude como uma fase cronolédgica da vida e anterior 4 emancipagio/ao em-
preendedorismo evocam os sujeitos para uma vida adulta ttil, aplicada as demandas téc-
nicas locais. As andlises do ProEMI mostram que esses sentidos nao sao novos e venciam
o0 jogo politico nesse “territério contestado”, mas umalei aprovada com uma medida pro-

visdria quer encerrar a propria disputa democratica.

Reflexdes provisorias

A medida proviséria intenciona parar o jogo politico da construgao de um curri-
culo. Em grande medida, com a aprovag¢ao e implementagao em forma de lei, esse fato é
consumado. Acabaram os debates, os féruns, os estudos, mas o territério de curriculo
estd aberto a contestagdo. A luta continua em outras instdncias, com outras armas em
outros posicionamentos dos sujeitos. Essas reflexdes anunciam a urgéncia de uma analise
mais aprofundada tanto da medida proviséria quanto da lei que muda os dispositivos de

varios documentos juridicos, incluindo a Consolidagio das Leis do Trabalho (CLT).

Aluta por sentidos para juventude enquanto acontecimento do presente é urgente:
nem como a crianga — que passou, que necessitava de tutela maior —, nem como o adulto

— que ainda ndo ¢, com todas as responsabilidades de um cidaddo —, muito menos apenas
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como um momento preparatdrio paraa vida adulta, para se contaminar com 0s sentidos
carpe diem das juventudes. Essa reflexdo é um grito em defesa dos sentidos de juventude
como poténcia, como sujeito que cria, que participa, que estd aqui e agora com desejos
reais. E uma reflexio que convoca professores para a “desobediéncia” comprometida
com a juventude. E nesse local em que essa reflexdo termina, contaminada pelo seu con-
texto de producio, caberia também uma fala de Wittgenstein (1999, p. 41): “L4 onde
nossa linguagem autoriza a presumir um corpo, e nao existe corpo algum, 1a desejariamos
dizer, existe um espirito” que nos coloca perante a inquietagdo de pensar os sujeitos nos
jogos de linguagem, sem nenhuma base ou seguranga essencializadora que os garanta
previamente um conceito, uma defini¢do, uma identidade. L4, onde os discursos fazem
sentido, os jogos de linguagem sao jogados, as articulagdes politicas sio algadas, os seres
humanos sio nominados e 14 autorizamos “a presumir um corpo”, em que as subjetivida-

des se processam desautomatizadas de esséncias.
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