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Resumo: Considerando o livro didatico como um dos principais materiais com que con-
ta o professor em sala de aula, o presente artigo objetiva analisar como é desenvolvida a
andlise linguistica em materiais didaticos de Lingua Portuguesa. Para isso, este trabalho
realiza a leitura critica das atividades de analise linguistica propostas no livro didético,
versao do aluno, intitulado Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo, de Carlos Emilio
Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Janior, da Editora Atica, do
1° ano do Ensino Médio, aprovado no Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) de
2015. Sustentando-se teoricamente em autores como Geraldi (2003a), Franchi (1997)
e Marcuschi (2002), que tratam das teorias relacionadas & concepgio interacionista de
ensino de lingua, entende-se a andlise linguistica ao lado das demais praticas (leitura,
oralidade e producio escrita), como unidade de ensino na qual se analisam os recur-
sos expressivos da lingua, isto ¢, aspectos gramaticais, discursivos, estilisticos, pragmad-
ticos, fonoldgicos, entre outros, relacionados a um género textual situado no discurso
(GERALDYI, 2003b). Nesta pesquisa, as andlises limitam-se a se¢io Prdtica de linguagem
do referido livro didético, uma vez que sua proposta ¢, entre outras, a de promover refle-
x30 sobre o uso da lingua. Das 12 se¢oes Prdtica de linguagem, serao destacadas quatro
segOes e suas respectivas andlises, a fim de que sejam discutidas tanto as atividades que
apresentam caracteristicas que qualificam a prética de anilise linguistica quanto aquelas
que nao as apresentam. Constatou-se, no livro analisado, que a pratica de anilise linguis-

tica é pouco desenvolvida na se¢ao que se propoe a fazé-la.
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Abstract: Considering the textbook as one of the main materials used by the teacher in
the classroom, this article aims to analyze how linguistic analysis is developed in didactic
materials of Portuguese Language. For this, this work carries out the critical reading of
the activities of linguistic analysis proposed in the didactic book, in the student’s version,
entitled Lingua Portuguesa: linguagem e intera¢do, by Carlos Emilio Faraco, Francisco
Marto de Moura and José Hamilton Maruxo Janior, from the Publishing company Atica,
from the 1st year of High School, approved in the Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) of 2015. This work is based on authors such as Geraldi (2003a), Franchi (1997)
and Marcuschi (2002), which deal with theories related to the interactionist conception
of language teaching, which understands linguistic analysis alongside other practices
(reading, orality and production writing), as a unit of education in which the expressive
resources of the language are analyzed, that is, grammatical, discursive, stylistic, pragmat-
ic, phonological aspects, among others, related to a textual genre situated in the discourse
(GERALDY], 2003b). In this research, the analyses are limited to the Prdtica de linguagem
section of this textbook, since its proposal is, among others, to promote reflection on the
use of the language. From the 12 sections Pridtica de linguagem, four sections and their
respective analyzes will be highlighted, in order to discuss both the activities that have
characteristics that qualify the practice of linguistic analysis, and those that do not pres-
ent them. It was found in the book analyzed the practice of linguistic analysis is scarcely

developed in the section that proposes to do it.

Keywords: Textbook; Portuguese language teaching; Linguistic analysis.

1 Introducao

Segundo Borges (2012), historicamente, o ensino de portugués confunde-se com
o ensino da gramatica do portugués, considerada tradicionalmente o assunto por exce-
léncia da disciplina de Lingua Portuguesa. No passado, essa realidade era compreensivel,
uma vez que somente uma classe privilegiada, que ja dominava a norma padrao, tinha
acesso a escola e o0 que restava a ser aprendido era a gramatica, hoje denominada tradicio-
nal porque se trata de: “[...] uma visao tedrica sobre a linguagem surgida na antiguidade

classica e que constitui a base tedrica da quase totalidade das gramaticas até praticamente

o século XXI” (BORGES, 2012, p. 3).

Work. Pap. Linguist., 18(2): 211-238, Florianépolis, ago./dez., 2017 212


http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2017v18n2p211

http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2017v18n2p211

A partir de 1970, houve uma mudanga no discurso sobre o curriculo da disciplina,
isto ¢, iniciou-se um movimento contra a gramdtica e a favor de sua substitui¢ao por ati-
vidades ligadas ao texto. Embora esse movimento tenha despertado novas interpretagoes
para o ensino de Lingua Portuguesa, conforme destaca Borges (2012), ainda ndo houve
uma mudanga efetiva na sala de aula: a gramatica tradicional continua sendo privilegiada
no contexto de ensino da lingua materna.

Um dos fatores da permanéncia da gramdtica tradicional na escola estd no material
de apoio com que conta o professor, como livros didaticos e diciondrios, que sdo invaria-

velmente construidos sobre a perspectiva tedrica da gramatica tradicional. Assim,

[p]rofessores que ndo sio preparados para ensinar outra coisa que nio
a gramatica, materiais didaticos e de consulta que privilegiam a teoria
tradicional e, contraditoriamente, um discurso de que nio se deve ensinar
gramdtica na escola sao fatores parcialmente responséveis pelo caos a que
o ensino de Lingua Portuguesa atingiu. (BORGES, 2012, p. 4).

Nesse contexto, Bagno (2007) considera o livro diddtico um dos elementos que
compoem, juntamente com a gramatica tradicional e os métodos tradicionais de ensino,
o circulo vicioso do preconceito linguistico, que se forma desta maneira: “[...] a gramatica
tradicional inspira a pratica de ensino, que por sua vez provoca o surgimento da industria
do livro didatico, cujos autores — fechando o circulo — recorrem a gramatica tradicional
como fonte de concepgdes e teorias sobre a lingua” (BAGNO, 2007, p. 72-73).

Diante de muitas discussdes acerca do ensino de gramdtica na escola, concluiu-se
que a questdao nao ¢é “se ela deve ou nao ser ensinada” e sim “para qué e como ensina-la”.
Partindo da necessidade de se inovarem as propostas de ensino de gramatica, Geraldi
(2003b) cunhou a expressdo “andlise linguistica’, o que contribuiu para denominar uma
nova perspectiva de reflexao sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua.

Nesse contexto de mudangas na drea de pesquisa e ensino de lingua, o consenso
foi de que o ensino de gramatica nao deve excluir os pressupostos da normatividade, mas
também nao hd de limitar os conceitos aquela visao, para, assim, levar o ensino de Lingua

Portuguesa enquanto gramdtica a contribuir com a

[...] formacio de usudrios competentes da lingua, capazes de, em
situagoes especificas de interagdo comunicativa, produzir textos (orais
e/ou escritos) que sejam adequados & produgio de determinados efeitos
de sentido para a consecugio de dada intengdo [...] e a0 mesmo tempo,
capazes de compreender os textos (orais e/ou escritos) que recebem,
estabelecendo/percebendo sentido(s) adequado(s) & forma como cada
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texto se apresenta construido, ao contexto socio-histérico-ideoldgico e a
situacao imediata de comunicacao em que ele estd sendo utilizado como
meio ou instrumento para a comunicacdo. (TRAVAGLIA, 1996, p. 96-
97).

Desse modo, a fim de analisar como é desenvolvida a andlise linguistica em mate-
riais didaticos de Lingua Portuguesa, o presente artigo toma como base a concepgao inte-
racionista de ensino de lingua e seleciona para estudo o livro didatico Lingua Portuguesa:
linguagem e interagdo, de Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton
Maruxo Junior, da Editora Atica, aprovado em 201S pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

O estudo do referido material teve como recorte apenas as se¢oes Pritica de lingua-
gem da versao do aluno, uma vez que sua proposta é, entre outras, a de promover reflexao
sobre o uso da lingua. Das 12 se¢Oes Prdtica de linguagem, serao destacadas quatro segoes
e suas respectivas andlises, a fim de que sejam discutidas tanto as atividades que apresen-
tam caracteristicas que qualificam a prética de analise linguistica quanto aquelas que nao

as apresentam.

2 Pratica de andlise linguistica
A anilise linguistica pode ser situada como uma das préticas discursivas propos-
tas na perspectiva interacionista, sendo as demais: leitura, oralidade e producao escrita.

Geraldi (2001, p. 88) defende-as de forma integrada:

Essas praticas, integradas, no processo de ensino-aprendizagem, tém dois
objetivos interligados:

a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a artificialidade que se
institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem;

b) possibilitar, pelo uso nio artificial da linguagem, o dominio efetivo da
lingua padrao em suas modalidades oral e escrita.

O trabalho com a anilise e reflexao da lingua passa a constituir, portanto, uma das
praticas fundamentais para que os alunos sejam formados como cidadaos conscientes da
complexidade da dindmica social, das multiplas escalas de valores empregadas a todo o
momento nas relagdes com outras pessoas por meio da linguagem.

Segundo Bezerra (2013, p. 33), “instituida como eixo de ensino, a pratica de andlise
linguistica nao tem sido abordada na mesma propor¢ao em que o sao os eixos de leitura e

escrita”. Desse modo, a autora reconhece uma ruptura nos materiais didaticos:
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De um lado, hd a inovagio das abordagens de leitura e escrita,
fundamentadas em perspectivas tedricas enunciativas, e, de outro,
constatamos, de modo geral, o estudo do componente linguistico a luz da
norma e/ou da descri¢ao estrutural, sem estabelecer uma relagio com o
plano textual-enunciativo. (BEZERRA, 2013, p. 34)

A proposta dos PCN para o eixo de andlise linguistica desloca o enfoque da palavra
ou frase (proposta pela gramética tradicional) para a anélise do texto, influenciada pelas

teorias linguisticas textuais e enunciativas, resultando em novos objetos de estudo. Assim,

[o] que deve ser ensinado nio responde as imposi¢des de organizagdo
classica de conteudos na gramatica escolar, mas aos aspectos que
precisam ser tematizados em fun¢ao das necessidades apresentadas pelos
alunos nas atividades de produgao, leitura e escuta de textos. O modo de
ensinar, por sua vez, nao reproduz a cldssica metodologia de definigao,
classificagao e exercitagao, mas corresponde a uma pratica que parte da
reflexao produzida pelos alunos mediante utilizagao de uma terminologia
simples e se aproxima, progressivamente, pela mediagao do professor, do
conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar
a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional,
cuja descrigao, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais
da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de apoio em outros
materiais e fontes. (BRASIL, 1998, p. 29).

Nesse contexto, os PCN de Lingua Portuguesa explicitam que as atividades de ana-
lise linguistica incitam reflexao sobre a linguagem, tém o texto como unidade basica de
ensino e podem ser classificadas quanto aos seus fins, a saber: atividades epilinguisticas e
atividades metalinguisticas.

Franchi (1987) entende a atividade epilinguistica como a pratica consciente e es-
timulada da linguagem proveniente da reflexao que todo falante natural de uma lingua
realiza. Uma andlise epilinguistica ocorre, portanto, quando hd operagao sobre a prépria
linguagem, isto é, a comparagao de expressdes, atribui¢ao de novas significa¢oes as for-
mas linguisticas, selecao dos recursos linguisticos que melhor se ajustam as intengoes
comunicativas, entre outras agdes do usudrio da lingua. Para Travaglia (2001), as ativi-
dades epilinguisticas podem ou nao ser conscientes, o que significa que a atividade “[...]
inconsciente se relaciona com a gramética de uso [...]” (TRAVAGLIA, 2001, p. 34), e o
“[...] consciente parece se aproximar mais da gramdtica reflexiva, todavia, de qualquer
forma ha uma reflexao sobre os elementos da lingua e de seu uso relacionada ao processo
de interacao comunicativa.”

Ainda segundo Franchi (1987), as atividades metalinguisticas podem ser caracte-
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rizadas como uma anélise sistematica em que se objetiva tratar sobre a propria lingua,
descrevendo-a em quadro nocional intuitivo ou tedrico. Assim, é por meio da metalin-
guagem que se torna possivel trabalhar com conceitos e nomenclaturas que descrevem os
fenomenos linguisticos. Entretanto, esse é apenas o tipo de reflexao adotado na orienta-
¢ao do ensino tradicional de lingua.

Por outro lado, na perspectiva da anlise linguistica, Silva (2010, p. 955) explica

que:

[a]s atividades escolares devem partir do uso efetivo da lingua,
entendido aqui como o exercicio pleno, circunstanciado e com intengoes
significativas da propria linguagem, para a reflexao epilinguistica e desta
para a metalinguistica, para, depois, tornar ao uso. Assim, dizemos que a
AL configura-se como uma pratica de ensino que tem o uso da linguagem
como seu ponto de partida e de chegada.

Conforme afirmam alguns linguistas (GERALDI, 2006; BAGNO, 2011), o traba-

\

lho com a analise linguistica como atividade metalinguistica nao diz respeito a “gramatica
contextualizada” — expressao que tem aparecido no discurso de vérios autores de LD -,
que se resume no tradicional ensino de nomenclaturas e classes gramaticais, por meio do
uso do texto, ou seja, o texto apenas como pretexto para ensinar gramatica tradicional do
qual ocorre a extracao de palavras e frases para se trabalharem questdes sistemdticas da
lingua.

Sobre as atividades metalinguisticas, Geraldi (2002, p. 63-64) destaca:

Todas essas consideragdes mostram a necessidade de transformar a sala
de aula em um tempo de reflexdo sobre o ji-conhecido para aprender o
desconhecido e produzir o novo. E por isso que atividades de reflexao
sobre a linguagem (atividades epilinguisticas) sio mais fundamentais do
que aplicagao afendmenos sequer compreendidos de uma metalinguagem
de andlise construida pela reflexao de outros. Aquele que aprendeu a
refletir sobre a linguagem é capaz de compreender uma gramdtica — que
nada mais é do que o resultado de uma (longa) reflexdo sobre a lingua;
aquele que nunca refletiu sobre a linguagem pode decorar uma gramadtica,
mas jamais compreendera seu sentido.

Conforme ressalta Bezerra (2013), essa concepgio de andlise linguistica como um
conjunto de atividades epilinguisticas e metalinguisticas, por meio de um processo de
didatizagao, chega aos livros didaticos ancorada na tradigao gramatical, em teorias lin-

guisticas ou na mescla dessas duas orientagoes.
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A acao de pensar e falar sobre a linguagem constitui, assim, uma atividade de natu-
reza reflexiva, ou seja, quando hd interagao, ha sempre uma atividade de reflexao e, por-
tanto, uma atividade de andlise linguistica. Na pratica pedagdgica dessa perspectiva, par-
te-se da palavra e da contrapalavra do aluno e do professor, ou seja, os papéis de docente e
discente sao deslocados para a condi¢ao de interlocutores, pois se considera que o sujeito
estd no centro da linguagem e a significagao s se constitui no discurso.

Consideram-se atividades de andlise linguistica aquelas que favorecem ao aluno a
compreensao da lingua em situagao de interagao. Isso é possivel, por exemplo, por meio
de perguntas como: por que se escreveu de tal forma nesse texto? Qual o efeito de sentido
provocado por determinada palavra naquela situagao de uso? Como organizar determi-
nada ideia, tendo em vista o género selecionado? As respostas sao encontradas quando
professor e aluno refletem sobre a organiza¢ao da lingua dentro de determinado contexto
de uso.

Ora, sabe-se que o professor tem necessidade de orientagao nesse sentido, tanto
quanto o discente, portanto o LD representa relevante recurso de apoio a formagao do-
cente se 0 autor propuser, neste caso, 0 encaminhamento da anélise linguistica de forma
adequada.

E fundamental analisar a lingua sem separa-la de seu contexto enunciativo, visan-
do garantir o viés metodologico proposto por Bakhtin, uma vez que a “enunciagao s6 se
realiza no curso da comunicagao verbal, pois o todo é determinado pelos seus limites,
que se configuram pelos pontos de contato de uma determinada enunciagao com o meio
extraverbal e verbal” (BAKHTIN, 2004, p. 125). Por isso, mesmo ao tratar da gramética, é
preciso procurar garantir as relagoes significativas estabelecidas pelos elementos linguis-

ticos analisados.

3 Analisando a proposta de analise linguistica do livro didatico
No manual do professor do material analisado, os autores assim descrevem a se¢ao

Prdtica de linguagem:

Essa segao procura amarrar o estudo textual e gramatical proposto em
cada unidade. Nela, ha duas ordens de atividades: as de reflexdo sobre o
uso da lingua (questdes que levam os alunos a analisar textos e a perceber
como as estruturas da lingua se manifestam “na pratica”) e as de produgdo
orientada (textos produzidos com base na utilizagio das estruturas
linguistico-discursivas e gramaticais estudadas).
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Nio se trata de uma segdo extensa, mas as atividades nela propostas
podem demandar bastante tempo de realizagao. Convém, portanto, que o
professor esteja atento a esse fato antes de sugerir aos alunos sua realizagao.
Essas atividades partem progressivamente do enunciado para o texto e
em alguns casos constituem auténticos exercicios de andlise linguistica
cujo objetivo é levar os alunos a refletir sobre suas proprias praticas de
linguagem, aprendendo a adaptd-las a situa¢ao de comunicagao em pauta.
(FARACO; MOURA; MARUXO _]UNIOR, 2013, p. 391, grifos N0Ss0S).

Assim, a segao Prdtica de linguagem apresenta duas ordens de atividades: as que
possibilitam aos alunos a andlise de textos e a percepg¢ao de como as estruturas linguisti-
cas funcionam na priética, e as que orientam a produgao de textos com base na utilizagao
das estruturas linguistico-discursivas e gramaticais estudadas.

A secao selecionada para andlise estd presente nas paginas finais de cada capitulo
do livro do aluno, totalizando doze vezes. Desse numero total, por questio de espago,
foram selecionadas quatro segoes, as quais tém sintetizados no quadro a seguir os topicos
concernentes ao conteudo, as atividades propostas na prética de linguagem e as caracte-
risticas que qualificam essa pratica. A sintese das informagdes que se referem ao conteudo
trabalhado na segao é importante para a compreensao de quais elementos linguisticos
fizeram parte dos objetivos de estudo da segao. Verificou-se que os autores optaram por

explicitar no titulo das se¢des os contetdos a serem enfocados nas atividades.

Quadro sinoptico da secao Prdtica de linguagem

Caracteristicas que qualificam
a analise linguistica
3 S
’ - . © ': '8
Subtitulo da secao/ descri- o 2 2 -
Atividades propostas = o ) 2
~ ’ =) ~ =]
¢ao do contetido e o < = 3
9 x& o 4 'E
s 8| BT ° S
0 S = g b=!
= S| = S |3 8
£ & 3 g |2 8
s 3 5|5 |28
== <!
< <| < R
) B 3 Atividade 1: propoe-se a produ-
Subtitulo: “Expressdes que o
. | cdo escrita individual com base na +
marcam o ritmo da narrativa” | + N Vv
. . imagem da obra Morro da favela,
Contetudo: a se¢do aborda as
o . de Tarsila do Amaral.
sequéncias linguisticas que ——; - -
Atividade 2: propde-se a produgiao
aceleram ou retardam o ritmo o )
oral de uma histdria coletiva com | * + v v
da narrativa. ~
base em algumas expressdes.
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Atividade 1: com base na anilise

de duas linhas de um texto lido an-

teriormente, sao retomados con- X v
ceitos gramaticais.
Atividades 2 e 3: propoe-se a re-
escrita de oragdes previamente X v
Subtitulo: “Nominaliza¢ao” dadas, de modo que os trechos em
Contetdo: a secao explora o | destaque sejam nominalizados.
processo de nominalizagdo | Atividade 4: propoe-se uma pes-
das palavras. quisa em reportagens de revistas | --- v
de casos de nominalizagao.
Atividade 5: com base na leitura
de um texto, propde-se a cons-
tru¢ao de um quadro cronolégico | --- v
com verbos e oracoes nominaliza-
dos.
Atividade 1: propde-se que os alu-
nos analisem as expressdes desta- v
Subtitulo: “Modalizagdo e ad- | cadas (advérbios) na entrevista o
vérbios” presente na segao.
Contetido: a secdo explora a | Atividade 2: propde-se a produgao
classe dos advérbios. de um parégrafo com, no minimo, X X
trés advérbios ou expressdes ad-
verbiais.
Subtitulo: “Valor social das
palavras” Os alunos sao orientados a rees-
Contetdo: a se¢ao aborda o | crever os trechos do texto lido . /
nivel formal e informal da lin- | anteriormente, com a mudanca de B
guagem, com base no enun- | enunciador.
ciador.
Leganda

v Usado quando a resposta ¢ positiva em relacao a presenga do item verificado.

* Usado quando o item em questao estd parcialmente presente, isto é, nem todas as questdes permitem

constatar a presenca do item verificado.

X Usado quando a resposta ¢ negativa em relagdo ao item verificado.

--- Nao cabe essa caracteristica na atividade proposta.

Antes de prosseguir com a leitura critica de cada segao, destaca-se a importancia de

esclarecer a metodologia de anilise estabelecida, descrita na subsegao a seguir.
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3.1 Metodologia de analise

Para andlise de cada secao Prdtica de linguagem, consideraram-se as caracteristicas
que qualificam a pratica de linguagem no 4mbito das especificidades relacionadas aos
géneros textuais trabalhados nas se¢des, isto é, as condigoes de produgio, a autenticidade
dos textos e a relacao estabelecida entre a lingua oral e escrita. Além disso, as especifi-
cidades do género dizem respeito a estrutura composicional dos textos e o estilo — as
escolhas lexicais, sintiticas e formais em fung¢ao do género e da situagao de interlocugao
estabelecida.

As condigoes de produgao sao concebidas por estudiosos da Linguistica de texto,
como Marcuschi (2008), como caracteristicas basicas do contexto interlocutivo acio-
nadas pelos sujeitos, de forma consciente ou inconsciente, no decorrer do processo de
elaboragao do texto oral ou escrito. De forma geral, as condigoes as quais o produtor de
textos precisa atender estao relacionadas aos seguintes aspectos: conteudo temético (as-
sunto tratado no texto), interlocutor pretendido (publico ao qual o texto se dirige), obje-
tivo a ser atingido (propdsito que motiva a produgio), género textual proprio da situagio
de comunicagao e suporte em que o texto estard veiculado.

Com relagao a autenticidade analisada nos textos, destaca-se que esse termo é usa-
do em oposigao a linguagem artificial criada para um fim especifico, geralmente para o
ensino de contetidos gramaticais. Dessa forma, um texto auténtico possibilita a andlise
da linguagem e a percepgao das estratégias discursivas com que se tecem os diferentes
géneros em situagdes naturais de comunicagao.

Considerando que as relagdes entre oralidade e escrita se dao num continuo, e nao
na observagao dicotdmica de caracteristicas polares, esse aspecto é analisado nas ativida-
des a fim de verificar se a relagao oral/escrito é estabelecida de modo a levar os alunos a
compreenderem que tanto a fala quanto a escrita seguem o0 mesmo sistema linguistico,
ou seja, as variagdes decorrentes de cada tipo de uso do sistema se devem a estratégias de
selecao de possibilidades do préprio sistema.

A estrutura composicional e o estilo dos textos também foram considerados na
andlise pelo fato de cada género textual trabalhado nas se¢des apresentar escolhas lexicais

e sintdticas apropriadas as situagoes de interlocugao estabelecidas.
3.2 Anilise 1: Expressdes que marcam o ritmo da narrativa

Esta secao encerra o primeiro capitulo do material, intitulado “Conto”. Conforme

é possivel conferir no anexo 1, sao propostas, basicamente, duas atividades. Na primeira
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atividade, a pratica de anilise linguistica é explorada por meio de um dos critérios para
a produgao do texto escrito. No entanto, a proposta de produgao escrita estd dentro dos
moldes tradicionais de ensino de lingua, ou seja, o aluno é orientado a escrever um texto

com base na observagao de uma imagem:

1 Observe a imagem a seguir e imagine uma histdria sobre ela que faga
sentido.

a) Inicie, numa folha avulsa, uma narrativa contando o que ocorre com as
personagens da tela.

b) Nessa narrativa, promova um retorno temporal para explicar um fato
que antecedeu a0 momento representado na pintura.

c) Controle o ritmo de sua narrativa, inserindo sequéncias de aceleragio
ou retardamento.

d) Se quiser, insira descri¢des ou didlogos, para ajudar a construir o ritmo
indicado.

(FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2013, p. 40).

As condigoes de produgao nao sao totalmente atendidas, pois os autores sé dis-
poem de um contetido tematico baseado na imagem e do tipo textual a ser seguido (nar-
rativo), sem a indicagdo de um interlocutor pretendido, objetivo a ser atingido e suporte
em que o texto estard veiculado. Dessa maneira, o aluno escreve, a principio, sem ter um
porqué, um a quem ou um suporte ao qual seu texto estara vinculado.

Diferentemente da primeira atividade, a segunda apresenta um encaminhamento
adequado para explorar o contetdo linguistico pretendido porque possibilita que os alu-
nos, em grupos, utilizem as expressoes de aceleragao e retardamento de modo auténtico,
na pratica oral, a fim de produzir uma histdria coletiva.

Ainda que os autores fornegam algumas expressoes que auxiliarao os alunos a mar-
car o ritmo da narrativa criada — “Naquela manha de agosto...”, “E assim, durante os meses
que se passaram...”, “Logo em seguida...’, “Hoje.., “Mas dias antes...” e “De repente...” -, tal
proposta também nao atende todas as condi¢des de produgao, pois nao estao determina-
dos o contetido temético e o propdsito a ser atingido, apenas o suporte (mural da classe)
pressupde os possiveis interlocutores (comunidade escolar).

Destaca-se, ainda, que na segunda atividade hd a intengao de estabelecer uma rela-

ao oral/escrito, pois os alunos sao orientados a registrar por escrito a histéria oral pro-

duzida coletivamente:

a) Procedam desta forma: um aluno comega a histéria, a partir da primeira
expressao; um segundo aluno prossegue de onde o primeiro parou,
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utilizando a segunda expressao e dando continuidade a histéria; e assim
por diante, até que todas as expressdes tenham sido empregadas.

b) Depois do trabalho oral, a histéria criada coletivamente em cada grupo
deve ser registrada por escrito, para ser comparada com o trabalho dos
demais grupos. Exponham as narrativas no mural da classe.

(FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2013, p. 40).

No entanto, constata-se que a transposi¢ao do texto escrito para o oral objetiva ape-
nas a comparagao com o texto dos demais grupos, conforme esta explicito no enunciado.
O professor, por sua vez, nao tem subsidio dos autores quanto ao possivel trabalho dessa
relacao.

Conclui-se, assim, que a primeira atividade da se¢ao analisada nao desenvolve a
andlise linguistica por parte do aluno porque apresenta somente uma proposta de produ-
¢ao textual, que nao atende a todas as condigoes de produgao e que nao apresenta orien-
tagoes que direcionem a uma anélise dos elementos linguisticos empregados. Quanto a
segunda proposta de produgao, verifica-se que, embora tenha a intengao de relacionar a
lingua oral a escrita, ndo apresenta direcionamentos que possibilitem aos alunos a per-
cepgao das caracteristicas proprias de cada modalidade. Além disso, também nao atende

a todas as condigoes de produgao.

3.3 Analise 2: Nominalizacao

A segdo com o tema “Nominaliza¢io” (anexo 2) buscou encerrar o quarto capitulo,
intitulado “Narrativa histérica” Embora o tema “nominalizagao” pertenga a Linguistica
Textual, constata-se que o encaminhamento da segdo sustenta-se sobre a Gramitica
Tradicional, conforme se 1é na primeira atividade, presente na primeira pagina do anexo
1.

Embora os exercicios objetivem a retomada dos conteudos gramaticais estudados
no capitulo, eles o fazem de modo tradicional, em que a identificagao da classe gramatical
das palavras é feita por meio da leitura no nivel da frase, e nao do paragrafo. Dessa manei-
ra, ao indicar as linhas entre parénteses, o aluno nao é levado a refletir sobre o paragrafo,
mas, sim, é conduzido a analisar a fun¢ao do periodo apenas, ou seja, de uma frase, sendo
visto como um depositirio de nomenclaturas e regras, ndo um usudrio da lingua.

Retomando o texto (anexo 3), é possivel verificar que, no paragrafo anterior aquele
de onde foi extraido o trecho destacado no exercicio, a palavra “morar” possibilita que a
atividade explorasse a nominalizagao de verbos, ja que no trecho hd o substantivo “mo-

rada”. Assim, em vez de dar destaque a dois adjetivos, a atividade poderia abordar outra
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forma de nominalizagao, no plano do pardgrafo. A primeira atividade, portanto, trabalha
basicamente o conhecimento das nomenclaturas memorizadas, nao mobilizando o racio-
cinio do aluno, que o levaria para a andlise do texto como unidade complexa de sentidos,
fazendo-o perceber o referente e os termos que a ele se referem.

E importante ressaltar que o texto retomado pelo exercicio tem sua autenticidade
comprometida por conta de sua supressao e de sua diagramagao, como pode ser visto na
quarta e quinta pagina do anexo 2 deste trabalho. Além do texto, nas paginas estao pre-
sentes dois boxes de glossdrio, um quadro com comentarios sobre a cole¢ao na qual se
encontra o texto, duas imagens e um quadro com informagdes sobre pessoas menciona-
das no texto. Essa “polui¢ao” gerada pela diagramagao prejudica o aprendizado do aluno
no que tange a compreensao do género textual em questao.

Em continuagao, a se¢ao expoe um trecho explicativo sobre nominalizagao. Os au-
tores optam, nesse momento, por conceituar o termo “nominaliza¢ao” por meio de uma
gramitica da frase, sem que haja men¢ao a nominalizagiao como importante mecanismo
de coesao textual. Desse modo, o aluno tem acesso a conceitos linguisticos na perspectiva
tradicional, isto é, o conceito é exemplificado por meio de frases descontextualizadas.

Nao hd, nesse sentido, uma proposta de pratica de andlise de nominalizagdo em
textos para que haja a compreensao desse mecanismo no uso, mas, sim, um exercicio de
reescrita de frases elaboradas exclusivamente para atender a atividade, porém sem esta-
rem situadas em um pardgrafo auténtico, extraido de um texto publicado, como pode ser
lido na segunda e na terceira atividades da segao.

Tais atividades tradicionais do tipo “siga o exemplo” nao constituem praticas de
andlise linguistica, mas alinham-se a perspectiva estruturalista, ja que propoem aos alu-
nos a reescrita mecanica de frases que requerem as mesmas modificagoes ditadas pelo
exemplo previamente fornecido.

Por fim, trechos extraidos de matérias de revistas embasam o quarto exercicio da
secao.

Embora o exercicio de pesquisa e identificagao de nominalizagao em textos do co-
tidiano seja importante, a se¢ao nao possibilita ao aluno a prética dessa estratégia no de-
senvolvimento de seu proprio texto, mas o reconhecimento de diferentes tipos de nomi-
nalizagao em trechos auténticos, o que ja representa uma pratica mais adequada, porém
em nivel de compreensao e nao de aplicagao. No caso da ultima atividade, com base em
um texto adaptado da revista Epoca, o aluno é orientado a produzir fragmentos de textos
para compor um quadro cronoldgico, conforme uma sugestao, que cabe, mais uma vez,

como exemplo.
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Conclui-se a andlise da primeira se¢ao selecionada destacando que, embora no ma-
nual do professor esteja claro o objetivo de levar o aluno a perceber como as estruturas da
lingua se manifestam “na prética”; no livro do aluno, nota-se, nas atividades da primeira
segao analisada, que os alunos sao orientados a perceber fenémenos linguisticos em frag-
mentos desvinculados do texto como um todo.

Como ressalta Marcuschi (2008), se, por um lado, é possivel realizar enunciados
completos e explica-los com gramaticas de frase, tomando-os independentemente, por
outro, sabe-se que varios enunciados corretamente construidos, quando postos em se-
quéncia imediata, podem nio formar uma sequéncia aceitavel. E justamente essa nogao,
ausente na se¢ao, que deveria estar sendo desenvolvida por meio de atividades que pro-
movessem a andlise e, posteriormente, a pratica dos requisitos essenciais a sequencialida-

de textual, como a coesdo — contetido adequado a tematica “nominaliza¢ao”.

3.4 Anailise 3: Modalizacao e advérbios

A segdo disponibiliza, logo no inicio (anexo 4), os conceitos de advérbio e de mo-
dalizagao. No entanto, tal exposicao é feita por meio de trés frases descontextualizadas, o
que caracteriza o encaminhamento tradicional do ensino de lingua.

E importante observar, ainda na primeira pagina da secdo, disponivel no anexo
4, que a ilustragao, localizada no canto superior direito, nao tem propdsito algum, pelo
contrario, parece estar apenas tampando o vazio que estaria em seu lugar. Mais uma vez,
identifica-se uma caracteristica do ensino tradicional de Lingua Portuguesa, em que as
imagens nao sio pensadas como elementos nao verbais que possam contribuir para o
entendimento do contetido trabalhado.

Na sequéncia, os autores dispoem para leitura uma entrevista adaptada, que ser-
vird de base para as duas atividades da se¢ao. Nesse texto, estao destacados os advérbios
e as expressoes adverbiais, que, no primeiro exercicio, sio mencionados no enunciado:
“Tentem explicar de que maneira os advérbios e as expressoes adverbiais do texto, desta-
cados por nés, colaboraram para que os cientistas expusessem suas opinides” (FARACO;
MOURA; MARUXO JUNIOR, 2013, p. 178). A orientagio para o professor nessa ati-
vidade diz: “Professor, verifique hipdteses de resposta levantadas pelos alunos e se eles
conseguem justifica-las. O importante aqui é comegarem a perceber que a expressao de

opinido, em textos de qualquer natureza, estd associada a expressdoes modalizadoras”

(FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2013, p. 178).
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Ainda que a atividade possibilite que os alunos pratiquem a anélise linguistica
dos advérbios e das expressoes adverbiais inseridos em um texto parcialmente auténti-
co, ja que ele foi adaptado, tais elementos ja sao dados prontos por meio do destaque.
Considera-se que a atividade seria mais bem explorada se os alunos buscassem identifi-
cé-los no texto, isto é, a atividade poderia possibilitar que os alunos usassem a dedugao/
intui¢ao que tém como usudrios da lingua para seleciona-los.

A segunda e tltima atividade da segao propde a produgao de um paragrafo com,
no minimo, trés advérbios ou expressoes adverbiais destacados na entrevista lida. Esse
direcionamento é considerado limitador porque o aluno é levado a reproduzir os mesmos
sentidos expressos no texto lido. O tema langado no enunciado segue o mesmo contetido
da entrevista e as condi¢des de producao nao sao totalmente atendidas — apenas os leito-

res sao dados: os colegas de sala e o professor.

3.5 Anilise 4: Valor social das palavras

A abordagem do valor social das palavras faz referéncia aos estudos atuais da
Linguistica, que concebem a lingua como competéncia comunicativa que se desenvolve
no social. A seguinte orientagao constitui a se¢ao, como se pode verificar no anexo 5: “Em
duplas, reescrevam os trechos lidos de O didrio de Bridget Jones como se o enunciador
fosse uma mulher de mais de 60 anos, aposentada. Usem uma folha avulsa” (FARACO;
MOURA; MARUXO JUNIOR, 2013, p. 234).

Destaca-se, ainda, a orientagdo dada ao professor nessa se¢ao: “Professor, oriente
os alunos a mudar o nivel de linguagem, eliminando as girias, mas mantendo uma lingua-
gem informal” (FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2013, p. 234). Ao comparar
o titulo da se¢ao com a orientagao ao professor, constata-se que ha confusao entre os con-
ceitos de lingua como pratica social e o nivel de formalidade na lingua escrita. O primeiro
conceito constitui os eventos discursivos que engendram questdes como ideologia e es-
trutura social; ja o segundo conceito envolve situagdes de uso da lingua, que, no caso da
escrita, pode assumir niveis de formalidade que vao desde o informal até o mais formal,
dependendo do género/ situacao de uso. Além disso, a reescrita do texto remete a antiga
“redagao pela redagao” do ensino tradicional de Lingua Portuguesa, em que os alunos
escrevem ou reescrevem determinado texto, sem que haja um destinatario. Dessa forma,
ndo hd o cumprimento das condi¢oes de produgao da proposta de produgao, na qual falta
um proposito, um leitor e uma situagdo comunicativa que, no minimo, simule uma pré-

tica social e uma situagao comunicativa que justifique a mudanga de nivel de linguagem.
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E importante observar que a segdo Prdtica de linguagem — “Valor social das pala-
vras” estd contextualizada no capitulo 8, que trata do género textual didrio pessoal.
Considerando que em textos como os relatos de viagem e os didrios existe um eu que se
projeta no texto, as formas verbais de primeira pessoa ou o emprego de pronomes consti-
tuem uma entidade - o enunciador — que poderia ser trabalhada na se¢ao. Assim, a lingua
como atividade social poderia ser abordada na andlise de textos, ja que o enunciador dei-

xa marcas que ultrapassam o nivel de formalidade da escrita.

4 Consideragdes finais

Este artigo pretendeu analisar, com base na leitura do livro diddtico Lingua
Portuguesa: linguagem e interagdo, de Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e
José Hamilton Maruxo Janior, da Editora Atica, como é desenvolvida a andlise linguistica
em materiais didaticos de Lingua Portuguesa.

Constatou-se, no livro analisado, que a pratica de analise linguistica é pouco desen-
volvida na se¢ao que se propoe a fazé-la, isto é, ainda que no manual do professor esteja
explicito o objetivo da segao, qual seja, levar os alunos a refletirem sobre suas préprias
praticas de linguagem, tal pratica estd presente em niimero muito pequeno, se comparado
com o numero de propostas de produgao de textos.

Conclui-se, dessa forma, que as atividades da se¢ao Prdtica de linguagem, que se pro-
poem a promover a andlise linguistica, na maioria das vezes, confundem-se com simples
propostas de produgao de texto, as quais ja tém uma segao especifica intitulada Produgdo
escrita. Esse fato revela que os autores nao subsidiam satisfatoriamente o trabalho do pro-
fessor no que tange ao desenvolvimento da prética de andlise de lingua que se faz neces-
saria nas aulas de Lingua Portuguesa.

Os diferentes géneros textuais enfocados em cada capitulo, por sua vez, nao contri-
buem, na maioria das vezes, para a promogao da pratica de andlise linguistica do conte-
udo discursivo-gramatical trabalhado. Em poucas atividades as propostas de produgoes
textuais estao contextualizadas conforme as condi¢des de producao adequadas, o que nao
contribui para uma andlise de lingua voltada para as diversas situagdes de comunicagao.

Assim, a se¢ao analisada do livro selecionado propde tanto questoes com perspec-
tiva gramatical quanto questoes amplas a propésito do texto, entre as quais vale a pena
citar: andlise dos recursos expressivos utilizados, investigacao dos sentidos construidos

imbricada ao contexto.
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Deseja-se, por fim, que esta pesquisa tenha contribuido com o grande niimero de
andlises de livros didaticos de Lingua Portuguesa que vém sendo divulgadas na comuni-

dade académica.
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