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Este nimero é, para nds, uma grande honra! A proposta tematica da submissao ver-
sava sobre Gramatica & Escola, a partir de uma perspectiva naturalista, em que gramati-
ca é o tratamento cientifico sobre as linguas, utilizando o instrumental que a Linguistica
Contemporanea nos proporciona. O que sabemos hoje em dia sobre linguas naturais é
muito interessante e extremamente importante para a escola. E nosso entendimento de
que a Linguistica entrou ainda muito timidamente na escola e seu papel é estratégico. No
entanto, na histdria mais recente do Brasil hd um forte movimento de exclusiao, como se
a Linguistica ndo tivesse nada a contribuir para a escola, ainda menos para as aulas de
Lingua Portuguesa, ja que afinal os alunos sao falantes fluentes. De fato, nao se aprende
uma lingua materna — ela “brota” em nos, por assim dizer — e o aluno que chega a escola
j& é um falante fluente; falar uma lingua nao depende de instrugao formal, diferentemen-
te do que ocorre na fisica ou na quimica que exigem aprendizagem escolar. Ha algumas
licoes desse fato que o Gerativismo, preconizado por Noam Chomsky, trouxe a tona.
Somos falantes! E s6 nds falamos, embora outras espécies tenham sistemas de comunica-
¢ao altamente sofisticados. Esse € ja um motivo para a Linguistica estar na escola. Refletir
sobre esse fato trivial que constitui a espécie humana.

Uma primeira licao é que, se o objetivo da escola é o ensino de lingua, seja da
norma culta ou da norma padrao, ou, para esses propdsitos, do inglés ou do Guarani, o
método mais eficiente é usar essa lingua em sua plenitude, ter intera¢des nessa lingua,
brincar e contar historias nessa lingua. As aulas de Portugués se tornam aulas de lingua,
como as de linguas estrangeiras: o aluno precisa ser incentivado a ouvir e falar, escrever e
ler, usando aquela variedade, a norma culta, por exemplo. Essa pratica estd atenta a lingua

do aluno, que ira transparecer na variedade ou na lingua que esta sendo adquirida. O alu-
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no é convidado a viver em diferentes modalidades e a explorar sua capacidade linguistica.
No Brasil, desde o inicio dos anos 1980, Mary Kato (1985) defende essa ideia, de que
a aquisi¢do da escrita é um processo de aquisi¢ao de uma segunda lingua (L2). Essa ¢ a
perspectiva do multilinguismo.

As variedades do Portugués Brasileiro (PB), como as variedades de qualquer lin-
gua natural, tém um valor sdcio-histérico, que o professor deve investigar junto com seus
alunos e talvez nao se restringir a mostrar que os falares dessa lingua sao diferentes e sao
avaliados diferentemente, mas contar a histéria dessas variedades, refletir sobre as linguas
e os mitos de que hé linguas (e/ou variedades) mais ficeis, o inglés, e linguas mais bo-
nitas, certamente o francés.' Ha linguas mais poderosas porque seus exércitos também
o sao. Aulas de Portugués sao aulas em que aprendemos outras gramdticas, a partir da
gramdtica do aluno.

Se é certo que ninguém ensina formalmente lingua materna, que é, portanto, o
nosso ponto de partida para aprender outras linguas/variedades, por outro lado, parece
haver cada vez mais evidéncias de que o ensino explicito de gramdtica tem um papel be-
néfico. A consciéncia linguistica é um facilitador na aquisi¢ao, porque leva o aluno a re-
conhecer os diferentes falares e seus valores sociais, permitindo que ele se posicione sub-
jetivamente em relagao a esses falares. Em momentos de “gargalos” na aquisi¢ao de uma
segunda lingua (SLABAKOVA, 2016), apresentar as diferencas e as semelhangas entre as
gramaticas tem efeito positivo na proficiéncia da lingua alvo. Sem sombra de duvidas, o
ensino explicito de gramatica deve explorar a capacidade epilinguistica dos alunos e pode
ou nao vir acompanhado da constru¢ao de uma metalinguagem. Nesse caso, a lingua é
um objeto de estudos explicitos. Assim como a fisica descreve o movimento, o linguista
constréi modelos que explicam a comunicagdo humana, a troca de informagdes através
de um sistema finito, recursivo e hierdrquico.

Neste numero, os autores e as organizadoras partilham a ideia de que a Gramatica,
enquanto ciéncia da linguagem, deve entrar na escola. Recusam, no entanto, a ideia, bas-
tante difundida, na comunidade, de que deve ser estudada nas aulas de Lingua Portuguesa
uma lingua morta, imutdvel, uma espécie de norma curta, na excelente descri¢cao de
Faraco. O professor de portugués deveria lidar com a pluralidade de graméticas em

Portugués. O portugués no Brasil, na Europa, na Africa. A escrita (e leitura) do bilhete de

! Othero (2017) descreve 10 mitos sobre as linguas. Este é um deles.

2 Pires de Oliveira (2017) defende que o professor de Lingua Portuguesa pode construir uma conversa
frutifera com a légica e a matemdtica. Esse poderia ser um atalho para lidarmos a0 mesmo tempo com os
indicadores de escrita e leitura e os indicadores de matematica.
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amor, do artigo cientifico, do resumo, do romance e da poesia. O professor, que entende
criticamente os discursos sobre a lingua e sabe das contribuigoes da Linguistica, é capaz
de guiar, de maneira criativa e, no nosso entender, ludica, seus alunos no processo de
aquisi¢ao de outras linguas e de outras modalidades de lingua.

Este nimero de Gramatica & Escola inicia com as entrevistas dos professores
Joao Costa e Carlos Alberto Faraco. O professores prontamente aceitaram responder por
mensagem via correio eletronico uma mesma série de perguntas sobre o lugar e/ou o
papel da Linguistica na escola em sua experiéncia de linguistas e de formadores de pro-
fessores de Lingua Portuguesa.

A entrevista com o Excelentissimo Senhor Secretirio de Estado da Educagao de
Portugal, Professor Doutor Joao Costa abre este numero. Pesquisador em sintaxe gera-
tiva, o professor entende que a linguistica tem papel fundamental nas aulas de Lingua
Portuguesa, porque ela permite desenvolver no aluno a consciéncia linguistica, a cons-
ciéncia sobre a variagao e as avaliagoes socio-historicas que acompanham os diferentes
registros. Chama aten¢ao nao apenas as diferencas nos processos de aprendizagem, como
também aos instrumentos que a linguistica pode fornecer para auxiliar no desenvolvi-
mento da crianga ou do jovem.

A entrevista com o Professor Doutor Carlos Alberto Faraco, Professor Titular da
Universidade Federal do Parand, linguista bastante reconhecido no pais, autor de material
didético para as aulas de Lingua Portuguesa, esclarece os conceitos de norma culta e nor-
ma padrao, mostrando sua heterogeneidade constitutiva, e denuncia com muita proprie-
dade anorma curta, que coloca o professor de Portugués como guardiao de um simulacro
da lingua vista como monolitica, parada no tempo, sem vida. Esse é talvez o mito mais
daninho com o qual convivemos e que, muitas vezes, sem perceber, reiteramos em nossas
préticas e discursos. Lingua é mudanga!

A coletinea inicia com reflexdes mais amplas sobre gramdtica e escola. O leitor
verd que os artigos vibram em consondncia com a linha melddica das entrevistas. Para
além dos roétulos funcionalistas e formalistas, os autores apontam para a necessidade da
gramdtica na escola, entendida sob o pano de fundo da Linguistica. No artigo “Para além
da questdo: (ndo) ensinar gramatica?”, Edair Maria Gorski e Mara Aparecida Siqueira
entendem que o professor de Lingua Portuguesa precisa, em sala de aula, mobilizar o
seu conhecimento explicito sobre gramatica em uso, j que as autoras se pautam na tra-
digao funcionalista discursiva que aparece na entrevista de Faraco. Segundo as autoras, a

abordagem do uso contempla “a lingua como sistema heterogéneo sdcio-historicamente
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constituido”, permite manter a tensao entre estabilidade e instabilidade nas relagoes entre
formas e fungoes, e garante que o ensino de gramatica é sempre contextualizado, realizado
através de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. O desenvolvimento
da competéncia comunicativa do aluno é, nessa proposta, a formagao do sujeito-cidadao.

Nessa mesma vertente, Andréia Rutiquewiski Gomes e Sueder Souza, em “O
ensino de gramidtica e as articulagoes tedrico-metodologicas da pratica de Andlise
Linguistica’, discutem aspectos relacionados ao ensino de gramatica na educagao basica
brasileira e defendem o lugar da pratica de Andlise Linguistica, compreendida como uma
atividade de reflexao acerca das diferentes dimensoes que compoem a lingua em uso. Os
autores argumentam que sua proposta estd em consonancia com uma visao de linguagem
interacionista e pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
sujeitos.

Podemos acompanhar um movimento em dire¢ao ao nucleo dessa habilidade a
partir do artigo de Sandra Quarezemin, “Ensinar Linguistica na Escola: um confronto
com a realidade”. Sua reflexao sugere que a linguistica pode mudar as relagdes entre pro-
fessor-aluno e as relagoes de ensino-aprendizagem dentro do espago escolar. A proposta
apresentada privilegia a entrada da linguistica na escola como estudo cientifico e descriti-
vo de fendmenos gramaticais do PB. Trata-se, portanto, de um movimento na diregao do
estudo cientifico das linguas naturais, em geral, e do PB, em particular.

Ana Carolina Nunes Aguiar e Helena Guerra Vicente, em “O lugar do input e
dos conhecimentos implicito e explicito na aquisi¢ao de L2 e na aprendizagem da escrita
do PB’, questionam a ideia de que a aquisi¢ao da escrita se assemelha a aquisi¢ao de L2,
porque entendem que o papel do input e dos conhecimentos implicito e explicito sao
distintos. Enquanto o falante do verndculo do PB ja dispde de saber intuitivo sobre a sua
lingua ao tentar se apropriar do coédigo de escrita, o falante em aquisi¢ao de L2 constroi
seu sistema implicito da lingua durante esse processo. Assim o aluno, ao ingressar na es-
cola, possui uma lingua internalizada. As autoras sugerem que o professor utilize a técnica
de “eliciacao como ferramenta pedagdgica na mediagao do processo de conscientizagao
linguistica do aluno”

Em “A Gramatica Gerativa na escola: o pensar linguisticamente”, Ronald Taveira
da Cruz questiona sobre o impacto do Programa Gerativo na escola. O autor também
defende que o ensino da gramdtica deve ser parte das atividades do professor de Lingua

Portuguesa. Argumenta, nesse sentido, que nog¢des gerativas podem ser utilizadas na es-
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cola, com dois objetivos centrais: o primeiro é refletir cientificamente sobre as linguas, e
o segundo, incentivar a produgao linguistica. Essa proposta fecha a segao de reflexao ted-
rica e a ela se seguem quatro artigos que sao estudos de casos, isto é, propostas concretas
de inser¢ao da gramatica na escola, seja pelo viés formal, seja funcional.

No artigo “Constituéncia sintdtica, ambiguidade estrutural e aula de portugués: o
lugar da teoria gramatical no ensino e na formagao do professor”, Aquiles Tescari Neto
partilha, com Taveira da Cruz, a crenga sobre a importancia da gramatica gerativa na es-
cola. O autor revisa alguns testes de constituéncia sintatica que podem ser utilizados na
desambiguacao de sentengas estruturalmente ambiguas, o que se revela como importan-
te recurso na construcao de textos, servindo, por isso mesmo, a construgao de diferentes
sentidos.

Em “Hipercorregoes na escrita como evidéncia da gramatica fonolégica da crian-
¢a”, Graziela Pigatto Bohn e Mariana Lima Souza analisam dados de escrita inicial, retira-
dos do banco de dados organizado pelo Projeto Aspa da Universidade Federal de Minas
Gerais. Os resultados mostram que a hipercorrecao se baseia em trés fendémenos fono-
légicos presentes na fala: harmonia vocdlica, algamento vocalico e semivocalizagao da
liquida lateral em posi¢ao pés-vocdlica. As autoras sugerem que no momento em que a
crianga se depara com o cddigo escrito e percebe que os grafemas nem sempre apresen-
tam uma relagao direta com a forma como sao pronunciados, além de corrigir seus erros
ortograficos iniciais, passa a hipercorrigir suas produgoes escritas, segundo a sua gramati-
ca internalizada. Assim, hd evidéncias empiricas de que a gramatica fonolégica da crianga
atua na aquisi¢ao da escrita.

Lilian Coutinho Yacovenco e Juliana Rangel Scardua, em “A variagao pronominal
de segunda pessoa: contribui¢des da sociolinguistica para o ensino de lingua portuguesa’,
discutem os pronomes de segunda pessoa. As autoras apontam que embora a tradi¢ao
gramatical registre tu e vds como pronomes de segunda pessoa do caso reto, no PB, hd
a variagao tu/vocé e a substituicao de vds por vocés. Esse pode ser o mote, segundo as
autoras, para discutir variagao com alunos do ensino médio, contemplando as diversas
variedades linguisticas.

Em “As pistas gramaticais da argumenta¢ao’, Denise Miotto Mazocco e Teresa
Cristina Wachowicz realizam um levantamento dos fendmenos gramaticais sintatico-se-
manticos presentes em produgdes textuais de alunos da Educagio Basica (Projeto PIBID
Portugués 2/UFPR). Seu objetivo é determinar quais tragos gramaticais evidenciam os

textos argumentativamente vagos e quais caracterizam os textos argumentativamente
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consistentes e vilidos. No corpus de textos de opinido, coletados no espectro do 6° ano
do Ensino Fundamental II até o 3° ano do Ensino Médio, as autoras verificam que os
textos se caracterizam por uma semantica genérica ou vaga e uma sintaxe de estrutura ar-
gumental esvaziada em detrimento de uma semantica especifica e estruturas argumentais
sintaticamente controladas. As construgoes sintatico-semanticas sao, assim, pistas grama-
ticais da argumentagao.

Os dois altimos textos tratam especificamente de material didatico. Em “Praticas
de andlise linguistica: uma andlise em livro didatico”, Lais Franga Campos Rocha ana-
lisa criticamente as atividades linguisticas propostas no livro didatico, versao do aluno,
Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo, de Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de
Moura e José Hamilton Maruxo Junior, da Editora Atica, do 1° ano do Ensino Médio,
aprovado no Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) de 2015. Analisando apenas
a segao Prdtica de linguagem, a conclusao a que a autora chega é de que a pratica de andlise
linguistica é pouco desenvolvida, o que indica a necessidade de novos materiais didati-
cos.

Lorenzo Vitral em “Ensino de Gramatica na Contemporaneidade” apresenta, em
linhas gerais, as principais propostas de descri¢ao gramatical desenvolvidas no manual
Gramdtica Inteligente do Portugués do Brasil de sua autoria. O histérico do debate sobre o
ensino de lingua portuguesa no Brasil aponta para a necessidade da gramitica na escola,
trabalhada, como aparece nos demais artigos, de uma maneira muito diferente daquela
que caracteriza as aulas de gramadtica no ensino tradicional. A gramitica é uma reflexao
sobre um objeto natural, as linguas humanas.

A Linguistica modifica radicalmente o senso comum sobre as linguas. Des-
mistifica. A tarefa do professor de Lingua Portuguesa ¢, portanto, drdua e exige que ele
esteja bem preparado. Sua formagao deve incluir o que a linguistica contemporéanea sabe
sobre as linguas naturais. Elas sao sistemas recursivos, como advoga o Gerativismo. Sao
sistemas seménticos, de atribui¢ao de significado, como vem insistentemente advogan-
do o Funcionalismo. Esses sistemas siao socialmente avaliados e ha importantes ques-
toes de ideologia, nao s6 na validagao de uma unica variedade, como também nas ex-
clusdes de que sao vitimas aqueles que nao dominam a norma culta, como apregoa a
Sociolinguistica. Proferir eles fizeram nao tem o mesmo valor socio histérico que proferir
eles fizeru. A gramdtica nao é a mesma. Explorar esse conhecimento exige que o ponto de
partida seja a lingua que o aluno ja traz de casa. A ideia é de que no Ensino Médio esse

aluno seja fluente nao apenas em norma culta e lingua padrao, mas em outras linguas.
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Infelizmente, essa nao é a nossa realidade. Os alunos que entram na universidade tém
baixa proficiéncia em leitura e escrita. E precisamente esse quadro que acreditamos poder
mudar com a Gramadtica na Escola. Se a consciéncia linguistica tem um retorno positi-
vo na proficiéncia do aprendiz, é certamente tarefa do professor de Lingua Portuguesa
desperta-la. Esse conhecimento parte das intui¢oes dos falantes, de seu conhecimento
implicito e epilinguistico, sobre a sua lingua e as outras. Com base no que ele sabe, im-
plicitamente, sobre a sua lingua, ele vai construir hipéteses sobre a outra lingua, mesmo
que ele ndo tenha consciéncia desse processo. Hi mecanismos de transferéncia e interfe-
réncia. O professor deve estar preparado para entender esses processos de aquisi¢ao, para
avaliar se hd um aluno que leva mais tempo para ler uma prova, por exemplo. O professor
deve ser sensivel ao seu aluno e acompanhar sua fluéncia. Atividades de reflexao explicita
sobre as linguas ampliam a consciéncia linguistica do aprendiz. Essa consciéncia pode ser
usada para, em anos mais avangados, construir projetos em que o resultado é um artefato
gramatical: um fragmento de gramatica, um diciondrio, um banco de dados de lingua,
entre outras atividades.

A Linguistica Educacional, explorada nas entrevistas e nos artigos deste nimero, re-
flete sobre e pratica a Linguistica na escola, a partir do instrumental te6rico da Linguistica
Contemporanea. Significa, entre outros, assumir modelos experimentais como os utiliza-
dos na Psicolinguistica. Partilhamos a ideia de que a consciéncia linguistica é uma ferra-
menta poderosa nas aulas de Lingua Portuguesa, mas muito pouco explorada.

Para finalizar, queremos agradecer imensamente aos entrevistados deste namero,
Joao Costa e Carlos Alberto Faraco, aos autores que enviaram seus textos, aos pareceristas
ad hoc, a Equipe Editorial da Revista e ao Programa de Pé6s-graduagao em Linguistica, por
oportunizarem esta publica¢ao. Convidamos os leitores a fazer parte dessa conversa. Que
a leitura desses textos seja um convite para atividades de Gramdtica nas aulas de Lingua

Portuguesa!
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