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Resumo: Este artigo apresenta uma anélise de interagdes interlocutivas em féruns de
discussao, inseridos no ambiente de formagdo continuada de professores de Lingua
Portuguesa em um Portal Educacional. Buscou-se compreender os sentidos produzidos
a partir do horizonte temdtico-valorativo dessas intera¢des interlocutivas em situagio de
formagao continuada de professores em um ambiente online. A investigacao baseou-se
nos pressupostos teérico-metodoldgicos da Perspectiva Dialdgica de Linguagem, elabo-
rada pelo Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2003 [1979]; 2008 [1963]; 2016 [1953]).
Foram analisados enunciados produzidos em trés foruns produzidos nos periodos de
maio e setembro de 2012 e maio de 2013. A andlise aponta para uma acentuagao conteu-
dista dos temas em pauta na formag¢ao, bem como uma valorag¢do mais proeminente dos
materiais disponibilizados e da demanda oficial em detrimento aos posicionamentos dos

professores advindos de seus saberes constituidos na pratica educativa.
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Abstract: This paper presents an analysis of interlocutive interactions in discussion fo-
rums, inserted in Portuguese Language teacher continued education environment in an
Educational Portal. We sought to understand the meanings produced from the themat-
ic-value horizon in these interlocutive interactions in an online continued teacher educa-
tion in environment. The research was based on the Dialogical Perspective of Language as
the theoretical-methodological assumptions elaborated by the Bakhtin Circle. Statements
produced in three forums between May and September 2012 and on May 2013 were an-
alyzed. The analysis points to focurs on content in educaation themes, as well as a more
prominent valuation of available materials and official demands. in detriment of teachers’

positions arising from their knowledge in the educational practice.

Keywords: Teacher training. Continued Portuguese Language teacher training. .

Dialogism. Tematic-value horizon.

INTRODUCAO

O conhecimento construido no 4mbito profissional, em qualquer drea de atuagao,
representa a gama de saberes concebida pelo individuo para o exercicio de sua profissao.
Isso corresponde ao que Tardif (2002) denomina, no 4mbito da formagio docente, como
saberes profissionais.

No 4mbito da formagao do professor, a formagio (inicial e continuada) é resultante
desse conhecimento construido paulatinamente. Segundo Gatinho (2006), os saberes
profissionais dos professores, além de serem plurais, heterogéneos e histéricos, sao cons-
tituidos a partir de diferentes fontes, nao sao unificados e sao adquiridos ao longo do
tempo, ou seja, sao personalizados e situados.

Pesquisas recentes em Linguistica Aplicada destacam os desafios da sociedade de
responder a uma constante preocupagao com os curriculos e o processo de ensino-apren-
dizagem, apontando para um “discurso da atualiza¢ao e da necessidade de renovagao”
(GATTT, 2008, p. 58). De acordo com Gatti (2008), nos dltimos anos do século XX,
tornou-se forte, nos mais variados setores profissionais e nos setores universitarios, a
questao da imperiosidade de formagao continuada como um requisito para o trabalho
docente. Isso tem relagdo com a ideia da atualizagao constante, em fun¢ao das mudangas

nos conhecimentos e nas tecnologias e das mudangas no mundo do trabalho.
Segundo a autora,

[...] a educagdo continuada foi colocada como aprofundamento e avango
nas formagoes dos profissionais. Incorporou-se essa necessidade também
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aos setores profissionais da educagao, o que exigiu o desenvolvimento de
politicas nacionais ou regionais em resposta a problemas caracteristicos
de nosso sistema educacional. (GATIT, 2008, p. 58).

Apos os anos 1990, a formagao continuada de professores, por meio das ideias de
atualizagao, reciclagem e outras exigéncias, continuou a ter bastante influéncia nas dis-
cussoes, pesquisas e debates sobre a atuagao do professor e a mover politicas educacio-
nais de incentivo. Assim, a partir de problemas concretos da educag¢ao, deu-se inicio as
“chamadas de educagao continuada, especialmente na drea publica, pela constatagao de
que os cursos de formagio bésica dos professores no vinham (e nio vém) propiciando
adequada base para sua atuagio profissional” (GATTT, 2008, p. 58). Desde entao, diver-
sos projetos e programas foram e sdo criados constantemente, tanto de iniciativa publica,
quanto no setor privado.

No conjunto de pesquisas e debates envolvendo a formagao continuada, vem se
discutindo também projetos que levem em conta a inser¢ao das novas tecnologias’, e
por isso emergem contemporaneamente formagoes continuadas em espagos mediados
por tecnologias digitais. Conforme Gongalves e Petroni (2012, p. 7), “no quadro geral da
educacio brasileira [...] é preciso acompanhar o desenvolvimento de uma sociedade cada
vez mais informatizada e exigente de multiplos letramentos”. Despontam, nesse cendrio,
novos espagos para essa formagao: os ambientes online e a necessidade de analisar dentro
desses ambientes o contexto de formagao continuada como “espagos hibridos voltados
para as demandas da educagio” (ROJO, 2013, p. 190).

Nesse sentido, hd uma consideravel mudanga nos modos de realizar a formagao ini-
cial e continuada do professor, que tém se dado, em parte, em espagos interacionais me-
diados pelos ambientes online’, como exemplo, féruns de discussao inseridos em portais
educacionais, cursos de curta dura¢ao na modalidade de Educacao a Distincia, mediados

por ambientes de aprendizagem online, dentre outros.

* Em consonancia com as ideias de Barton e Lee (2015), entende-se por novas tecnologias os espagos em
redes sociais que tém mediado todos os contextos da vida contemporanea. Assim, mudangas em todos os
dominios da vida (trabalho, vida cotidiana, ambiente escolar etc.) tém ocorrido, dada a emergéncia das
novas tecnologias de informagdo e comunicagio. Essa realidade tem alterado o modo das relagdes sociais
mais amplas “e isso impacta a linguagem e as praticas comunicativas” (BARTON; LEE, 2015, p. 12). No
contexto da formagao continuada, a partir das novas tecnologias, emerge um novo espago mediador dessa
modalidade de formagao.

No periodo do fechamento desse artigo, por ocasido do distanciamento social em decorréncia da Pandemia
de COVID-19 no Brasil em margo de 2020, estd em evidéncia o ensino remoto emergencial. Esse momento
aponta uma outra fase do uso de tecnologias em que as mediagoes para formagdo docente e ensino tem se

IS

dado por meio de ferramentas sincronas ou assincronas mais recentes como videos e lives em redes sociais
como Youtube, Instagram, dispensando o uso de Portais Educacionais. Essa convergéncia de midias vem
borrando as relacdes de espagos institucionais e espagos de entretenimento.
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Assim, as politicas educacionais passaram a direcionar o olhar para a formagao
continuada em outros contextos (geralmente oferecida pelas Secretarias de Educagio).

Nessa discussao, de acordo com Gatti,

nos ultimos anos, justificado até como uma forma mais rapida de prover
formagao, pois, pelas tecnologias disponiveis, pode-se flexibilizar os
tempos formativos e os alunos teriam condigoes, quando se trata de
trabalhadores, de, em algumas modalidades de oferta, estudar nas horas
de que dispoéem, nao precisando ter hordrios fixos, o que permitiria
compatibilizagao com diversos tipos de jornadas de trabalho. A educagao
a distancia ou a mista (presencial/a distincia) tem sido o caminho mais
escolhido para a educagdo continuada de professores pelas politicas
putblicas, tanto em nivel federal como estadual e municipal. (GATTI,
2008, p. 65).

Dessa forma, com vistas a observar um contexto de formagao continuada que se d4
em plataformas online, é que se desenvolveu a seguinte questao de pesquisa: Cormo se cons-
tituem as interagoes interlocutivas entre professores de Lingua Portuguesa e formadores, em
contexto de formagdo continuada, mais especificamente em féruns de discussao, em um Portal
Educacional? A partir dessa questdo de investigacao, desenvolveu-se a presente andlise
realizada, recortando os aspectos relativos ao horizonte tematico-valorativo dos enuncia-
dos produzidos no interior desses féruns de discussao.

Para tanto, inicialmente apresentamos o quadro tedrico mobilizado em torno dos
conceitos tema, significagdo e horizonte valorativo, elaborados pelo Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 2003 [1979]; 2008 [1963]; 2016 [1953]). A seguir, fazemos uma descrigao
do Portal Educacional em que os féruns foram gerados e uma descrigao dos dados. Por

fim, apresentamos a anélise dos foruns, delimitados para essa discussao.

O HORIZONTE TEMATICO-VALORATIVO DOS ENUNCIADOS NA
PERSPECTIVA DIALOGICA

Na perspectiva do Circulo de Bakhtin, o aspecto temdtico relaciona o enunciado a
sua dimensao social, ao seu objeto do discurso, e representa o nivel de conhecimento que
os interlocutores possuem da situacao de interagdo. Em outros termos, trata-se do conhe-
cimento e da compreensao comum da situagao de interagao por parte dos interlocutores
e relaciona-se ao objeto de discurso e sentidos produzidos.

No capitulo de Marxismo e Filosofia da Linguagem, intitulado Tema e significagdo na
lingua, Bakhtin e Volochinov falam sobre o horizonte tematico como o sentido tnico de

uma enunciagao. Nas palavras dos autores,
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O tema deve ser tnico. Caso contrdrio, ndo terfamos nenhuma base
para definir a enunciagdo. O tema da enunciagdo é na verdade, assim
como a propria enunciagao, individual e nao reiteravel. Ele se apresenta

como a expressao de uma situagao histérica concreta que deu origem a
enunciacao. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006 [1929], p. 131).

O tema é algo constitutivo de todo enunciado, assim como o estilo e a composigao.
Conforme Rodrigues (2005), cada situacio interlocutiva é determinada pelo seu contet-
do tematico, e, assim, todo género tem um conteudo tematico determinado: seu objetivo
discursivo e finalidade discursiva, sua orientagao de sentido especifica para com ele e os
outros participantes da interacao discursiva (RODRIGUES, 2005).

O horizonte tematico “de um género também se orienta pelos sentidos, que sao
outros enunciados, o que nos remete a questdo das relagdes dialégicas” (ROHLING DA
SILVA, 2012, p. 36). Essas relagoes dialégicas com outros enunciados acontecem, uma
vez que, para Bakhtin, “cada enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros enun-
ciados com os quais estd ligado pela identidade da esfera de comunicagao discursiva”
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 297).

No entanto, a0 mesmo tempo em que cada enunciado apresenta esses ecos e res-
sonancias do discurso alheio é também constituido de algo singular. Segundo Bakhtin,
“as palavras do outro na nossa fala sao revestidas inevitavelmente de algo novo, da nossa
compreensao e da nossa avaliagio, isto ¢, tornam-se bivocais” (BAKHTIN, 2008 [1963],
p- 223). A partir desse movimento do discurso bivocal, essas tomam um sentido diver-
gente, “passam a variar acentuadamente, o discurso orientado para um tnico fim pode
converter-se em discurso orientado para diversos fins, a dialogagao interna pode intensi-
ficar-se ou atenuar-se [...|” (BAKHTIN, 2008 [1963], p. 228).

Tecendo uma interpretagdo das palavras do autor, nesse sentido, é possivel cons-
truir intengdes diversas a partir do plano discursivo do outro, sem haver tensio entre as
intengoes do autor na voz do outro, uma vez que este estiliza e reveste de significacao o
discurso do outro para alcangar os objetivos pretendidos — e nisso consiste a dialogizagao
interna.

A palavra do outro no discurso também pode ocorrer de forma explicita, como
discurso citado, nomeado por Bakhtin como o enquadramento do discurso do outro, que
se caracteriza “por conferir a esse discurso citado um novo acento de valor, criar um ‘an-
gulo’ dialégico-axioldgico que o autor pretende inserir nesse discurso” (ROHLING DA

SILVA, 2007, p. 124). Sobre isso, Rodrigues (2005) pondera que as formas e os graus da
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orientagao dialdgica com relagao aos discursos alheios se manifestam de maneira variada
nos diferentes géneros do discurso em circulagao social. A palavra do outro pode ser um
elemento indispensével, um argumento de autoridade, que se destaca explicitamente em
muitos géneros. Mas, em outros, essa relagio pode se manifestar de forma mais difusa,
aparecendo em determinados aspectos do estilo e da composigao. A orientagao especifi-
ca (suas formas e graus) para a palavra do outro nos géneros est4 ligada a singularidades
das diferentes esferas. Em muitos géneros — nos géneros literarios, por exemplo —, hd um
tratamento mais livre da palavra, do enunciado do outro. Ja nos géneros judiciais e cien-
tificos, por exemplo, hd um maior senso de propriedade do discurso do outro, bem como
da sua posi¢ao, do seu valor social, revelando-se nas formas da sua citagao.

Uma outra questio que envolve o tema do enunciado é o juizo de valor imbri-
cado neste em virtude da natureza ideolédgica da linguagem. De acordo com Bakhtin e
Volochinov (2006 [1929], p. 44), “ndo pode entrar no dominio da ideologia, tomar for-
ma e af deitar raizes sendo aquilo que adquiriu um valor social”. Os indices valorativos/
axiolégicos sao saturados por ideologias e se constituem nas diversas situagoes de intera-
¢ao social e, portanto, sao de natureza interindividual.

De acordo com Rodrigues (2005), o horizonte valorativo de um enunciado tam-
bém se vincula ao auditério social, uma vez que, ao enunciar, o locutor, junto com este
auditorio, constrdi o grupo, o meio social, ou as diversas condi¢des socioecondmicas es-
senciais para a dindmica e articulagao deste grupo em sua rede de relagdes interpessoais,
agindo sobre os sentidos e sobre as significa¢des interindividuais, bem como formando
signos e os saturando de recortes valorativos e de orientagoes ideoldgicas. Para Rodrigues,
anogao de enunciado veicula uma significagao objetiva e social e corresponde aos valo-
res ideoldgicos de um determinado grupo social, situado em um determinado tempo e
espago, sendo, pois, um indice intersubjetivo de valor socioideoldgico. A dependéncia
do enunciado em relagdo ao peso sécio-hierarquico do auditério, junto com a situagao
especifica, é o espago da elaboragao da orientacao social valorativa, presente em qualquer
enunciado, de modo que a mudanga de situagdo e de auditdrio altera a orientagao social
valorativa do enunciado e, consequentemente, o seu sentido. A avaliagao social é um ele-
mento fundamental, ou melhor, indispensavel, para a construgao de qualquer enunciado.
E ela que lhe d4 “vida”, situando-o num determinado lugar social (RODRIGUES, 2005).

Bakhtin e Volochinov (2006 [1929]) definem ainda o horizonte valorativo re-
lacionado as classes sociais que compreendem as refragdes do signo ideoldgico, a luta

de classes. Para o autor, “em todo signo ideolégico confrontam-se indices de valor con-
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traditérios. O signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes” (BAKHTIN;
VOLOCHINOYV, 2006 [1929], p- 45). Nesse sentido, é justamente esse entrecruzamen-
to dos indices de valor que tornam o signo vivo e mével, capaz de evoluir e que é tomado
como arena discursiva, dado o confronto dos valores sociais vivos.

Até aqui, apresentamos conceitos importantes para o olhar sobre o nosso objeto de

investigagao. Na se¢ao a seguir, descrevemos o objeto de anilise.

FORUNS ONLINE DE DISCUSSAO: O ESPACO MAIS IMEDIATO DAS
INTERACOES INTERLOCUTIVAS

Em termos mais amplos, uma plataforma online pode ser considerada como um
suporte (uma vez que comporta diversas atividades e géneros discursivos) e, a0 mesmo
tempo, como uma entidade multimodal, pois a “multimodalidade estd cada vez mais pre-
sente na construg¢ao de significados, e significados criados através do texto escrito fazem
parte de um pacote que engloba outras modalidades de linguagem, como imagem e som”
(ROJO, 2013, p.195).

De acordo com Furtado (2004), é preciso considerar que existem dois tipos de
portais. Os horizontais, que no Brasil sao os mais acessados em decorréncia da abrangén-
cia de tematicas, o que resulta em um maior nimero de internautas (UOL, Globo.com,
Terra, dentre outros); e os verticais, que possuem uma temdtica especifica e, consequen-
temente, um publico definido, como é o caso do Portal Educacional em foco neste estudo.

Uma das caracteristicas principais dos portais verticais é que estes buscam discutir
de forma abrangente a tematica definida “oferecendo o maior numero possivel de infor-
magodes, reunindo especialistas, agrupando comunidades, prestando muitas vezes con-
sultorias e servigos adicionais” (FURTADO, 2004, p. 51). Ainda, de acordo com o autor,
o portal vertical foi o modelo escolhido para abordar a temética da educagao no Brasil
e o seu surgimento data de 2004, sendo explorado por comércios de educagao privada,
ONGs educacionais, e por 6rgaos governamentais.

Os féruns online que utilizamos como foco desta andlise foram gerados no interior
de uma formagao de professores de Lingua Portuguesa em um Portal Educacional, criada
e mantida por uma Secretaria de Educagao Estadual no sul do Brasil. Em uma perspectiva
dialégica, podemos considerar um férum no contexto educacional como género secun-
dério (BAKHTIN, 2016 [1953]), uma vez que surge em meio a situagdes de uso dalingua
mais complexas e requer um maior monitoramento e formalidade, dada a necessidade de
uso da modalidade escrita da lingua, como também da intervencao de iniciativas pabli-

cas, privadas etc. Em termos gerais, o féorum online “estd presente nos mais variados sitios,
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seja nos da esfera jornalistica, em que materializa o debate de assuntos contemporaneos,
seja na esfera do trabalho etc.” (ROHLING DA SILVA, 2012, p. 83), e essa incidéncia de
discussoes em foruns é emergente dada a flexibilidade em se discutir temas relevantes em
tempo real em ambientes digitais.

Sobre a conceituagao de forum em contexto de EaD, de acordo com Rohling da
Silva (2012), o género férum surge para cumprir objetivos pretendidos pela institui-
¢ao proponente, ou seja, em virtude do contexto em que se insere e dos participantes,
buscam-se solugdes ou discussoes sobre determinados temas. Eem outras palavras, os
foéruns “tematizam os objetos discursivos propostos pela equipe responsavel pela disci-
plina” (ROHLING DA SILVA, 2012, p. 82). Do ponto de vista da composigio, ainda na
concepgio da autora, o férum “se apresenta [...] pela troca de turnos e por uma relagao
discursiva bem marcada e delimitada pelo papel discursivo-autoral dos interlocutores em
dada situagio discursiva” (ROHLING DA SILVA, 2012, p. 83). Além disso, as interagdes
nos féruns podem se dar de forma mais ou menos monitorada.

Nas situagdes interlocutivas em que as interagoes sio menos monitoradas, é per-
mitido “aos interlocutores um acesso irrestrito as informagdes anteriormente postadas”
(ROHLING DA SILVA, 2012, p. 83) e geralmente nessas situagdes os féruns sao direcio-
nados a um publico menor, mais restrito (é o caso dos cursos EaD direcionados a turmas
especificas). J4 em contextos em que sio mais monitorados, hi uma incidéncia maior
de participantes, o que implica na escolha de uma ferramenta a ser monitorada por uma
equipe (é o caso dos féruns gerenciados pelas instincias publicas de ensino que utilizam
softwares de monitoramento em virtude da quantidade de participantes).

Outra caracteristica relevante do féorum online é a similaridade com a mensagem
instantanea (MI) (BARTON; LEE, 2015), no sentido estrutural, por diversos fatores tais
como: ¢ interativo®; é rico em texto gerado pelo usudrio; suporta mensagens multimo-
dais; promove novas formas de criatividade, bem como novas oportunidades de apren-
dizagem (BARTON; LEE, 2015). O férum também apresenta, em comum com as MI, a
data e o horario das postagens, remetendo a ideia de instantaneidade; nome ou indicagao
dos participantes e identificagio dos topicos (caracteristica presente em alguns).

Para a presente andlise, foram analisados enunciados produzidos em trés f6runs onli-

ne, intitulados: “Adaptacdes cinematograficas”; “HQs e cldssicos literarios” e “Internetés”.

> Em uma perspectiva dial6gica, todo enunciado ¢ interativo, precede de um enunciado anterior e requer
uma resposta ativa, porém, no 4mbito das midias digitais, o termo ‘interativo’ parece referir-se a uma
maior possibilidade de materializagao dessa resposta ativa dos interlocutores em uma situagio de interagao
especifica.
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Que ocorreram nos periodos de maio e setembro de 2012 e maio de 2013. Esse recor-
te temporal compreende aos trés nicos encontros semestrais da disciplina de Lingua
Portuguesa (LP) nos féruns. Os interlocutores nesses enunciados sio: professores de
Lingua Portuguesa da Rede Estadual de Educagao do Parang, sujeitos em formagao con-
tinuada e profissionais da Secretaria de Educagao e Diretoria de Tecnologia, considerada
nesta investigagdo como Instincia Formadora (IF).

Os trés foruns focalizados, neste estudo, apresentam as caracteristicas inerentes a
esse género, sendo, pois, um espago em que os interlocutores tomam/ocupam os turnos
com objetivo de debater/discutir determinado tema em pauta no grupo. Um aspecto bem
recorrente nos féruns é uso de hiperlinks para acesso aos materiais disponibilizados por
uma equipe de professores técnicos da disciplina de LP, considerados neste estudo como
formadores. Esses hiperlinks direcionam o participante do férum, a saber os professores
de LP, a pagina do recurso didatico especifico e hd a opgao de avaliar, comentar, indicar,
alterar e informar erro. Tal recurso mostra-se como uma estratégia propria dos portais
verticais para assegurar ao usudrio todas as informagdes necessdrias em um s6 lugar, a fim
de que este nao necessite navegar em outros espagos online fora do portal.

Assim, conforme ja discutido, os hiperlinks direcionam o professor em formagao
ao acesso de recursos disponiveis, mostram-se presentes de modo saliente nas discus-
sOes e constroem as interagdes no modo de enunciar dos sujeitos, sobretudo nos féruns
“Adaptagoes cinematograficas” e “HQs e cldssicos literdrios”, tendo em vista que as inte-
ragoes promovidas priorizavam a indica¢ao dos materiais disponiveis.

Em outros termos, o recurso de indicar materiais por meio de hiperlink, na maior
parte das vezes, foi utilizado pela instincia oficial e por um nimero minimo de professo-
res. A IF, para fazer referéncia aos materiais ou tirar ddvidas, e alguns professores, para
situar os demais interlocutores sobre a que assunto/recurso estava se referindo especifi-
camente.

A seguir, apresentamos algumas interagdes em que a IF e os professores interagem
indicando hiperlinks sobre os assuntos em pauta, por vezes indicando os recursos dos
toruns, e por outras indicando sites que nao estao listados nos recursos dos féruns, mas

que incidem na troca de conhecimentos com os outros professores®.

¢ Lembrando que essa incidéncia de uso de hiperlinks é tipica dos féruns “HQs e cléssicos literarios” e
A

“Adaptagées cinematogréficas” O férum “internetés”, diferentemente, apenas discute as concepgdes de
lingua, sem se ater especificamente aos links dos recursos disponiveis no férum.

Work. Pap. Linguist., 22(1), Florianépolis, jan./jul., 2021 149


http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2021e71198

http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2021e71198

CI - IF - “HQs e cldssicos literdrios”

Old. O site da turma da Monica é bem interessante. Outro http://www.nied.unicamp.br/~hagaque/
C2 — Emanuelle - “HQs e cldssicos literdrios”

Existem, sites que proporcionam a criagdo de HQs e um dos recursos é inserir textos nos balées. Por
exemplo: www.livrogame.com.br

Nesta secao, descrevemos, de modo geral, o Portal Educacional, bem como os f6-
runs de discussao. A seguir, apresentamos a andlise mais focal do horizonte temético-va-

lorativo dos enunciados.

DOS SENTIDOS PRODUZIDOS: TEMA E VALORACAO

Ao tomar o enunciado como objeto de anilise, é preciso considerar que todo enun-
ciado, na perspectiva dialégica, é produzido em uma dada esfera de atividade humana e
é direcionado a alguém (BAKHTIN, 2016 [1953]). As esferas de atividade humana sdo
concebidas como campos de produgao e circulagiao desses enunciados, ou seja, a partir
da necessidade de uso da linguagem para determinados fins e em determinadas situagoes
de interacao discursiva.

Desse modo, cada interlocutor organiza seu projeto de dizer pressupondo um audi-
torio social, em outros termos, um horizonte social, e assim hd um interlocutor definido
ou, pelo menos, em potencial (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006 [1929], p. 17). Ao
levar em conta esse horizonte social, cada sujeito direciona e define os seus posiciona-
mentos em determinadas situagdes de interagao. Assim, ¢ a situagao de interagao na qual
se inclui o auditdrio, que ird definir o que serd verbalizado na interagdo como também
os sentidos outros produzidos: posicao, juizos de valor, esfera da comunicagao verbal; e,
quando verbalizado, ird pressupor uma resposta ou uma atitude responsiva do ouvinte
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006 [1929]).

Assim, é possivel dizer que os enunciados em tela, produzidos em féruns online na
situacao de formacgao de professor de LP, pertencem a esfera escolar, uma vez que essas
interagoes foram produzidas a fim de cumprir exigéncias com relagdo ao cumprimento
de Horas de Atividade de Formagao para professores de uma Rede Estadual de Ensino
e estao em relagao com a esfera governamental/oficial, promotora da referida formagao.
Quanto as fung¢des enunciativas desempenhadas pelos interlocutores inseridos nos f6-

runs, estas sao distintas. Em primeira instincia, temos os professores de LP em formagao

7 Com vistas & apresentagio dos comentérios, utilizamos C para enumerar os comentarios, como também
apresentamos um nome ficticio para os interlocutores dos féruns. Os féruns estdo disponiveis, de modo
aberto, no Portal Dia Dia da Educagio. Disponivel em: https://www.portugues.seed.pr.gov.br/modules/
conteudo/. Acesso em 30/05/2020.
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continuada de uma Rede Publica Estadual de Ensino, que assumem nesse espago o papel
de cursistas — professores em formagao — e cabe a eles debaterem os temas propostos pela
equipe pedagogica, sendo esta a IF.

De acordo com Bakhtin e Volochinov (2006 [1929]), as intera¢des interlocutivas
sao constituidas socio e ideologicamente, por assim dizer “o tema ideoldgico possui sem-
pre um indice de valor social. Por certo, todos estes indices sociais de valor dos temas
ideolégicos chegam igualmente a consciéncia individual que, como sabemos, é toda ide-
ologia” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006 [1929], p. 44). O tema de um enunciado
relaciona-se a dimensao social representando o nivel de compreensao da situagao por
parte de todos os sujeitos imbricados na interacio (ROHLING DA SILVA, 2012). O
tema aponta ainda unicidade, uma vez que, assim como no enunciado, evidencia uma
situagdo concreta e situada historicamente (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006 [1929])
e, a0 mesmo tempo, esse horizonte tematico é determinado pelo seu estilo, composigao,
objeto e finalidade discursivos e contetido temadtico, tanto individualmente, quanto na
relagdo com os outros na interagio e com outros enunciados (ROHLING DA SILVA,
2012).

No que diz respeito ao tema, toda a arquitetura e a realizacao dos féruns do portal
nao foram escolhidos de forma aleatéria, houve um arranjo institucionalizado em virtude
de aquela situagao ser reconhecida pela IF como cumprimento de uma Hora Atividade
prevista para o trabalho dos professores, conforme ja mencionado. Dessa forma, a inte-
ragao possui cardter institucional/oficial, uma vez que os féruns foram organizados pela
Secretaria de Estado da Educagao com estes fins. Ou seja, a0 mesmo tempo em que ocor-
re no espago online, a abertura e o fechamento dos féruns instigam um discurso mais
planejado e direcionado.

Ainda sobre o direcionamento do discurso institucional/oficial da IF, h4, em sua
maioria, comentdrios mais voltados a indicagao de contetidos de leitura aos professores
e nao propriamente ao debate — caracteristico de um fé6rum, como se pode observar nos

excertos a seguir.

C3 - IF - “HQs e cldssicos literdrios”

“A hora da estrela” (1985), de Suzana Amaral, pautou-se na obra homénima de Clarice Lispector.
Confira algumas dicas pedagdgicas em: http://www.portugues.seed.pr.gov.br/modules/video/show-
Video.php?video=11971

C4 - IF - “HQs e cldssicos literdrios”

Sugerimos a leitura do artigo que traz uma andlise comparativa de “O Quinze”, de Rachel de
Queiroz, e a obra homénima de Jurandir Olieveira, “O quinze: da palavra & imagem”. (Disponivel
em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/mydownloads 01/ visit.php?cid=44¢ -
lid=7065)
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Conforme j4 evidenciado, hd uma exposi¢ao dos recursos disponiveis sobre auto-
res, obras, trabalhos relacionados aos temas em pauta e que foram disponibilizados pre-
viamente na pagina do portal. Dessa forma, a IF indica materiais e conteudos, porém a
maior dificuldade evidenciada pelos professores estd no ambito tedrico-metodolégico.
Tragando exemplos quanto ao discurso dos professores, estes, em sua maioria, estao atre-
lados no dmbito metodoldgico e voltados a dificuldade de adequar/trabalhar o tema em
pauta em sala de aula.

Nos comentarios a seguir, observamos professoras afirmando ter proximidade com
o tema, considerando-o relevante para a sua pratica, mas evidenciando alguns questiona-
mentos no tocante ao modo de trabalhar o conteido. No entanto, em nenhuma dessas
ocorréncias hd uma reagao-resposta da IF, no sentido de sanar a davida do professor, e
sim uma reagao-resposta dos outros professores construindo um movimento de troca/

partilha de experiéncias entre os pares.

CS - IF - “Internetés”
Sabemos que o Internetés é necessdrio visto que viabiliza a comunicacdo, tornando-a instantdnea e dgil.
7
C6 — Sabrina - “Internetés”
Gostaria de saber, como trabalhar na questdo dos erros ortogrdficos que apresentam diante do uso
constante da Internet, e como usar isso em beneficio do aluno, jd que é inevitdvel?
C7 - Josiane - “Internetés”
E ndo tem como combater, é uma luta ingléria, portanto devemos usd-lo e tirar proveito dele.
J )
C8 - Vilma - “Internetés”
Nao vejo como problema, se 0 aluno tiver claro quando pode usar esse tipo de linguagem.
C9 - Vanuza - “Internetés”
Acho que na escola o internetés prejudica sim. Porém, seu uso na internet, é devido ao portugués con-
tempordneo, moderno... devemos cuidar para que isso ndo se torne hdbito nas escolas.
7
CI10 - Ana - “Internetés”
Nao acho prejudicial, com a internet os alunos estdo escrevendo mais do que nunca, basta mostrarmos
) )
a diferenca de linguagem e como utilizd-las.
C11 - Paula - “Internetés”
Nossos professores tem muita dificuldade de corrigir os trabalhos e avaliagoes dos nossos alunos pois
eles usam muito a linguagem internetés, o qual é a abreviagdo das palavras.

Nas interagoes analisadas, observamos que os professores, ao se posicionarem nos
foruns, relacionam os contetdos de ensino e aprendizagem de LP as suas vivéncias no
espago escolar, por vezes concordando, revozeando e refutando entre si. Como pode-
mos observar nos excertos, o enunciado disparador do debate foi produzido pela IF, que
direciona o tépico afirmando que o “internetés” torna a comunicagao agil e rapida. Em

seguida, Sabrina, em C6, questiona sobre como lidar com os “erros” ortograficos, isso
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porque, na sua visao, essas relagoes com termos abreviados nao vao mudar e, por isso,
pede ajuda sobre como lidar com essa recorréncia. Logo apds, em C7, ha uma reagao-
-resposta da professora Josiane, afirmando que nao hd como combater, ou seja, mais uma
vez hd aqui a acentuagdo na nogao de erro ao enfatizar o termo “combater”. Em C9, a
professora Vanuza aponta para o uso, e diz que é preciso que o aluno saiba adequa-lo a
situagdo comunicativa, no entanto, ressalta que é algo “prejudicial” e que deve haver um
cuidado para que esse “tipo de linguagem” nao chegue a escola. Em C10, a professora Ana
evidencia um contradiscurso ao refutar as falas que avaliam negativamente o “internetés”.
A professora avalia que nao houve prejuizo na lingua, considerando que hoje as pessoas
escrevem mais do que antes e frisa que é dever do professor orientar o aluno sobre o uso.
Em C11, a professora Paula apresenta dificuldade didatico-metodoldgica no que se refere
ao modo de se trabalhar a corre¢io das avaliagdes.

Em C12, a seguir, a IF retoma a discussao, evidenciando uma compreensao de lin-
gua como sendo dialégica, porém, tecendo um comentdrio breve, sem muita progressao
ou resposta ao que vinha sendo discutido pelos professores acerca do trabalho metodolo-

gico no 4mbito da sala de aula.

C12 - IF - “Internetés”

Professores, sabemos que a lingua é viva e dindmica e, como tal, ndo se mantém alheia as transforma-
¢oes culturais de uma sociedade.

C13 - IF- “Internetés”

Professor, vocé jd encontrou o internetés nos textos produzidos por seus alunos? Como tratou do assunto?

Sendo assim, a IF assume, em C12, que a lingua é viva e dindmica, mas em C13
questiona se os professores ja encontraram “internetés” nos textos dos alunos e como tra-
taram do assunto, evidenciando assim certa incoeréncia. Essa indefini¢ao e/ou nao clare-
za quanto ao seu posicionamento em relagao aos temas se mostra em alguns momentos.
Os professores respondem ativamente: hd os que leram os textos de apoio disponibiliza-
dos e concordam com a ideia enunciada pela IF de lingua viva e passivel de modificagoes,
e hd os que defendem uma lingua padrao, que deve ser objeto de ensino e aprendizagem,
e a “internetés” como algo a ser “combatido”

Adentrando em outros aspectos, quando o professor questiona, ao longo do deba-
te, sobre onde pode ter acesso aos materiais, a IF aponta para os recursos disponibilizados
pelas institui¢oes publicas, sugerindo que tudo o que o professor necessita para trabalhar
em sala de aula estd ao seu alcance, respondendo aos questionamentos de forma vaga/

imprecisa, como na situagao mais contextualizada que vemos a seguir.
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C14 - IF - "HQs e cldssicos literdrios”

O quadrinho traz em si grande potencial comunicativo, apresentando uma unido prépria entre as
linguagens verbal e ndo verbal.

C1S - Verbnica - “HQs e cldssicos literdrios”

Excelente para se trabalhar a linguagem verbal e ndo-verbal. Os alunos adoram leitura de HQ.
C16 - Maristela - “HQs e cldssicos literdrios”

Sugiro um banco de tirinhas e HQs para consulta dos professores e até mesmo uma possibilidade
demudarmos os textos nos baléezinhos...

C17 - Marcela “HQs e cldssicos literdrios”

Otima ideia, X acredito que eles terd mas participagdo e incentivo na leitura e produgdo.

C18 - Mikael - “HQs e cldssicos literdrios”

AS escolas deve investir mais em HQs, adquirir mais exemplares.

C19 - José - “HQs e cldssicos literdrios”

Na busca constante de contextualzagdo e intertextualiza¢do

C20 - Emanuelle - “HQs e cldssicos literdrios”

Mas como ter acesso ao material????

C21 - IF - “HQs e classicos literarios”

O acervo do PNBE enviado pelo MEC ds escolas puiblicas contém vdrios livros com adaptagoes de
obras literdrias em HQ. Vale a pena conferir.

C22 - IF - "HQs e cldssicos literdrios”

Que HQs adaptadas de cldssicos literdrios vocé conece e com quais jd trabalhou?

C23- Mara - “HQs e cldssicos literdrios”

Tenho trabalhado com os alunos do 6° ano Monteiro Lobato em HQs os alunos tem um aproveita-
mento maravilhoso da leitura.

A partir desse conjunto de comentdrios é possivel observar que os professores com-
preendem a importincia metodoldgica de se trabalhar com HQs e cldssicos literarios,
mas alguns professores apontam para uma dificuldade referente aos materiais, sobre o
acesso e a disponibilizagao, e a IF indica, por sua vez, materiais dos projetos governamen-
tais. Logo ap6s, hd uma mudanga no tépico pela IF, questionando sobre a experiéncia
dos professores no trabalho com HQs (C22), ou seja, remetendo ao trabalho didatico
dos cursistas.

Na maioria das situagoes, a IF parece nao dar conta de responder as discussoes nos
foruns e os professores comegam a dar suporte uns aos outros, como ocorre na sequéncia
a seguir: os professores interagem 70 vezes entre si em um intervalo de uma fala da IF a

outra, e essas falas indicam apenas a mudanca de topico nos debates.

C24 - IF - “Internetés”

Autores como Thurlow e Brown (2010) afirmam que o internauta deve dominar a norma padrao da
sua lingua, pois a recuperagio de vogais suprimidas, a substituicdo de silabas por niimeros e a leitura
de termos homofonicos s6 pode ser feita por um internauta que tenha intuigoes linguisticas agug¢adas.
Vocés concordam com essa afirmagdo?
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Apoés 70 comentdarios sem outras consideragdes ou retorno sobre a fala dos profes-
sores, a IF retoma a palavra e muda o tépico. Isso acontece em um intervalo de quatro
minutos, ou seja, na maioria das vezes a IF apenas cumpre esse papel na interacao, o de
alternar o topico da discussao, como vemos no exemplo a seguir, em que novamente re-

torna a interagao para mudar o topico discutido.

C2S - IF - “Internetés”
colegas, de acordo com as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa, “O aperfeicoamento da escri-
ta se faz a partir das experiéncias sociais tanto singular, quanto coletivamente vividas.”

J4 as interagdes entre os professores, por sua vez, sio bem mais constantes. Os pro-
fessores interagem com seus pares, seja refutando, concordando, revozeando etc. e tra-
zem o aluno para o debate “seu grande outro”, como vemos no comentario da professora
Natidlia, C26, em seguida. A IF, nao raras vezes, responde indicando um contetdo dispo-
nivel para responder ao professor, assumindo um tom mais conteudista, como em C27.
Consequentemente, o “tom” da interagao da IF, muitas vezes, acontece de forma mais

técnica sobre o tema, dissociada da prdxis dos professores.

C26 - Natdlia - "Adaptacdes cinematogrdficas”

Concordo com a X, gosto de utilizar os recursos cinamatogrdficos para ilustrar uma obra de arte. Pois
os nosso alunos muitas vezes precisam de uma “ajudinha” para conseguir interpretar ou até mesmo
descrever algumas obras (estilo de roupa, época, etc).

C27 - IF - "Adaptagoes cinematogrdficas”

acesse as pdginas de Lingia Portuguesa e de Cinema do Portal Dia a Dia Educagdo. Ld vocé encontra
intimeras indicagoes para auxiliar no seu trabalho. Um abrago.

Em suma, no tocante ao horizonte temdatico-valorativo, a IF e os professores as-
sumem posicionamentos valorativos diferentes. A IF planeja os seus posicionamentos
previamente a realizagao das interagdes, cumprindo com as exigéncias oficiais sobre a
realiza¢do da formagao continuada online, sobretudo, no que se refere a proposigao de
temas nos féruns. Como podemos observar nessas situagdes apontadas anteriormente, a
IF repete os comentarios feitos ao longo de toda a discussao, evidenciando assim que seu
posicionamento se dd mais a partir de uma posi¢ao mais conteudista e monoldgica no
desenvolvimento dos temas nos féruns, sem que haja muito espago para o debate direto
com o professor®. Assim, acaba deixando uma lacuna quanto as necessidades teérico-me-

todologicas dos professores e nao dando conta de responder as demandas naquele espago

8 H4 apenas uma ressalva quanto a essa afirmacao. Dos trés foéruns realizados, o férum “Internetés” apresenta
uma participa¢do mais responsiva quanto a atuagdo da IF, dado o contexto de discussdo recorrente sobre os
ambientes online e pressupondo um posicionamento mais tedrico voltado as concepgdes de lingua.
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de formagao. Em contrapartida, é nas interagdes entre os professores que se observa uma
presenga de reagdes-respostas mais evidentes como: a contrapalavra, a reagao-resposta, a

retomada dos temas, o compartilhamento de experiéncias praticas etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, focalizamos o horizonte temdtico-valorativo de enunciados de féruns
online em um contexto de formagao de professores de LP. Nas interagdes analisadas, ob-
servamos que a IF planeja e conduz a interagao com a demanda oficial, porém com uma
acentuacao mais conteudista dos temas em pauta, bem como com uma valoragao mais
proeminente dos materiais disponibilizados e da demanda oficial, em detrimento aos po-
sicionamentos dos professores advindos de seus saberes constituidos na prética educati-
va. Assim, o texto linkado assume o espago de resposta-ativa da IF, frente a um questiona-
mento do professor. Por outro lado, vale destacar que essa forma de interagir — responder
a partir de links de outros textos — é uma pratica discursiva propria da Web 2.0.

Sobre as vozes de autoria do professor, estas evidenciam um excedente de visao
sobre a prética do “ser professor”, uma vez que é na relagdo uns com os outros que os
sujeitos trocam experiéncias e trazem o aluno para o debate como seu objeto de discurso.
Os professores, assim, assumem posicionamentos autorais frente aos seus interlocutores
e, para tanto, agenciam a sua vivéncia no espaco da aula. E possivel aventar que essas falas,
as que mobilizam suas experiéncias, foram constituidas nas vivéncias pregressas dos su-
jeitos, tanto em sua formagéo académica, como nos conhecimentos construidos ao longo

da carreira com outros colegas.
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