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Resumo: Neste trabalho buscou-se, como objetivo geral, analisar como os professores
inserem os textos da literatura amapaense nas aulas de lingua portuguesa e, de modo
especifico, entender o que os professores pensam acerca do ensino da leitura literaria,
compreendendo como tais textos sao explorados nas escolas, além disso, discutir como a
literatura amapaense pode favorecer a (re)construcio e a negociagio das identidades dos
alunos. Para tanto, foram mobilizados conhecimentos da literatura, como o letramento
literdrio e a formagao de leitores literarios, discutido, respectivamente, a partir de Cosson
(2016) e Rouxel (2013); bem como também nos valemos da Linguistica Aplicada quan-
to ao letramento critico e multiletramentos — segundo Cassany (2005), Matos e Valério
(2010) e Cope e Kalantzis (2009) — e a (re)construgio das identidades por meio da lin-
gua, de acordo com Maristella-de-Andrade e Figueiredo (2013), Rajagopalan (2009) e
Norton (2013). Esta pesquisa &, portanto, qualitativo-interpretativista, sendo realizada
em cinco escolas (A, B, C, D e E) por meio de entrevistas com cinco professores e da apli-
cacao de questiondrios semiabertos aos responsaveis pelas bibliotecas e salas de leitura,
todos pertencentes as escolas pesquisadas. Assim, diante dos dados que dispomos, ava-
liamos que ainda falta compreender e, consequentemente, trabalhar a leitura (incluindo
a literdria) e a produgio escrita como préticas sociais que permeiam as atividades huma-
nas, devendo oportunizar aos alunos praticas de ensino que os possibilitem pensar seus
espagos locais por meio da leitura critica, também de textos da literatura amapaense, e de
modo a (re)construirem suas identidades.
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Abstract: In this work, we sought, as a general objective, to analyze how teachers insert
texts from Amapa literature in Portuguese language classes. In a specific way, we troed to
understand what teachers think about teaching reading, how such texts are explored in
schools, and in addition to discuss how Amap4 literature can favor the (re)construction
and negotiation of students’ identities. To this end, knowledge of literature was mobi-
lized, such as literary literacy and the training of literary readers, discussed, respectively,
from Cosson (2016) and Rouxel (2013); Applied Linguistics regarding critical litera-
cy and multi-skills - according to Cassany (2005), Matos and Valério (2010) and Cope
and Kalantzis (2009) - and the (re) construction of identities through language, accord-
ing with Maristella-de-Andrade; Figueiredo (2013), Rajagopalan (2009) and Norton
(2013). This research follows, therefore, a qualitative-interpretative nature, being carried
out in five schools (A, B, C, D and E) through interviews with five teachers from each
school and the application of semi-open questionnaires to those responsible for libraries
and reading rooms from the surveyed schools. Thus, regarding the data we have available,
we evaluate that it is still necessary to understand and, consequently, work on reading
(include the literature) and written production as social practices that permeate human
activities, providing students with teaching practices that enable them to think about
their local spaces through reading, also from texts of Amapa literature, in order to (re)

construct their identities.

Keywords: Amapaense Literary. Literary Literacy. Critical Literacy. Identity.

1 Introducao

O presente artigo parte de reflexdes e analisa os dados de uma pesquisa realizada
em escolas publicas estaduais situadas no municipio de Macapd/Amapa sobre o trabalho
com o texto literdrio a partir de praticas voltadas para a formagao de um leitor critico.
Portanto, iremos discutir como o texto literario é significativo no processo de ensino de
leitura e produgao escrita, sendo indispensavel numa formagao pautada no letramento
critico e literdrio, que, quando comprometida e trabalhada em sala, como a literatura
amapaense, pode oportunizar a (re)construcio das identidades dos alunos.

E evidente que, quando se busca interpretar e construir sentido, praticas de le-
tramento estao sendo exercitadas, seja de ordem do letramento critico e/ou literdrio, e,

quando se pensou na construgao deste trabalho a luz desses letramentos, se buscou pro-
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blematizar a importancia de trabalhar de maneira efetiva com o texto literario na escola,
com destaque aos textos da literatura amapaense, por entendermos que existe uma ne-
cessidade de oportunizar aos alunos a autonomia e a reflexao critica frente as discussoes
sociais e a construgao de suas identidades locais.

Assim, esclarecemos, brevemente, que esta pesquisa foi desenvolvida de modo qua-
litativo-interpretativista em cinco escolas (denominadas aqui por: A, B, C, D e E), nas
quais realizamos entrevistas, com cinco professores, e aplicamos questiondrios semia-
bertos aos responsaveis pelas bibliotecas e pelas salas de leitura das escolas pesquisadas.
Dessa forma, este texto encontra-se organizado de modo a apresentar nossas reflexoes
tedricas no que se refere aos estudos dos letramentos critico e literario, bem como sobre
a construgio de identidade por meio da lingua e das linguagens (como o é a literatura, a
exemplo da segunda), para, em seguida, discutirmos nossas decisdes metodoldgicas e a

leitura analitica dos dados gerados.

2 Entre o letramento critico e o literario: discussoes sobre o ensino de leitura e a
(re)construcao de identidades

De inicio, é necessdrio pensar sobre o processo de leitura, como compreendemos e
o0 que representa. Por isso, aclaramos, de antemao, que acreditamos na “formagio de um
sujeito leitor livre, responsével e critico — capaz de construir sentido de modo auténomo
e de argumentar sua recepgao” (ROUXEL, 2013, p.20). Ou seja, consideramos o proces-
so de leitura como um meio que possibilita 0 conhecimento de mundo, pois somos, a
todo momento, levados a realizar inimeras leituras, nas quais decodificar palavras nao é
suficiente, demandando, portanto, que a compreensao textual seja fruto da construgao de
sentidos, possivel quando partimos da leitura como prética social e, consequentemente, a
articulamos com outras linguagens.

Ao considerar a leitura como um instrumento para a construgao do conhecimento, se
pressupde que a escola (instituicio socialmente responsével pela sistematizagio da produ-
¢do de conhecimento) precisa pensar em estratégias que levem o aluno a usi-la como pra-
tica social. Para tal, Rouxel (2013) faz alguns apontamentos sobre como formar um sujeito
leitor. A primeira necessidade, ao se trabalhar um texto literario, é “renunciar [professor e
aluno] 2 imposi¢ao de um sentido convencionado, imut4vel, a ser transmitido” (ROUXEL,
2013, p. 20). Isto é, possibilitar ao aluno que ele se desafie a correr riscos quanto a interpre-

tacao e que, a0 mesmo tempo, aconteca uma troca de saberes nesse processo interpretativo.

Work. Pap. Linguist., 21(2), Florianépolis, mai./ago., 2020 136



http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2020v21n2p134

No entanto, é necessario percebermos que a leitura é um processo de construgao de
saberes que pode ser desenvolvida por meio de estratégias, demandando que, ao longo de
todo esse processo, o professor seja mediador desse conhecimento, tendo ele o papel de
orientar os alunos, ajudando-os a estabelecer conexoes entre esses saberes. Além disso,
essa mediagdo permitird que os alunos compreendam as discussdes oportunizadas no
texto, se estendendo a escrita, uma vez que hd uma relagao direta entre as atividades de
leitura e produgao escrita.

Portanto, se, no contexto da sala de aula, o professor sugere que seja trabalhado o
género conto e, ao invés de ser realizada a leitura de textos desse género na integra, 1é-se
somente um excerto, muitas caracteristicas daquele género podem passar despercebidas,
e isso impactara, posteriormente, na compreensao dos significados a serem construidos
sobre o texto e na produgao de futuros contos pelo proprio aluno. Ademais, esse contato
efetivo com o texto literdrio possibilita ao aluno compreender como o texto é estruturado
e que caminhos podemos tomar para construir uma escrita a partir das leituras realizadas
ao longo da vida.

Diante disso, convém lembrarmos que existem inimeros apontamentos que per-
meiam a escolarizagao da leitura e da literatura na escola. As leituras sio previamente
selecionadas e pensadas de acordo com o curriculo, a jungao das disciplinas de lingua
portuguesa e literatura sobrecarregou o professor, pois, ao longo das aulas, ele precisa
pensar em estratégias para trabalhar a gramatica, a literatura e a produgao de texto, a dl-
tima comumente denominada de redagao, sem que muitos tenham tido formagao neces-
sdria para repensar suas concepgoes de ensino de leitura, literatura e produgao de textual,
a fim de compreender como estabelecer relagoes entre esses campos de conhecimento.
Esses fatores impactam diretamente na sala de aula e “a escola nao contempla o mundo da
comunidade em que estd localizada, ela [ainda] ¢ o pensar do poder publico descolado da
sociedade e de suas praticas sociais” (BORTOLANZA, 2014, p. 39).

Além disso, no espago heterogéneo da sala de aula ainda é comum encontrar difi-
culdades ao trabalhar com a leitura literdria'. Isso decorre por inimeros fatores, dentre
eles as poucas praticas de escolarizagao da leitura que encorajem um contato efetivo com
o texto, seja ele literdrio ou nao. Porém, outro fator apontado, é a forma como a escolari-

zacao do texto literario acontece, pois

! De acordo com Santos (2010), o que acontece na aula de lingua portuguesa ainda é o ensino de histéria
da literatura com o propdsito de se ensinar literatura, e ndo um trabalho com a leitura literdria, pois quando
a segunda é realizada, mobiliza inimeros conhecimentos e vivéncias dos envolvidos nesse processo e a
partir desse confronto surge a negociagio e a construgio dos sentidos. Por isso, usamos os termos “leitura
literaria” e “texto literdrio” ao longo dessa discussio, e ndo ensino de literatura ou da histdria da literatura.
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Numa escolarizagao inadequada, observa-se a auséncia de uma proposta
de ensino interdisciplinar, fator que contribui para o estudo do texto
literdrio como elemento isolado das demais disciplinas, pois o aluno nao
percebe a interacao entre a literatura e as demais dreas do conhecimento.
Soma-se aisso o fato de a escola explorar atividades que tratam a literatura
como uma espécie de “universo de signos agradaveis, tranquilizadores
e decorativos, que ‘ajuda’ o aluno a escrever sem erros de sintaxe ou de
ortografia, e indicar as datas das obras ‘principais’ e a biografia de seus
autores [...]” (MARTINS, 2006, p. 89).

Desse modo, o trabalho com a leitura literaria da sala de aula recai sobre a disciplina
de lingua portuguesa e, por sua vez, comumente é usada como material de apoio para dis-
cussoes linguisticas, deixando a estética e outros elementos presentes no texto literario a
margem das discussoes nas aulas, sendo aleitura realizada, muitas vezes, unicamente para
o preenchimento de fichas de leitura. Nessa perspectiva, sendo o texto literdrio um dos
meios de representa¢ao da linguagem, devemos pensar em recursos metodologicos que
possibilitem o trabalho com a leitura literdria. Ou seja, é preciso oportunizar que o aluno
(re)signifique seus conhecimentos, criando sentido para aquilo que foi lido. Nessa légica,

Cope e Kalantzis afirmam que

En una pedagogia de la multialfabetizacion, todas las formas de
representacion, incluyendo la lengua, deberian ser contempladas
como procesos dindmicos de transformacién antes como procesos de
reproduccion. Es decir, los creadores de significado no son simples
replicantes de unas convenciones representacionales. Sus recursos para la
creacion de significado pueden encontrarse en objetos representacionales,
modelados de acuerdo a formas familiares y, por tanto, reconocibles. Sin
embargo, tales objetos aparecen reelaborados. Los creadores de significado
no se dedican a utilizar simplemente aquello que les ha sido dado: son
creadores y recreadores por derecho propio de signos, y transformadores
de significado. (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 66).

Portanto, é necessério que estejamos preparados para mediar a (re)construgio dos
multiplos sentidos possiveis sobre o texto, nio havendo mais espago para que olhemos
para os alunos-leitores como meros reprodutores. Assim sendo, Rojo (2013) aponta que,
os multiletramentos, termo cunhado pelo New London Group (NLG), engloba a multi-
plicidade de linguagens, bem como a pluralidade e a diversidade cultural, demandando
processos de transformagao decorrentes de praticas de letramentos, sejam elas sociais,
culturais e discursivas, oportunizando o protagonismo dos alunos. Assim, o trabalho com
a leitura literdria deve ser pautado sempre no ensino contextualizado, devendo sobrepor

aandlise dos aspectos gramaticais, o ensino da contextualizacao histérica ou da busca por
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caracteristicas de um periodo literdrio na escrita de determinado autor, uma vez que o
estudo do texto literdrio deve ir além. Ou seja, é necessario conduzir o aluno para que ele

perceba a necessidade de realizar uma leitura critica, visto que

[...] ser critico al leer y escribir significa, en pocas palabras, ser capaz
de gestionar la ideologia de los escritos, tomando el término ideologia
en un sentido muy amplio y desprovisto de las connotaciones negativas
que tiene este vocablo en la calle. La ideologia es cualquier aspecto de la
mirada que adopta un texto: si es de izquierdas o derechas, pero también
es machista, racista, ecoldgico, tecnoldgico, etc. (CASSANY, 2005, p. 91)

A partir desse olhar mais atento e critico na prética de leitura, o aluno poderd per-
ceber que muitos sao os elementos que contribuem para essa visao mais complexa sobre
o texto, podendo, entdo, identificar quais ideias o permeiam e quais os impactos daquele
texto na sociedade ou para um grupo de leitores, bem como identificar quais sao os inte-
resses estabelecidos naquela escrita.

Assim sendo, se considerarmos o romance amapaense As Aventuras do Professor
Pierre na Terra Tucuju, da escritora Maria Ester Carvalho, o livro trata de um francés,
Pierre, que é professor e mora em Macapé (capital do estado do Amap4i). Ao longo do
texto, sao abordados aspectos histéricos sobre a formagao da cidade e do principal qui-
lombo local (o Curiat), retratando, ainda, a construgio, pelos escravos, da Fortaleza de
Sao José de Macapd, da Pedra do Guindaste, do Mercado Central, considerando vérios
periodos sociohistdrico, incluindo a Ditadura Militar no Amapa.

Dessa forma, a obra conta como se deu a formagao histdrico-cultural do povo ama-
paense. Tal livro poderia, inclusive, ser usado de forma interdisciplinar — entre as discipli-
nas de lingua portuguesa, historia e geografia, uma vez que é possivel estabelecer um dié-
logo entre essas areas de conhecimento ao longo do texto. A partir de uma leitura critica,
os alunos poderiam compreender como se deu a formagao do estado do Amapa e quais
os impactos desses acontecimentos histdricos na sociedade atual.

De acordo com Martins (2013, p. 87), “abordar a literatura, tendo em vista as no-
¢oes de intertextualidade, interdisciplinaridade, e intersemiose ¢, sem duvida, uma pre-
missa fundamental para que o aluno desenvolva uma visao mais critica do fenémeno
literario”. Isto é, o aluno passa a vivenciar a literatura por meio das praticas sociais mobi-
lizadas no texto.

Além do mais, Cassany (2005) aponta ainda que ser critico possibilita que o
leitor consiga se situar frente ao contexto sociocultural do texto, entendendo o que

foi incluido ou excluido do discurso, reconhecendo e participando de praticas dis-
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cursivas, identificando questoes socioculturais que perpassam o género discursivo
e/ou literdrio em questdo e quais os efeitos provocados por determinado discurso
em uma comunidade, de maneira que tome consciéncia de seu papel enquanto leitor
e sujeito construtor de significado.

Sobre ser critico, Freire (1997) nos diz que ensinar exige criticidade, curiosidade e

criatividade para ser efetivada, ja que

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinacio ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nao, como procura de
esclarecimento, como sinal de atengao que sugere alerta, faz parte integrante
do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos
move e que nos poe pacientemente impacientes diante do mundo que nao
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE, 1997, p. 33).

Desse modo, nao podemos pensar em formagao critica se nao estamos dispostos a
agir criticamente em nossa pratica docente. Estar em sala é desafiar-se constantemente.
Além disso, entre os muitos papéis designados a escola, oportunizar a formagao critica
do aluno, talvez seja um dos mais desafiadores, afinal, o letramento critico perpassa pela
leitura e produgao escrita.

Portanto, deve-se preparar o aluno para além da formagao linguistica, cabendo a
escola preocupar-se também com a formagao do sujeito critico. Essa formagao deve acon-
tecer de maneira que a leitura e a produgao escrita sejam trabalhadas a partir de praticas
sociais que envolvam o letramento critico. Nesse sentido, possibilitar o aluno pensar cri-
ticamente frente a sociedade é oportunizd-lo criar significados, para que este entenda a
linguagem como uma pratica sociocultural, tornando as préticas de leitura e produgao
escrita mais significativas, uma vez que agir criticamente implica questionar, reler e rees-
crever a vida cotidiana (HOPPE, 2014).

Para tanto, se faz necessdrio que a formagao seja pensada para viabilizar o senso cri-
tico. Assim, devemos olhar para construgao critica durante o processo escolar, de modo
que os alunos percebam sua importancia nao sé na formagao educacional, mas também
politica. Santos (2013, p. 06) aponta que “o letramento critico compreende que um dado
texto é produto de forgas ideoldgicas e sociopoliticas, é um local de luta, de negociagao
e de mudangas’, isto ¢, tal pratica possibilita a compreensao daquilo que esta, por vezes,
nas entrelinhas, passamos a preencher as lacunas deixadas pelo autor a partir do nosso

conhecimento de mundo.
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Nesse sentido, o professor poderia usar contos da literatura amapaense, como “O
Balsamo” do escritor Fernando Canto, e indagar seus alunos sobre as lacunas deixadas ao
longo do texto: quem aqueles albinos representavam? Quem os Ttnicas de Seda simbo-
lizavam dentro do texto? Podemos fazer uma leitura critica acerca de aspectos politicos
presentes no texto? Além dessas indagac;c')es, 0 conto traz, em sua ambientagéo, elementos
da cultura amazodnica, como drvores, costumes, expressoes tipicas da nossa regiao. Toda
essa construgao feita ao longo do texto permite que, durante a leitura, o aluno se reconhe-
ca e (re)construa suas identidades no processo de leitura.

Segundo Mattos e Valério (2010, p. 141), o letramento critico (LC)

tem objetivo inverso ao da educagao tradicional, pois promove o
empoderamento do aprendiz, que é levado a apropriar-se de seu prdprio
processo educacional. Somente esse tipo de envolvimento pode conduzi-
lo a reflexdo critica acerca de sua cultura e cotidiano, levando-o, assim, ao
questionamento de sua condigio (FREIRE, 1970). Portanto, somente a sala
de aula democrética e humanizada poderia suscitar as reflexdes preconizadas
pelo LC, que, partindo dalocalizagao social e histérica do aprendiz, busca a
compreensao dos sistemas discursivos com os quais se depara.

Dessa forma, além do professor, o aluno é parte vital para que tais eventos de le-
tramento® acontecam, a partir de todo o processo reflexivo que envolve a busca pelo
entendimento do eu e do outro. Ou seja, as praticas de letramento critico contribuem
para o crescimento pessoal e intelectual do aluno, desenvolvendo a percepgao sobre as
manifestagdes que formam a sociedade, j& que, “por mais que tenhamos opinides, cren-
cas e valores individuais, eles sao adquiridos no processo de socializagao com os outros.”
(BANNELL, 2016, p. 38).

Nessa perspectiva, o letramento literdrio atua diante das praticas que envolvam lei-
tura e escrita de textos literdrios, perpassando por inumeros momentos da vida. Segundo
Cosson (2016), 0 primeiro contato com esse letramento ocorre com as cantigas de ninar
e se arrasta a cada leitura realizada ou filme assistido. A partir disso, ocorre a apropriagao,
ou seja, o leitor atribui sentidos a linguagem literaria, usando a palavra para ressignificar
a partir dela mesma. Assim, desde a infincia, o ser humano ¢é atravessado por praticas
de letramentos, entretanto, essas préticas precisam ser aprimoradas em diversos espagos
sociais, o que inclui a escola, devendo o processo de ensino—aprendizagem pautar-se em

condutas que emancipem o aluno.

? Segundo Barton e Lee (2015), as praticas de letramentos sio os conhecimentos mobilizados durante
uma interacdo, na qual este acontecimento é compreendido como evento de letramento. Além disso, ndo
vemos as praticas de letramentos, mas a partir dos eventos podemos compreender quais praticas foram
mobilizadas no processo sociocomunicativos.
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Decerto, o letramento literdrio amplia as habilidades de leitura, permitindo ao alu-
no que ressignifique o texto lido a partir do olhar mais atento sobre o texto. Desse modo,
seu objetivo é “nos formar como leitores, ndao como qualquer leitor ou um leitor qual-
quer, mas como um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus ins-
trumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para o mundo em que vive”
(SOUZA; COSSON, 2011, p. 106), possibilitando o exercicio do senso critico a partir
do didlogo com o texto, permitindo que aluno nao faga uma leitura mecénica, mas seja
questionador frente ao que lhe foi apresentado.

Ademais, compreende-se que esse contato ¢ significativo, uma vez que amplia a
maneira como vemos e podemos (re)escrever o que nos cerca por meio da linguagem,
pois “0 nosso mundo é aquilo que ela nos permite dizer, isto ¢, a matéria constitutiva do
mundo [...] e constituimos o mundo basicamente por meio das palavras” (COSSON,
2016, p. 15). Assim, os textos nos ajudam a (re)significar o mundo e as relagdes. Além
do mais, a partir do momento em que se passa a entender que a capacidade de atribuir
sentido ao texto é ampliada de acordo com as experiéncias vividas, e que isso possibilita a
(re)significacdo das leituras realizadas, ndo se pode mais ver a leitura literdria como uma
atividade individualizada, e sim compartilhada, cujas trocas de experiéncias possibilitam
o crescimento intelectual e social dos sujeitos.

Da mesma forma, considera-se que a literatura possibilita ao leitor “[...] tornar o
mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2016, p. 17). Logo, é no decorrer
da leitura que ativamos a imaginagio para (re)conhecer o que nos cerca ou o que estd
distante dos nossos olhos, usamos também a linguagem para ler mundo, a nés mesmos e
aos outros, de modo que essa busca por compreender se estenda a visao critica daquilo
que é e como ¢é retratado no texto literdrio.

Nessa perspectiva, para a construgao desse conhecimento,

adotamos como principio de letramento literdrio a construgao de uma
comunidade de leitores. E essa comunidade que oferecerd um repertorio,
uma moldura cultural dentro da qual o leitor poderd se mover e construir
omundo e a ele mesmo. Para tanto, é necessario que o ensino de Literatura
efetive um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para
o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural
do aluno. Nesse caso, é importante ressaltar que tanto a selegao das obras

quanto as praticas de sala de aula devem acompanhar esse movimento
(COSSON, 2016, p. 47-48).
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Assim, o letramento literdrio permite que o aluno construa conhecimento a partir
daquilo que ele ja conhece, ampliando sua percepgao de mundo pelo uso da linguagem
como pratica social, por meio da leitura e da produgao escrita. Diante do que ja foi expos-
to acerca dos letramentos critico e literdrio, é necessario destacar que “estamos sempre in-
terpretando o mundo e nos situando nele a partir de nossas interpretagdes” (BANNELL,
2016, p. 37). Diante disso, o ato de construir significados pode ser visto como uma agio
indispensavel a condigao humana.

Por outro lado, enquanto sujeitos pds-modernos, somos detentores de multiplas
identidades, as quais também sao mobilizadas nas leituras que fazemos. Atualmente, no
dmbito da linguistica aplicada, tém-se cada vez mais buscado compreender como se da
essa relagao entre lingua e identidade, uma vez que, os sujeitos se constituem e criam sig-
nificados a partir da lingua/linguagem.

No entanto, é valoroso que pensemos na literatura como um espago propicio a (re)
construgio e a (re)negociacio das identidades dos alunos, posto que os textos locais tra-
zem consigo a histéria (impressa ou oral), levando-se em consideragio a linguagem e
a cultura. Eles retratam a Macapa de hoje e narram com certo saudosismo, contando,
por exemplo, as resisténcias enfrentadas pelo Marabaixo ao longo da histéria, enquanto
simbolo de manifestacao cultural da comunidade afroamapaense, momento em que seus
ladroes® recontam a histéria do povo negro também escravizado no Amap4, cuja cultura
ancestral resiste nos dias de hoje.

Diante disso, entendemos que, nas aulas de lingua portuguesa, o uso de textos da li-
teratura local favorece a (re)construgio das identidades dos alunos, uma vez que “as iden-
tidades estao, todas elas, em permanente estado de transformagao, de ebuli¢ao. Elas estao
sendo constantemente reconstruidas [...]” (RAJAGOPALAN, 2009, p- 71). Portanto,
compreendemos que o texto literdrio é vital nao s6 no processo de ensino-aprendizagem,
mas também, para a discussao de questdes identitérias.

Assim, como as identidades sao plurais, o texto literario também é dotado de plura-
lidade, pois é “marcado pela inter-relagdo entre diversos cédigos (teméticos, ideoldgicos,
linguisticos e estilisticos)” (MARTINS, 2006, p. 87). Portanto, essa pluralidade na sala
de aula s6 se mostrara se houver a inser¢ao de inumeras representagdes literdrias no es-
paco escolar. Entretanto, é necessdrio que essa insercao seja pensada pela escola, ja que
que, muitas vezes, trabalham-se unicamente os textos previstos nos livros didaticos, que

costumam tratar de realidades distintas da vivida pelo aluno amazoénida. Os textos da lite-

* Segundo Canto (2017) diz-se “ladrio” porque o poeta, ou compositor “rouba” um acontecimento do
cotidiano e o torna publico ao transformd-lo em musica.
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ratura amapaense, além do carater histdrico, retratam os imaginarios amazonicos, a vida
dos ribeirinhos, dos quilombolas, se caracterizando por uma linguagem poética, ou até
mesmo valendo-se do realismo maravilhoso.

Dessa forma, a linguagem atua como mediadora desse processo de (re)construgio
das identidades pois “o que cria a identidade é a diferenca e [...] é nalingua e por meio da
lingua que elas se constituem” (MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2013, p. 33). Portanto,
é crucial que os alunos percebam essas diferencas, se (re)conhecam e busquem negociar
nas diferengas. Por conseguinte, sabemos que a sala de aula é um ambiente que acolhe
multiplas identidades e toda essa pluralidade sao mediadas pela lingua/linguagem, seja
ela escrita ou falada. Assim sendo, cabe a escola intervir nesse processo.

Do mesmo modo, Bauman (2005) mostra que o sujeito pés-moderno é dotado de
inconstancia, ou seja, que sofre continuamente transformagoes quanto a sua identida-
de, para ter a sensagao de pertencimento®, ainda que este seja momenténeo. Portanto, é
crucial que passemos a compreender a sala de aula como um espago em que, diariamen-
te, inumeras identidades sio (re)construidas. Logo, quanto mais os “estudantes tiverem
um sentimento de apropriagao do processo de construgao de significado, eles terao suas
identidades de aprendizes valorizadas e participarao de forma mais ativa nas préticas de
letramento” (NORTON, 2013, p. 89).

Em vista disso, a inser¢ao de textos da literatura amapaense nas aulas de lingua
portuguesa, e estes sendo trabalhados de modo que se busque desenvolver praticas de
letramento critico e literario, possibilitard a (re)construcio das identidades dos alunos,
uma vez que, a partir desse contato com a literatura local, o aluno empreende seu perten-

cimento, por meio da leitura de elementos que simbolizam sua realidade retratados na

obra lida.

3 Procedimentos metodologicos

A presente pesquisa foi desenvolvida com cinco professores de lingua portuguesa,
além de quatro servidores das bibliotecas e trés das salas de leitura. Dessa forma, usa-
mos, como principal critério de selegao dos participantes a aceitagao. Os instrumentos
mobilizados para a geracao de dados foram entrevistas com professores e questionarios
aplicados aos responsaveis pelas salas de leitura e pelas bibliotecas das escolas pesquisa-
das, estando trés delas localizadas na drea central, uma na zona sul e uma na zona norte da

cidade de Macapd/Amap4, como discutiremos mais a seguir.

* Para Bauman (2005), na modernidade liquida, ndo estar inserido em uma comunidade significa nao
pertencer. Assim, quando o individuo integra um grupo ele passa a sentir que é parte dele, dai a ideia
de pertencimento. Entretanto, Bauman, pondera que identidade e pertencimento sdo negocidveis e
revogaveis.
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3.1 Como os dados foram gerados?

Conforme o que ja foi inicialmente abordado, para este trabalho, buscamos inves-
tigar o que pensam os professores quanto ao trabalho com o texto literdrio amapaense,
observando, ainda, os livros que se encontram disponiveis nas bibliotecas para acesso
dos alunos. Assim, essa pesquisa é qualitativa, uma vez que se visou entender a realidade
pesquisada. De acordo com Chizotti (2003, p. 222), o termo “qualitativo” implica em
“uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para
extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a
uma atengao sensivel”. Diante disso, buscamos compreender os fatos compartilhados pe-
los participantes sobre o tema pesquisado.

Além disso, para que tais dados fossem gerados, realizamos, primeiramente, entre-
vista individual com cincos professores. Em seguida, foram aplicados os questiondrios
junto aos responsaveis pelas salas de leitura e pelas bibliotecas das escolas pesquisadas.
Portanto, com as entrevistas, pudemos entender, no decorrer da andlise discursiva dos
professores, como se apresenta a literatura amapaense em suas salas de aula. Além do
mais, Flick (2009) aponta que no ato da entrevista semiestruturada consegue-se o con-
sentimento do entrevistado para inser¢ao de enunciados. Desse modo, buscamos realizar
as entrevistas de maneira que os professores ficassem a vontade para relatar sua vivéncia
em sala de aula, seus anseios e suas frustragdes, nos possibilitando compreender o con-
texto no qual aquele professor estd inserido. Assim sendo, todas as entrevistas foram
gravadas em dudio e transcritas. No momento da transcri¢ao, fomos realizando o recorte
dos excertos das falas dos professores que analisariamos.

Ademais, concomitante ao periodo de entrevistas, realizamos visita as bibliotecas
e salas de leitura das escolas. A intengao era fazer um breve levantamento dos exemplares
de livros da literatura amapaense existentes nesses espagos. Portanto, optamos por rea-
lizar a pesquisa nesses dois espagos porque, em alguns momentos, percebemos que as
escolas os compreendiam como locais distintos.

Para que pudéssemos ter esse breve panorama, foi aplicado um questiondrio semia-
berto, pois queriamos ir além de questdes fechadas. Desse modo, com o questiondrio,
investigou-se o numero de livros da literatura amapaense existentes nesses espagos e se
haviam projetos de incentivo a leitura nessas escolas. Ao final, realizamos a tabulagao dos

dados, conforme apresentado na andlise dos dados.
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Para tanto, certos cuidados éticos foram tomados. Dentre eles, nos valemos do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com a finalidade de esclarecer
a natureza e objetivos da pesquisa, bem como de assegurar que todos os participantes
fossem conhecedores dos seus direitos, incluido o de desistir de participar da pesquisa
a qualquer tempo e da substitui¢ao do seu nome por um pseudénimo, a fim de garantir
seu anonimato. Da mesma forma, os nomes das escolas também foram substituidos pelas
mesmas razoes.

Sendo assim, iremos tratar as escolas como sendo: A, B, C, D e E, estando localiza-
das as trés primeiras na drea Central, e as outras duas na Zona Sul e Zona Norte, respec-
tivamente. Seguindo a mesma ordem, os professores serao aqui denominados por: Eva,
Bernardo, Heloisa, Luiza e Vicente, bem como os servidores das bibliotecas tiveram seus
nomes substituidos por: Jéssica, Lorena, Geise e Joaquim e os da sala de leitura serao deno-

minados por: Geovana, Luana e Roberta, conforme pode ser visto na subsecao a seguir.

3.2 O contexto pesquisado e os sujeitos da pesquisa

Conforme fora dito anteriormente, a pesquisa se dividiu entre as salas de leitura e
biblioteca, sendo aplicado questiondrio aos responsdveis por esses espagos, e entrevis-
tas com os professores de lingua portuguesa, sendo dois desses professores de turmas
do ensino fundamental e ensino médio. Logo, ao todo, foram doze participantes envol-
vidos na pesquisa, entre servidores das bibliotecas e salas de leituras e professores de
lingua portuguesa.

Assim, para que pudéssemos dar inicio a essa pesquisa tivemos que estabelecer
critérios para a selegdao das escolas. De inicio, cogitamos em realizar esse levantamen-
to somente nas escolas de ensino médio que tém certa proximidade geografica com a
Secretaria de Estado de Educacio do Amapa (SEED/AP), pois entendemos que, em tese,
seriam as escolas mais bem assistidas. Além disso, outro fator considerado foi ter ao me-
nos duas delas fazendo parte do programa de Educacio em Tempo Integral (ETI), esco-
las que seguem um novo modelo implementado no estado desde o ano de 2017.

Entretanto, no decorrer da pesquisa, entendemos que havia a necessidade de es-
tender essa drea a ser investigada. Por este motivo, decidimos entao buscar outras duas
escolas, sendo uma situada na zona sul da cidade e outra na zona norte. Para estas duas
escolas, a escolha justifica-se unicamente pelo critério de aceitagao. Assim, as escolas sio

discriminadas no quadro a seguir:
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Quadro 1. As escolas pesquisadas

Turnos de ativi-
Localizagao (re- Tempo de Segmentos e Quantidade de
Escolas ido da cidad Fundaci EF/EM)’ 1
gido da cidade) undagio ( ) (manh3, tarde e/ alunos
ou noite)
A Central 49 anos EM Manha e tarde 366
B Central 73 anos EM Manha e tarde 286
C Central 66 anos EM Manha, tarde ¢ 2.600
noite
D Zona Sul 35 anos EFcEM | Manhd, tardee 1.400
noite
Zona Norte 20 anos EF ¢ EM Manha e tarde 1.080

Fonte: Elaborado pelos autores.

As escolas A, B e C estao situadas na zona central de Macap4, sendo as duas primei-

ras atendidas pelo programa do ETI, também em 2017, e funcionando em dois turnos

(manha e tarde). A terceira escola nio contempla ET1, mas funciona nos trés turnos (ma-

nhj, tarde e noite). Além disso, diferentemente das duas primeiras, a escola C possui tur-

mas na modalidade de Educagio de Jovens e adultos (EJA). A escola D esta localizada na

zona sul, e a escola E, situada na zona norte da cidade. Ambas atendem alunos dos segui-

mentos de ensino fundamental e médio, mas apenas a escola D funciona nos trés turnos.

Apos esse breve panorama das escolas, situamos quem sao os professores partici-

pantes da pesquisa no quadro abaixo:

Quadro 2. Professores de Lingua Portuguesa/Literatura

Tempo de Segmento em que
Professor(a) Formagao atuagdo na | Institui¢do formadora | trabalham (EF ou
educacao EM)
Llcenlea.tura~em Letrfl s com Universidade Federal
Eva especializacdo em Género e 15 anos , EM
. . do Amapa (UNIFAP)
Diversidade na escola
Bernardo Oruey P P 5 anos Superior do Amapa EM
cialista em Literatura Portu-
(IESAP)
guesa
Licenciatura em Letras e
. especializacdo em Metodo- Universidade Federal
Bl logia do Ensino de Lingua 14 anos do Amapa (UNIFAP) EM
Portuguesa e Literatura
$ Ensino fundamental (EF) e Ensino médio (EM).
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Licenciatura em Letras com . .
Luiza especializa¢do em Lingua Universidade Federal EF e EM
P Y ErieE do Amapa (UNIFAP)
. . . Universidade Federal
Vicente Licenciatura em Letras 13 anos do Amap4 (UNIFAP) EF ¢ EM

Fonte: Elaborado pelos autores.

Vale ressaltar que os professores Eva, Bernardo, Heloisa, Luiza e Vicente trabalham,
respectivamente, nas escolas A, B, C, D e E. Por fim, apresentamos as informagoes dos
participantes das bibliotecas e das salas de leitura. A principio, nossa intengao era, prio-
ritariamente, aplicar o questiondrio unicamente nas bibliotecas das escolas. Entretanto,
em alguns momentos, chegamos a ouvir: “esse tipo de obra sé tem na sala de leitura” ou
o inverso. Diante de tal observagao, decidimos estender o questiondrio as salas de leitura,

como pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 3. Servidores Responséveis pela Biblioteca e/ou Sala de Leitura

Tempo de atua- | Tempo de atua-
~ Escola em que - L N

Professor (a) Formacao atua ¢ao na biblio- ¢do na sala de
teca leitura
Lorena Pedagogia A 16 anos | = ———-mm--
Roberta Nao informada A | - 16 anos
Jéssica Pedagogia B 4anos | @ -
Geise Magistério C 3anos | @ -
Luana Pedagogia D | - 10 anos
Geovana Pedagogia E | - 10 anos
Joaquim | @ - B e || e

Fonte: Elaborado pelos autores.

O acervos das salas de leitura e das bibliotecas sao formados por livros doados pelo
estado, pela comunidade e, em alguns casos, sao comprados com recursos arrecadados
pelas escolas. Em suma, esses sao os sujeitos participantes da pesquisa, na préxima se¢ao

iremos discutir a analise dos dados.

Anilise dos dados

Diante do que foi apresentado, partimos para a andlise dos dados, destacando que
iremos discorrer sobre como a leitura é trabalhada nas aulas dos professores, qual o crité-
rio de selegao dos textos usados, como se dd o ensino de leitura e de que forma os profes-

sores trabalham literatura nas aulas, com destaque a literatura amapaense.
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4.1 O ensino de leitura nas escolas pesquisadas e a concepgao dos professores
sobre o ensino de leitura

De acordo as consideragoes feitas no referencial tedrico, a concepgao que temos ou
como compreendemos leitura pode refletir diretamente na maneira como a trabalhamos
na sala de aula. Diante de tais consideragdes, procuramos compreender como o trabalho
com a leitura do texto literdrio acontecia na sala de aula dos professores participantes.
Assim sendo, ao longo da entrevista, perguntamos sobre como o trabalho com a leitura
se apresenta ao longo das suas aulas.

Desse modo, quando perguntados sobre como a leitura e a produgao escrita sao

trabalhadas durante as aulas, obtivemos algumas respostas, como a da professora Eva:

Nesse momento, noés estamos vendo uma adaptacio dos contos de
Machado de Assis, porque nds trabalhamos na sequéncia didatica® conto
que é um texto de porte pequeno, tem a caracteristica de conto, eles leram
de forma individualizada, depois ha a leitura em sala para que haja a
demonstracio de como cada um esté lendo [...]. (Eva - professora escola
A, grifo nosso.)

Diante do excerto, podemos perceber que o ensino de leitura aparece de modo res-
trito. Segundo o que é apresentado pela professora Eva, dentro daquele contexto, a leitura
é usada como uma maneira de investigagao a habilidade leitora que os alunos do EM
apresentam. Assim, apesar de ser realizada, primeiramente a leitura de forma individuali-
zada, posteriormente, ela enfatiza a necessidade da leitura em grupo para que acontega a
verificagdo de como os alunos estiao lendo. Em nenhum momento, ela relata os sentidos
que poderiam ter sido discutidos durante a aula referentes ao texto. A vista disso, quando
Bortolanza (2013) discute sobre a mecanizagio do processo de leitura, agdes como essas
acabam por reduzir o valor do texto literario, de modo que nao se discutem os sentidos e
tao pouco sua contextualizagao como objeto histdrico e social.

Ademais, outra professora relatou que

Como o foco todo é na redagao do ENEM, entao eu trago os textos, eles
ficham os textos, extraem as ideias principais, uns fazem mapa mental,
outros nao, outros so sintetizam as ideias. Depois nds vamos debater o
texto, isso eles pegam pelo menos trés textos diferentes... eles leem, ficham,
debatem e depois a gente comega a trabalhar a parte de produgao textual.
A gente 1é na sala, eles leem também, com muita dificuldade porque eles
estao perdendo cada vez mais essa habilidade, é muito complicado. Mas
elesleem [...]. (Heloisa — professora escola C, grifo nosso)

¢ Faz-se necessario esclarecer que, a sequéncia didética tratada no excerto da professora Eva diz respeito ao
que se chama de “Teste de Nivelamento”, produzido pelo Instituto de Qualificagio Educacional (IQE).
Desse modo, toda semana a(o0) professora(o) de escolas participantes do programa ET1 realizam a atividade
proposta por meio de sequéncia didatica. Assim, a intengdo é que, ao longo do teste, aconteca um resgate
de saberes, de modo que sejam preenchidas lacunas referentes ao aprendizado.
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Do mesmo modo, a professora Heloisa acaba direcionando os alunos para a realiza-
cao de fichamentos e outras formas engessadas de leitura e escrita, visto que eles somente
tém a tarefa sintetizar as ideias trazidas ao longo do texto, nio construindo significados
sobre e a partir do texto. Portanto, nos dois casos, a leitura e a produgao escrita sao vistas
como praticas que nio demandam um processo reflexivo.

Outro fator observado acerca do ensino de leitura gira em torno da sua sistematiza-
a0, isto é, como uma forma de verificar e ou analisar o nivel dos alunos e ndo como uma
maneira de levé-los a construcio do pensamento critico de (re)negociacio de sentidos e
do exercicio de buscar entender que/quais interesses permeiam naquele texto, ou seja,
encorajar o aluno a ir além, conforme discute Luke e Frebody (1997).

Assim, quando se limita o aluno a realizar determinada atividade que impossibilite
ou reduza seu campo de visao ou aproximagao efetiva com o texto, ele acaba deixando pelo
caminho tais saberes que contribuiriam de maneira mais efetiva para compreensao leitora,
levando-o a realizar uma leitura mais critica, de modo que, a0 invés de (re)produzir um fi-
chamento, ele passe por um processo reflexivo e empreenda a escrita de modo mais pontual.

Ademais, apds entendermos melhor como os professores trabalham leitura e escri-
ta nas aulas, procuramos compreender como esses textos sao selecionados e quais crité-

rios sao adotados para a selegao. Assim, quando perguntados sobre a escolha dos textos:

De acordo com o contetdo, o periodo [literdrio]. Se naquele momento,
naquele bimestre eu preciso trabalhar poema, entao eu busco alguns
poemas e eu ja busco qual é a literatura, qual escola literaria, classicismo?
Entao vamos valorizar o soneto... o que é um soneto? Qual a estrutura de
um soneto? Isso com uma questio do ENEM, de selecdo. [...] Nunca é
solto... por exemplo, 0 Machado de Assis, apesar de ser um escritor realista,
que eles irdo ver a partir do segundo ano [...]. O critério é o conteudo.
(Eva - professora escola A).

Conforme nos contou a professora Eva, a escolha dos textos usados em suas
aulas estd diretamente ligada ao periodo literario que sera trabalhado naquele bi-
mestre, ou seja, a escolha se dd a partir do contetido que é previamente pensado
e estabelecido no curriculo. A partir disso, inicia-se o estudo quanto a estrutura e
outros aspectos do texto. Ela cita inclusive o trabalho realizado entre literatura e
lingua portuguesa e, em alguns momentos, deixa transparecer que os textos sao
usados, mas algumas temdticas serdo aprofundadas somente no ano seguinte, pois
a discussao ainda nao estd prevista para aquele momento. Por conseguinte, duas

professoras relataram que:
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Normalmente é pelo estilo de época que sio, normalmente, os mais
cobrados, eu s6 deixo livre para autor contemporaneo no quarto bimestre
e é por isso que eles trazem as leituras que eles gostam, até o terceiro tem
que ser mesmo os cléssicos [...] Agora, eu sempre procuro trabalhar, por
exemplo, Jorge Amado. Entao, eu trago o filme... trago o livro e o filme, mas
eu explico a diferenca entre eles para ver se eles conseguem perceber que
h4 diferenca entre a obra escrita e a obra cinematogréfica [...]. (Heloisa -
professora da escola C).

Seleciono de acordo com o meu gosto e dos meus objetivos, mas também,
por exemplo, na leitura dos livros eu deixo livre para que eles escolham.
Agora, claro, se eu quero um livro que tenha personagens, eles podem
escolher entre aqueles exemplos todos... eu separo ji. Se eu quero cronica,
eu ja separo sempre as cronicas e eles ficam livres para escolher a cronica.
Por exemplo, nés trabalhamos o livro da Luli Rojanski “O Lugar da Chuva”
que é uma autora que mora aqui no Amapa e ela fala nesse livro s6 sobre
os municipios daqui do Amapd, mas cada um escolheu a sua cronica, eles
deram uma olhada em todo o livro e escolheram. Entao, isso é importante
também, que o aluno tenha essa permissao, essa capacidade de escolher os
seus textos também para levar. (Luiza — professora escola D).

Como ja discutido anteriormente, percebemos certa preocupagao da professora
Heloisa em relacao ao ENEM. Em sua fala ela elenca sobre selecao dos textos que sao
“mais cobrados” e que os alunos s6 podem escolher o que irao ler somente no quarto
bimestre, isto é, quando a referida prova ja foi realizada. Desse modo, inicialmente, tal
fala passa a impressao de que a negociagao referente a leitura entre professora e alunos
s acontece apos tal periodo.

No entanto, apesar de ela haver expressado que as escolhas sao realizadas de acor-
do com o estilo de época, ou seja, a partir dos contetdos previstos, a professora relata
trabalhar com a obra literdria associada a adaptagao cinematografica, esclarecendo para
os alunos que essa producao nao substitui o trabalho com o texto literdrio, o que se
configura como uma forma de letramento literdrio, durante a qual, a partir da condugao
praticada nessa discussao, podera se observar as propostas de adaptagdes, cujos deta-
lhes sdo (re)configurados para se estabelecer um roteiro. Além do mais, dependendo
da problematizagao realizada pela professora, praticas de letramento critico também
poderao ser contempladas ao longo da aula.

Por outro lado, a professora Luiza explica a selecao que faz, sendo uma prévia a
partir daquilo que gosta, entretanto, os alunos podem optar por realizar a leitura de

obras que ja foram previamente selecionadas. Diante disso, a professora participante

Work. Pap. Linguist., 21(2), Florianépolis, mai./ago., 2020 151



http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2020v21n2p134

cita, como exemplo, o livro O Lugar da Chuva, da escritora Luli Rojanski, que cada
aluno escolheu uma crénica para a realizagao de um trabalho. Além disso, ao longo
da entrevista, a professora Luiza narrou como os alunos recepcionavam tais obras e a
maneira como eles se veem nesses textos, relatando suas memorias, sua vivéncia nos es-
pagos discriminados nos textos. Ou seja, ao experienciar a leitura de textos da literatura
amapaense, o processo de construgao sentido torna-se mais natural por se tratar de um
contexto por eles conhecido.

Outrossim, investigamos, junto aos professores, como os textos selecionados
eram trabalhados nas aulas de lingua portuguesa, visto que entendemos a importancia
da leitura completa do texto literdrio, para que os elementos que os constituem sejam
aprendidos e mobilizados na construgao de significados. Assim, foi possivel perceber
que a professora Eva usa em suas aulas o livro diddtico e, como ja é sabido, nele apre-
sentam-se fragmentos de obras. No entanto, ela também realiza a inserg¢ao de outros
textos, como obras da literatura brasileira. Além de, quando relatado sobre as ativida-
des que envolvem leitura, ela demostra que as entende como processo e que propde, ao
longo das suas aulas praticas, discussoes que vao para além do texto. Posteriormente,
a professora Eva fala sobre a dificuldade dos alunos em estabelecer conexdes no texto
lido, como a anélise psicoldgica das personagens, identifica-las e até mesmo em contar
a histdria que foi retratada no livro.

Além disso, apesar de trabalhar com “leitura obrigatéria” e com fichas, a profes-
sora Eva expde uma pratica, aproximada de um trabalho com o letramento literario e
critico, centrada em como fazer com que os alunos percebam que para a construgao de
sentido é necessdria a compreensao por tras do texto literario, demandando o enten-
dimento de determinado contexto histérico, presente na obra nao sé da escola literaria,
a qual aquele autor faz parte, mas também da vida dele, e do conhecimento prévio apre-
sentado pelos alunos.

Por conseguinte, a professora Luiza fala abertamente sobre sua facilidade em tra-
balhar com textos literdrios. No entanto, em sua fala, ela expde que usa do texto literdrio
para trabalhar atividades de lingua e para fazer com que os alunos compreendam as en-
trelinhas do texto. Portanto, nés temos o uso do texto para discussoes linguisticas e seu
uso para a construgdo de sentidos a partir daquilo que foi lido, o ato de (re)significar.
Segundo Cosson (2016), ¢ necessario formar leitores que possam construir sentido para
aquilo que foi lido de modo que eles percebam as entrelinhas e consigam ressignificar o
que fora lido e o texto, e as praticas de sala de aula precisam contemplar esse letramento

literario no aluno.
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4.2 A contribuicao da literatura amapaense na formacgao dos alunos

Diante do exposto, discutiremos aqui sobre o que pensam os professores acerca da
contribui¢do do texto literdrio amapaense para a (re)construgio das identidades dos alu-
nos. Por essa razao, olhamos para as bibliotecas e sala de leitura das escolas pesquisadas,
com a finalidade de entender o espago destinado para as obras da literatura amapaense.
Além disso, entendemos que é necessario que obras da literatura amapaense estejam dis-
poniveis nas escolas para que os professores possam planejar atividades que envolvam
tais leituras. Portanto, ¢ vital que as escolas disponham de exemplares para que o profes-
sor desempenhe suas atividades e para que aos alunos seja oportunizado o contato com
essas obras.

Assim, buscamos saber como o acervo das escolas foi formado, os tipos de livros
existentes nesses espagos, se obras da literdria amapaense estdo presentes nas bibliote-
cas e nas salas de leitura das escolas pesquisadas. Buscamos, ainda, compreender quais
tipos de livros constituem esses espagos, a fim de que pudéssemos ter uma nogao da
diversidade de obras existentes; de modo que alunos e professores possam contar com
certa variedade na hora de escolher uma leitura no decorrer do ano letivo. Diante de
tais fatores, sobre a formagao dos acervos das escolas pesquisadas foi possivel construir

o seguinte panorama:

Griéfico 1. Tipos de livros do acervo das bibliotecas e salas de leitura

No acervo existem quais tipos de livros

= Literatura Nacional
= Literatura Estrangeira

= Literatura Amapaense

Fonte: elaborado pelos autores.
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Foi possivel observar que no acervo das escolas B, C e D existem os trés tipos de
livros presentes no questiondrio e apenas duas escolas (A e E) relataram nao ter em seus
acervos livros da literatura estrangeira. Entretanto, todas dispoem de livros da literatu-
ra brasileira e amapaense. No entanto, apesar de constatarmos certa diversidade nesses
espagos, existe uma necessidade real para que as bibliotecas e salas de leituras tenham
em seus acervos uma quantidade de obras que supra a caréncia de determinados tipos
de livros, uma vez que, a exemplo de textos da literatura amapaense, constatamos que a
existéncia é pequena, se levarmos em consideragao o numero de alunos que tém acesso a
esses ambientes, posto que, quando presente em tais espagos, que sao de fdcil acesso, os
alunos podem realizar a leitura de maneira pouco burocratica, havendo, assim, a demo-
cratizagao do acesso a tais textos.

No gréfico seguinte, temos um quantitativo aproximado do nimero de obras da
literatura amapaense existente nesses espagos, pois entendemos que a disponibilizagao
contribui para que os professores tenham dentro do contexto escolar melhores condigoes
para o trabalho com essa leitura literaria. Portanto, sobre o quantitativo de livros locais na

biblioteca das escolas:

Griéfico 2. Livros da literatura amapaense nas bibliotecas e salas de leitura

Quantos livros de autores amapaenses encontram-se na
biblioteca/ sala de leitura das escolas

0%

= Mais de 20 exemplares

= Menos de 20 exemplares

= Nio existe livros da
Literatura Amapaense na
biblioteca/sala de leitura

Fonte: elaborado pelos autores.
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A partir dos dados presentes no Grafico2, tem-se que, na escola A, a biblioteca e a
sala de leitura dispoem, somadas, apresentam em torno de quarenta livros da literatura
amapaense para atender aos trezentos e sessenta e seis alunos do ensino integral. Do mes-
mo modo, a escola B tem, em seu acervo da biblioteca, menos de vinte livros disponiveis
para os duzentos e oitenta e seis alunos do ensino integral. Na escola C, a biblioteca conta
com menos de vinte livros para os dois mil e seiscentos alunos. Jd a sala de leitura da esco-
la D, tem em seu acervo mais de quarenta livros, para mil e quatrocentos alunos. Por fim,
a escola E tem em sua biblioteca e sala de leitura, somados, menos de quarenta livros para
atender os mil e oitenta estudantes.

Diante do exposto, apresentamos a percepcao dos professores sobre a literatura
amapaense e como eles percebem que a literatura amapaense contribui com a formagao

dos alunos. Diante disso, a primeira professora relatou que:

[...] E eu vejo assim, na literatura amapaense nds temos nao sé a poesia, o
conto, livros publicados, nds temos o que é geografico, o que ¢ histérico,
entdo nds temos muitas informagdes no nosso estado. [] Entao, é essa
fala que nos temos que reproduzir a eles, para que eles realmente percebam
esse pertencimento e o quanto eles ficam empolgados quando falam sobre
o assunto. (Eva — professora escola A).

A fala da professora Eva traz algumas questoes importantes, ela nos diz que a escola
é 0 agente que precisa alavancar a literatura amapaense levando-a a ganhar o espago que
merece. Assim sendo, é na/pela escola que temos a efetivagao do trabalho com o texto
literario, ela é a responsavel por possibilitar praticas de letramentos e, também, a constru-
¢do de identidades. Segundo Bauman (2005), as identidades estio em movimento e para
que o sujeito da modernidade liquida possa ter o sentimento de pertencimento ele preci-
sa estar inserido em determinado contexto; por isso, a professora diz que os alunos “ficam

empolgados quando falam sobre o assunto”. Ademais, o professor Bernardo relata que:

[...] eu acredito que eles acabam conhecendo um pouco mais a nossa
regiao através dos textos, eles acabam gostando mais do que nés somos
porque nés somos um pouco estigmatizados por ser do Norte e essa
questao da literatura local nao é muito valorizada, entao quando eles
veem a nossa cultura nos textos eles acabam nos vendo de outro angulo.
(Bernardo, professor escola B).

Para o professor Bernardo, os textos literarios amapaenses sao importantes, pois

os alunos acabam conhecendo mais sobre sua identidade por meio dos textos, e, apesar
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dessa literatura nao ser tao valorizada, os alunos, ao terem contato, podem (re) signiﬁcar
suas identidades. Vale ressaltar que, na escola B, institui¢ao em que o professor Bernardo
trabalha, é ofertada uma disciplina eletiva chamada “Nossas Raizes” criada pelos profes-
sores de Lingua Portuguesa, Filosofia e Histéria, mas, de acordo com o que foi observado
no curto periodo das aulas do referido professor, tais textos nas aulas de lingua portugue-
sa estdo ausentes, somente os alunos matriculados na disciplina eletiva tém esse contato
com o texto literdrio amapaense.

Da mesma maneira, a professora Luiza diz que:

Pode contribuir muito porque o aluno vai se ver naquele texto, muitas
vezes ele conhece aquele objeto, conhece... ele jé viu o rio numa maré
cheia, a chuva daqui, o equinécio, entao ele se sente parte dessa literatura,
¢ diferente de vocé estar falando de algo... da neve, por exemplo, ninguém
aqui provavelmente viu neve, né? Eu pelo menos nunca vi neve, mas a
literatura pode nos fazer entender e imaginar a neve, mas a0 mesmo
tempo, quando eu tenho algo que a literatura me permite sentir como
meu, também é muito importante. (Luiza — professora da escola D).

A professora Luiza trata sobre quao valoroso é quando o aluno se percebe dentro
do texto, quando a escrita traz aquilo que ele jd viveu, ji vivenciou, como se ele fosse
uma personagem daquela obra. Assim sendo, em sua fala a professora Luiza engloba o
pertencimento e outras formas de apropriacao a partir da leitura literdria. Segundo Norton
(2013), quando existe esse sentimento de apropriagio, as identidades sdo valorizadas e esse
aprendiz se debrugard sobre novas praticas de letramento. Na fala da professora, fica expres-
so que a palavra constitui o mundo, seja aquele que esta diante dos nossos olhos, ou aquele

que nos leva a conhecer o que estd distante de nos.

S Consideragoes finais

Ao longo dessa pesquisa, buscamos discutir a importancia da formagao critica e lite-
raria dos alunos a partir de textos da literatura amapaense, por entendermos que eles podem
também contribuir para a (re)construgio das identidades desses alunos. Dessa forma, a par-
tir do que discutimos e dos contextos pesquisados, podemos perceber que as professoras
Eva, Heloisa e Luiza usam em suas aulas praticas que se aproximam dos letramentos critico
e literdrio, mesmo que elas nao sejam conscientes de que as estio realizando, por desconhe-
cerem as teorias. Assim sendo, apesar de em alguns momentos haver relatos de que as ativi-
dades de leitura sao associadas a fichas de leituras como forma de verificar se aquela tarefa

foi ou nao realizada, isso nao diminui os esforgos exercidos por alguns professores para que
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os alunos construam e negociem significados sobre os textos.

Tais esfor¢os podem ser percebidos na fala da professora Eva ao relatar que busca
destacar aspectos interdisciplinares dos textos, contextualizando a vida do autor a sua es-
crita e da obra a determinado contexto histérico; ou na preocupagao da professora Heloisa
quando trabalha com os alunos a diferenca entre o texto literdrio e a adaptagao; ou ainda
quando a professora Luiza relata que existe um momento para discussoes daquilo que foi
lido ao longo das suas aulas para que os alunos compreendam os “nao ditos” no texto. Todas
essas praticas s3o aproximagoes e tentativas de trabalho com o letramento literdrio e critico.

Diante disso, é valoroso que pensemos em formar alunos a partir de perspectivas que
os insiram em uma formagao critica, de modo que ao realiza-la eles dialoguem com o texto,
(re)signifiquem e se apropriem dos sentidos possiveis de serem construidos no contexto
apresentado. No entanto, para que isso acontega, o professor necessita levar para a sala de
aula praticas que permitam esse protagonismo, uma vez que é vital que os alunos se empo-
derem, mas é necessario que o professor dé subsidios para que isso acontega. Além do mais,
compreendemos que existe a necessidade de inserir textos da literatura amapaense nas es-
colas publicas do Amapé, ja que a partir da fala dos professores pesquisados, pode-se opor-
tunizar a (re)construgio das identidades dos alunos, de modo que eles percebam o “eu” e

« » . . . . . . .
o “outro” e que negociem e (re)signifiquem os significados socialmente convencionados.

REFERENCIAS

BANNELL, Ralph Ings et al. Educagio no século XXI: cognicao, tecnologias e
aprendizagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2016.

BAPTISTA, Livia Méarcia Tiba Réadis. Tracando caminhos: letramento, letramento critico e
ensino de espanhol. In: BARROS, Cristiano Silva de e COSTA, Elizimar Goettenauer de
Marins (Coord.). Espanhol: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educagio, Secretaria
de Educagdo Bisica, 2010 (Colegio Explorando o Ensino). p. 119-130. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2011-pdf/7836-2011-espanhol-capa-pdf/file.
Acesso em: 11 jan. 2020.

BARTON, David; LEE, Carmen. Linguagem online: textos e praticas digitais. Sao Paulo:
Pardbola Editorial, 2018.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi. Zahar, 200S.

BORTOLANZA, Ana Maria Esteves. A leitura literdria na escola: desafio para a formagao
de professores. Horizontes-revista de educagdo. v. 2, n. 3, p. 35-48, 2014. Disponivel em:
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/horizontes/article/view/3047. Acesso em: 11 jan.
2020.

CANTO, Fernando Pimentel. O Bdlsamo: e outros contos insanos. Editora Universitaria

Work. Pap. Linguist., 21(2), Florianépolis, mai./ago., 2020 157



http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2020v21n2p134

UFPA, 1995.
CANTO, Fernando Pimentel. O marabaixo através da histéria. Editora Printgraf, 2017.

CARVALHO, Maria Ester Pena. As aventuras do professor Pierre na terra tucuju. Ilustragao
Abmael Pantoja. 1.ed. Paraty — R]J.

CASSANY, Daniel. Literacidad critica: leer y escribir la ideologia. Disponivel em: https://
www.researchgate.net/profile/Daniel Cassany/publication/251839730_Literacidad
critica_leer y escribir la_ideologia/links/0046352ca74ca3a32c000000.pdf. Acesso
em: 11 jan. 2020.

CHAER, Galdino; DINIZ, Rafael Rosa Pereira; RIBEIRO, Elisa Antdnia. A técnica do
questiondrio na pesquisa educacional. Revista Evidéncia, v. 7, n. 7, p. 251- 266, 2011.
Disponivel ~ em:  https://www.uniaraxa.edu.br/ojs/index.php/evidencia/article/
view/201/187. Acesso em: 11 jan. 2020.

CHIZZOTIT, Antonio. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais: evolugao
e desafios. Revista portuguesa de educagdo, v. 16, n. 2, p. 221-236, 2003. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/374/37416210.pdf. Acesso em: 11 jan. 2020.

COPE, Bill; KALANTZIS, Mary. Multialfabetizacion: nuevas alfabetizaciones, nuevas
formas de aprendizaje. p. 53-92, 2010. Disponivel em: https://luisavarela.webnode.
es/ files/200000147-49d3c4a4bb/Multialfabetizaci%C3%B3n%2C%20nuevas%20
alfabetizaciones%2C%20nuevas%20formas%20de%20aprendizaje.pdf. Acesso em: 11
jan. 2020.

COSSON, Rildo. Letramento literdrio: teoria e pratica. Editora Contexto, 2016.
FIGUEREDO, Carla Janaina; MASTRELLA-DE-ANDRADE, Maria R. Apresentagao.

In. (Orgs). Ensino de linguas na contemporaneidade: praticas de construgio
de identidades. Campinas, SP: Pontes Editores, 2013.

FLICK, Uwe. Introdugdo a pesquisa qualitativa. Tradugao Joice Elias Costa. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios para a pratica educativa.
57° Ed. Rio de Janeiro/ Sao Paulo: Paz e Terra, 2018.

HOPPE, Marcia Cristina. A formagao de professores: o letramento critico na sala
de aula e as praticas sociais. UniLetras, v. 36, n. 2, p. 201-209, 2014. Disponivel em:
https://revistas.apps.uepg.br/index.php/uniletras/article/view/6530. Acesso em: 11
jan. 2020.

MARTINS, Ivanda. A literatura no ensino médio: quais os desafios do professor? In:
BUNZEN, Clecio; MENDONGCA, Mircia. Portugués no ensino médio e formagao do
professor. Sao Paulo, Pardbola Editorial, 2006, p. 83-102.

MATTOS, Andréa Machado de Almeida; VALERIO, Modesto Kétia. Letramento
critico e ensino comunicativo: lacunas e interse¢oes. Revista Brasileira de Linguistica

Work. Pap. Linguist., 21(2), Florianépolis, mai./ago., 2020 1588



http://dx.doi.org/10.5007/1984-8420.2020v21n2p134

Aplicada, v. 10, n. 1, p. 135-158,2010. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbla/
v10n1/08.pdf. Acesso em: 11 jan. 2020.

NORTON, Bonny. Identidade, letramento e ensino de linguas em diferentes partes do
mundo. In: FIGUEIREDO, Carla Janaina; MASTRELLA-DE-ANDRADE, Mariana.
R. (orgs.). Ensino de linguas na contemporaneidade: praticas de construgio de
identidades. Campinas: Pontes Editores, 2013, v. 32, p. 89-108.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a
questao ética. Sao Paulo, Pardbola Editorial, 20009.

ROJO, Roxane et al. Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. Sao Paulo:
Parabola, 2013.

ROUXEL, Annie. Aspectos Metodoldgicos do Ensino da Literatura. In. DALVI; Maria
Amélia; REZENDE, Neide Luzia de; FALEIROS-JOVER, Rita (orgs.). Leitura de
Literatura na Escola. Sao Paulo, Pardbola, 2013, p. 17 — 33.

ROUXEL, Annie. Apropriagdo singular das obras e cultura literdria. In. ROUXEL, Annie;
LANGLADE, Gérard; REZENDE, Neide Luzia de. (orgs.). Leitura Subjetiva e Ensino
de Literatura. Sao Paulo, Alameda, 2013, p. 165-189.

SANTOS, Rodolfo Rodrigues Pereira dos; IFA, Sérgio. O letramento critico e o
ensino de inglés: reflexdes sobre a pratica do professor em formagao continuada. The
Especialist, v. 34, n. 1, 2013. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/esp/article/
view/19231/1431. Acesso em: 11 jan. 2020.

SANTOS, Rodrigo Alves dos. Formagdo de professores de lingua portuguesa para o trabalho
com a leitura literdria no ensino médio: um objeto de pesquisa a ser explorado. Disponivel em:
https://ufsj.edu.br/portal2-repositorio/File/vertentes/v.9%2019%20n.%202 /Rodrigo__
Santos.pdf. Acesso em: 11 jan. 2020.

Submetido em: 05/02,/2020

Aceito em: 26/03/2020

Work. Pap. Linguist., 21(2), Florianépolis, mai./ago., 2020 159



