http://doi.org/10.5007/1984-8420.2022.e83310

IDEOLOGIAS SOBRE EDUCAQAO BILINGUE EM NARRATIVAS DE
MULHERES SURDAS E POSSIVEIS APROXIMA@()ES
COM A ABORDAGEM TRANSLINGUE

IDEOLOGIES ABOUT BILINGUAL EDUCATION IN NARRATIVES OF DEAF
WOMEN AND POSSIBLE RELATIONSHIP TO THE TRANSLINGUAL APPROACH

Bianca Sena Gomes' | Lattes | bianca.gomes@ufv.br

Universidade Federal de Santa Catarina

Mairla Pereira Pires Costa* | Lattes | mairla.libras@gmail.com

Universidade Federal de Santa Catarina

Gilmara Jales da Costa® | Lattes | gilmara.costa@ufrn.br

Universidade Federal de Santa Catarina

Resumo: Atualmente, a translinguagem estd sendo utilizada como forma de proporcio-
nar um ensino para bilingues, considerando aspectos holisticos do individuo, como o
respeito as culturas, as linguas e as sociedades que estao envolvidas nesse processo de en-
sino e de aprendizagem (GARCIA, 2009a; GARCIA, 2009b). Elucubrando o histérico
educacional de pessoas surdas no Brasil e as exigéncias indicadas pelas politicas educa-
cionais para que tais pessoas tenham acesso a uma educagao bilingue Libras-portugués,
este estudo trata da educagao de surdos e das ideologias linguisticas em interlocugao com
o tema da translinguagem. Tomando por base as narrativas de quatros surdas bilingues,
analisa-se possiveis aproximagdes com as praticas translingues. As entrevistas foram sele-
cionadas a partir do Projeto Corpus Libras, em discursos produzidos em Libras, registra-
dos em videos. Como resultados, identificou-se que as narrativas das entrevistadas sobre

suas vivéncias escolares demonstraram concordancia com a abordagem translingue, nas
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diferentes experiéncias de mulheres surdas. Constata-se caminhos distintos para aqui-
sicdo de linguagem e/ou aprendizagem de lingua(s) e variadas acdes pedagégicas por
parte dos professores no ensino de surdos. Os discursos evidenciam a importancia da
convivéncia em comunidade linguistica (em lingua de sinais) como fator que favorece a
construgao da identidade e da cultura surdas, aspectos recorrentemente narrados pelas
entrevistadas. A nao nomeagao de linguas é um ponto que precisa ser melhor discutido,

considerando o contexto de surdos bilingues (Libras e portugués) bimodais.

Palavras-chave: Educacao de surdos; Lingua Brasileira de Sinais; Translinguagem;

Ideologia linguistica.

Abstract: Currently, translanguaging is being used as a way to provide education for bi-
linguals, taking into account holistic aspects of the individual, such as respect for cultures,
languages, and societies that are involved in this teaching and learning process (GARCIA,
20092; GARCIA, 2009b). By researching into the educational background of deaf people
in Brazil and the requirements indicated by educational policies in order for such people
to have access to a Libras-Portuguese bilingual education, this study deals with deaf ed-
ucation and linguistic ideologies in dialogue with the theme of translanguaging. Based
on narratives of four deaf bilinguals, we analyze possible relationship with translanguag-
ing practices. The interviews were selected from the Corpus Libras Project, in speeches
produced in Libras, recorded on videos. As a result, we identified that the interviewees’
narratives about their school life were in accordance to the translingual approach, in the
different experiences of deaf women. Different paths were identified for language acqui-
sition and/or language learning (s) as well as different pedagogical actions by teachers in
the teaching of the deaf. Such analysis highlights the importance of living in a linguistic
community (in sign language) as a factor that favors the construction of deaf identity and
culture, which were reoccurring aspects narrated by the interviewees. The non-naming of
languages is a matter that needs to be better discussed, considering the context of bimod-

al bilinguals (Libras and Portuguese).

Keywords: Deaf education; Brazilian Sign Language; Translanguaging; Linguistic

ideology.

Work. Pap. Linguist., 23(2), Florianépolis, 2022 45


http://doi.org/10.5007/1984-8420.2022.e83310

http://doi.org/10.5007/1984-8420.2022.e83310

1 INTRODUCAO

Em tempos atuais, os educadores estiao lidando com varias questoes de ensino de
criangas bilingues e a proposta do bilinguismo, que tem sido amplamente difundida e que
contempla a cultura, a identidade e o respeito linguistico. Esta proposta é considerada a
mais utilizada no mundo, ji tendo perpassado por diversas fases, como no século XX, no-
meada como “bilinguismo aditivo e subtrativo” e no século XXI, “bilinguismo dindmico”
(GARCIA, 2009; GARCIA 2011; GARCIA; LEIVA, 2014; VOGEL; GARCIA, 2017).
Mais recentemente, o conceito de ensino bilingue passa por ressignificagao e, a partir
de entao, vem sendo considerado como translinguagem, isto é, uma forma de trabalhar
com as linguas que respeita as questdes histdricas, sociais e culturais dos sujeitos envolvi-
dos (GARCIA, 2009a; GARCIA, 2009b; GARCIA; LEIVA, 2014; VOGEL; GARCIA,
2017).

Considerando o cendrio da educagdo para surdos no Brasil, que também se inse-
re no contexto do bilinguismo, pesquisadores buscam discutir metodologias que visem
aprofundar discussoes sobre o tema e que contribuam para efetivar o processo educativo
desse grupo (QUADROS, 2006; BISOL; SEPERB, 2010; CAPOVILLA; TEMOTEO,
2014; BREGONCI, 2018; MATIIOS; VIEIRA-MACHADO, 2018; RODRIGUES;
VIEIRA-MACHADO, VIEIRA, 2019). Acreditando que seja vivel aproximar casos vi-
venciados por pessoas surdas da educagao linguistica segundo a abordagem da translin-
guagem, desenvolveu-se uma andlise de narrativas sobre experiéncias escolares de mu-
lheres surdas.

A escolha por narrativas possibilitou problematizar as praticas educacionais rela-
tadas, compreender o processo histérico nos respectivos contextos sociais inseridos em
sistemas distintos de educagao e, ainda, averiguar as aproximagoes com as concepgoes da
translinguagem. Como ponto de partida para esse estudo, a pergunta norteadora elabora-
da foi: a partir das experiéncias escolares narradas por surdas, tomando por base os discursos
e as ideologias que as permeiam, quais as aproximagoes podem-se inferir da abordagem edu-
cacional translingue?

Apos esta introdugao, apresenta-se uma sintese da conjuntura educacional sob o
viés historico, em que se fez necessario apresentar as principais filosofias envolvidas nes-
se processo, até o modelo atual da filosofia de inclusao de surdos, predominantemente
aplicada no Brasil. Juntamente a tais fatores, aponta-se uma tendéncia do povo surdo em
lutar por uma educagao bilingue como proposta que busca priorizar a lingua de sinais e

discorre-se sobre os aspectos tedricos da educagao translingue e das praticas linguisticas
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e educacionais. Em seguida, descreve-se o percurso metodoldgico que norteou a andlise
das narrativas, que sao discutidas em interlocu¢ao com a educagao de surdos. Por fim,
destaca-se, nas consideragdes finais, os principais achados da pesquisa e sugestdes para

aprofundamentos futuros.

2 TRANSLINGUAGEM E EDUCACAO DE SURDOS

Nesta segao discute-se sobre os principais aspectos da abordagem translingue, pres-
supostos conceituais e préticas linguisticas; discorre-se também sobre a educagao dos
surdos, explanando as principais filosofias educacionais, a partir da contextualiza¢ao his-
torica. Tais assuntos foram problematizados no contexto das politicas linguisticas, que
trazem implica¢des sobre como a educagao de surdos acontece e, neste caso, uma educa-
cao bilingue, que inevitavelmente perpassa o portugués brasileiro e a Lingua Brasileira de
Sinais — a Libras.

Considera-se invidvel discutir praticas de ensino e uso de lingua no contexto educa-
cional sem admitir a importincia das politicas linguisticas, que sao fatores que impactam
na agao docente e na aceitabilidade de linguas faladas por grupos minoritarios no pais.

Assim, entende-se que,

[...] politicas que visam ao reconhecimento dessas linguas, cada uma
com suas singularidades, tém inaugurado novas demandas para o campo
da linguagem, fundamentalmente para o campo do ensino de linguas,
das politicas em torno da educagdo bilingue, [...] da formagdo de novos
profissionais qualificados a lidar com essa pluralidade linguistica e cultural
emergente (SANTOS; VERAS, 2020, p- 333).

Faz-se relevante, também, examinarmos as ideologias e as forgas politicas que estao
imbricadas nas decisoes voltadas para o coletivo surdo, entendendo que a¢des individuais
também interferem no coletivo, visto que ressoam socialmente, principalmente porque
aqueles que exercem papel de lideranga ou de maior representatividade perante a comu-
nidade linguistica tém o poder de influenciar outros e, em algumas situagoes, de mudar
realidades.

Para discutir sobre essas questdes, este artigo fundamenta-se no conceito de ideo-
logia linguistica de Kroskrity (2004, p. 498 apud LOPES, 2008, p. 313), que é compre-
endida como “crengas, ou sentimentos sobre linguas, conforme sao usados nos mundos
sociais [dessas linguas]”. Logo, o desenvolvimento da anlise e da discussdo das narrativas

relatadas pelas quatro entrevistadas estao em interface com as ideologias no contexto da
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educacgao de surdos, em que se busca identificar as possiveis relagdes com a abordagem
da translinguagem.

Um breve histérico da educagao de surdos e uma contextualizagao a respeito da
educacao bilingue e da translinguagem sao apresentados a seguir. Tais topicos estao situa-
dos em um cendrio contemporaneo de educagao bilingue, sem ignorar a historicidade na

conjuntura brasileira, pontos que sao retomados na andlise e na discussao dos discursos.

2.1 A educacao de surdos contada brevemente

A educagao de surdos tem uma trajetéria internacional de longa data. Dois mar-
cos histéricos no ambito europeu — o Congresso de Mildo, que aconteceu em 1880; e o
Congresso Internacional para o Estudo das Questoes de Educagdo e da Assisténcia de Surdos
Mudos, datado de 1900 — foram politicas linguisticas e educacionais, debatidas hd mais de
um século, que trouxeram resolu¢des e que ainda sao vistas na atual educagao de surdos
(RODRIGUES; VIEIRA-MACHADO; VIEIRA, 2019). Ao fazerem um retrospecto dos

congressos sobre o tema, Rodrigues, Vieira-Machado e Vieira (2019) afirmam que:

[...] a histéria da educagdo de surdos extrapola a polarizacio oralismo
versus lingua de sinais. Essa historia [...] langa-nos em contato com um
processo em que estio em jogo forcas ambivalentes, desejos diversos,
realidades em movimento de superagdo, mas também de sedimentagao
de praticas, enfim, constru¢io de verdades de um dado tempo que
ecoam em novas redes-construgdes de outras verdades e apontam para
a coexisténcia de métodos (RODRIGUES; VIEIRA-MACHADO;
VIEIRA, 2019, p. 9, grifo nosso).

O Congresso de Mildo trouxe a luz uma politica educacional que teve grande reper-
cussao nacional e que, por sua vez, reverberou nos discursos sobre o assunto em questao.
Ao examinar outros documentos datados nesse mesmo contexto histdrico, Rodrigues,
Vieira-Machado e Vieira (2019, p. S) identificaram que narrativas hegemoénicas ainda
ecoam atualmente, o que “impossibilita, muitas vezes, a producao de outras leituras e
outras verdades acerca da educagao de surdos”. Rever conceitos debatidos nesse 4mbito
é fundamental para ampliarmos as discussoes a esse respeito, (re)ajustando possiveis dis-
torgdes tedricas e colaborando com o aprofundamento da tematica.

Segundo Capovilla e Temoteo (2014, p. 104), “em seus primérdios, a educacao de
surdos nasceu com monges que combinavam comunicagdo gestual, sinalizagao, leitura

e escrita alfabéticas, leitura orofacial, e articulagao da fala” e vem sendo categorizada em
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termos de abordagens, basicamente, de trés tipos: i) o oralismo, que “prescrevia exerci-
cios de leitura labial e de articulagao da fala, com o objetivo primordial de desmutizar os
surdos de nascenca e integra-los a0 mundo dos ouvintes” (ibidem, p. 111); ii) a comunica-
¢do total, sendo o emprego da oralizagdo e a sinalizagao simultineas com o uso de sinais
artificiais para codificar a gramitica e a morfologia da lingua falada-escrita (ibidem, p.
109) eiii) o bilinguismo, que se caracteriza pela “imersio em uma comunidade linguistica
sinalizadora desde a mais tenra idade, para que a lingua de sinais natural e nativa seja ad-
quirida e desenvolvida como idioma materno” (ibidem, p. 111). Visando abranger esses
conceitos, os proximos paragrafos trazem como estas abordagens foram implementadas
no Brasil.

No tocante a educagao de surdos no contexto brasileiro, o Instituto Nacional de
Educagio de Surdos (INES), “criado em meados do século XIX por iniciativa do surdo
francés E. Huet” (INES,; s. d.)* é uma instituicdo de referéncia em educagio bilingue. Em
2011 implementou, na modalidade a distincia, o primeiro curso superior em Pedagogia
Bilingue - Licenciatura, ofertando vagas em todo o pais. Mattos e Vieira-Machado (2018,
p- 31) alertam que, “mesmo com o ensino superior hoje j instituido, ainda precisa-se
compreender melhor as condigoes de possibilidade para efetivagao de praticas bilingues
que sustentam [...]” esses cursos.

Ainda no contexto nacional, com o Decreto N° 3.298/1999, a Educagao Especial
passa a ser definida como “modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuagao complementar da educagdo especial ao ensino regular”
(BRASIL, 2008, p. 3) e, com isso, diversos outros documentos a esse respeito foram ela-
borados, a fim de direcionar as agoes na esfera da educagao de pessoas com deficiéncia.

Em 4mbito nacional, ao longo dos anos a perspectiva inclusiva veio se consolidan-
do como politica linguistica e educacional, em que se entende que as criangas surdas, em
geral, tém a Libras como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda lingua
(L2). Portanto, definiu-se servigos para garantir a inclusio do aluno surdo na escola - a
saber: intérprete em sala de aula, professor de portugués como L2 e professor de Libras
como L1 no atendimento educacional especializado (BRASIL, 2005). Apesar disso, essa
perspectiva nao atinge a maioria dos surdos, que continuam excluidos ja que, a escola nao
tem proporcionado um espago linguistico e cultural que contemple aspectos histéricos,
identitarios e sociais necessdrios para proporcionar a inclusao efetiva, como dito na afir-

magao a seguir:

* Disponivel em: https://www.ines.gov.br/conheca-o-ines. Acesso em: 28 abr. 2021.
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As praticas da politica de educagao inclusiva asseguraram a matricula dos
surdos em escolas comuns, permitiram o acompanhamento da frequéncia
destes alunos, mas estao bastante longe de uma metodologia que garanta
o aprendizado dos surdos de forma a que acessem também outros niveis
de ensino (RODRIGUES; VIEIRA-MACHADO; VIEIRA, 2019, p. 22).

Por outro lado, a proposta do bilinguismo na educagao de surdos defende que es-
colas possuam profissionais bilingues que compreendam como as complexidades e as
individualidades dos alunos devem ser respeitadas, linguisticamente e culturalmente;
assim, a educagao bilingue estard formando cidadaos criticos, para que, “a partir de suas
agoes, seja possivel desencadear mudangas sociais de grande envergadura e consequén-
cia” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 106), ou seja, com o devido conhecimento serd capaz
de promover agoes na comunidade que reverberem em melhorias sociais e na propria
educagio dos surdos.

O “Movimento pelas Escolas Bilingues para Surdos” tem pleiteado uma escola em
que professores sejam fluentes em lingua de sinais, que a lingua de instrugao seja a Libras,
bem como seja a lingua prioritaria a circular na escola. Bregonci (2018, p. 108) aponta
que “esse movimento vem caminhando em uma diregao na qual as diferengas linguisti-
cas e culturais tém sido a principal bandeira de luta, apresentando a comunidade surda
como um grupo minoritdrio e cuja peculiaridade demanda um contexto diferenciado de
aprendizagem”. Em concordéncia com essa posicio, Yip e Garcia (2018) acreditam que
as linguas minoritarias constituintes dos povos bilingues devem ser ensinadas pela meto-

dologia da translinguagem, assunto que serd tratado na préxima sessao.

2.2 Educacao bilingue e translinguagem: praticas linguisticas e educacionais

Los Rios e Seltzer (2017) defendem uma visdo do bilinguismo j4 com o direciona-
mento da translinguagem, encarando essa proposta nao apenas como dois cédigos mo-
nolingues separados, mas uma visao além, priorizando linguagem e bilinguismo numa
forma plural. Nessa perspectiva, Vogel e Garcia (2017) descrevem que pessoas bilingues
nao devem ser tratadas como duas monolingues, e sim como falantes que selecionam o
sistema de acordo com a necessidade comunicativa.

Corroborando com essa concepcao, Yip e Garcia (2018) argumentam que a
translinguagem ¢ a valorizagao das linguas e suas relagdes com a diversidade linguisti-
ca. Portanto, nao se considera o prestigio de uma lingua em especifico, mas de todas as
formas de linguagem. Dessa forma, a translinguagem tem como proposta “que olhemos

os desempenhos linguisticos [...] a partir de sua prépria perspectiva interna, do uso da
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linguagem [...]” pelos sujeitos (YIP; GARCIA, 2018, p. 168).

Yip e Garcia (2018), ao observar criangas translingues, averiguaram que elas utili-
zam os idiomas de forma completa, sem a necessidade de monitoramento ou de hierar-
quizagao de suas praticas de linguagem. Elas simplesmente usam todas as caracteristicas
que possuem a sua disposicao e orientam que tal estratégia tem possibilidade de ser uti-
lizada no ensino.

A translinguagem estd diretamente relacionada com a educagao e com a ressignifi-
cacao do ensinar e do aprender, envolvendo criangas que possuem contato com diferen-
tes linguas. E necess4rio considerar no processo de ensino uma pratica da “mistura” lin-
guistica e relaciond-la com o cotidiano vivenciado por elas. Nesse sentido, um idioma nao
pode ser fronteira para conseguir a fluéncia do outro, como ocorre muitas vezes em esco-
las bilingues (VOGEL; GARCIA, 2017; GARCIA; JOHNSON; SELTZER; VALDES,
2017). Nesse sentido, “a pedagogia da translinguagem em instrucio e avaliagdo incentiva
os alunos bilingues a aproveitar todos os recursos de seus repertérios linguisticos [...]”
(ibidem, p. 14, tradugdo nossa).

A translinguagem busca, portanto, a nao restrigao de um idioma ou outro, visando
o desenvolvimento do aluno em ambos. Os professores também tém responsabilidades
nesse processo, porque podem moldar a maneira de incentivar os alunos a produzirem
em ambas as linguas, com a pretensdo de deixar os alunos sempre ativos, focando em
multiplas fun¢des da linguagem, considerando aspectos culturais, sociais e politicos.

Como foi visto, existe um destaque da relevancia de préticas de linguagem e de al-
fabetizacao dessas criangas nas escolas, através das intera¢des sociais entre os estudantes,
professores, funciondrios e a sociedade. A esse respeito, Garcfa, Johnson e Seltzer (2017)

descrevem trés premissas:

1. As praticas linguisticas e a compreensao cultural dos alunos abrangem
aqueles que trazem de casa e comunidades, bem como os da escola. Essas
préticas e entendimento coexistem, trabalham juntos e enriquecem cada
uma a outra. 2. As familias e comunidades dos alunos sao fontes valiosas
de conhecimento e devem estar envolvidas no processo educacional. 3.
A sala de aula é um espago democratico onde professores e alunos juntos
criam conhecimento, desafiam hierarquias tradicionais e trabalham em
diregao a uma sociedade mais justa (GARCIA; JOHNSON; SELTZER;
VALDES, 2017, p. 104, tradugio nossa).

A abordagem da translinguagem aplicada a educagao de surdos deve envolver uma

profunda mudanga social no que concerne as ideologias sobre a lingua de sinais e as pes-
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soas surdas existentes no Brasil. O ensino da Libras, por exemplo, nio precisa depender,
exclusivamente, da presenca de surdos ou acontecer apenas para aqueles que convivem
com essas pessoas. Além disto, ndo ser uma lingua ensinada apenas na escola, mas nas
diferentes institui¢des publicas ou privadas.

Nesse sentido, essas alteragoes na estrutura nacional exigem, dentre outras agoes,
o incentivo a valorizagao das linguas de sinais como linguas nacionais, orientagdes aos
familiares de criangas surdas em relagao a importancia da aquisigao de linguagem na mais
tenra idade, a formacao inicial e continuada de professores, a oferta de cursos de ensino
bilingue (Libras-portugués) e a difusio de informagdes que contribuam para a descons-
trucao de preconceitos que transitam nos discursos. Essas e outras agoes politicas podem

colaborar para a transformagao da realidade social.

2.3 Educacao dos surdos no Brasil e o imbricamento ideologico

Os surdos fazem parte de uma minoria linguistica do Brasil. Por tal motivo, a edu-
cagao é pautada por legislagoes que orientam o ensino para essa comunidade. Nesse con-
texto, os surdos precisam ser bilingues no Brasil, podendo desenvolver a lingua de sinais,
mas tendo a obrigagao de aprender o portugués na modalidade da escrita. Entende-se
que a translinguagem em muito pode contribuir para a educagao de surdos, ou seja, pro-
piciando préticas linguisticas complexas (GARCIA; WEI, 2014), as quais podem ter
contribuigdes contra as ideologias da linguagem voltadas para o padrao de ensino mono-
lingue padronizado nas escolas.

Segundo Abdelhay, Makoni e Severo (2020), as ideologias da linguagem possuem
relagdao com estruturas e com fungoes da linguagem, que sao padroes para um determi-
nado povo, sendo implementadas nas préticas institucionais, como: valores, normas e
preferéncias sobre alguma lingua; assim, “qualquer escolha institucionalizada de uma va-
riedade linguistica como meio oficial de condugao da politica e da educagao formal tem
efeitos estratificacional significativos sobre os grupos e individuos cujas variedades sao
sistematicamente excluidas e desvalorizadas” (ABDELHAY; MAKONI; SEVERO, 2020,
p-2).

A linguagem, no entanto, nao pode ser visualizada somente como corpos de signos
que podem ser estudados independentemente do povo que a utiliza. O estudo da lingua
produz construgdes sociais, pois padroes linguisticos impostos sao ideologias que, segun-
do as autoras, “é um processo politico profundo porque cria diferenca e hegemonia por
meio de mecanismos de normalizagao e naturalizagao, incluindo o aparelho educacional”
(ibidem, p.2).

O padrao linguistico condiz também com a formagao de um estado padrao. Por tal
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motivo, é necessdrio criar politicas linguisticas criticas que contrariem abordagens tra-
dicionais da linguagem, exigindo contemplar a interagao e as praticas culturais, conside-
rando os contextos sociais numa perspectiva dindmica, incluindo as minorias. A politica
linguistica, ao contrério da ideologia, ndo considera um contexto uniforme e homogéneo,
justamente o que propoe a translinguagem e algumas vertentes da educagao bilingue para
surdos, como é visto a seguir.

Triadé (1999) explana que, para a educagdo de surdos, sio necessdrias mudan-
cas nos curriculos gerais das escolas regulares que incluem a lingua de sinais tanto para
os surdos como também para os ouvintes, ou seja, uma alteragao no padrao escolar. Na
sala de aula com viérias linguas, diferentes culturas convergem e acabam se relacionando
(GARCIA; WEI, 2014). Por isso, as politicas linguisticas que valorizam todas as linguas
sio primordiais. Nesse contexto, Abdelhay et al. (2020) apontam que as politicas linguis-
ticas estao associadas ao meio social do individuo, e a educagao é umlocal bem explorado
por essa drea, pela integragao social. Logo, a politica relaciona-se com o planejamento da
lingua, considerando que a metodologia varia de acordo com a cultura.

No Brasil, devido a uma maior diversidade cultural e linguistica, nao seria diferente.
A atual educagao brasileira ainda é representada pela tradi¢ao monolingue. Em contrapar-
tida, em um sistema de ensino que se baseie na abordagem translingue e transdisciplinar
nao se sustentam concepgoes monoh’ngues e, portanto, fronteiras linguisticas devem ser
derrubadas. Por isso, deve-se priorizar politicas linguisticas em que educagao translingue
é uma forma de romper barreiras dos atuais modelos de ensino.

As relagoes entre as linguas em sala de aula sdo essenciais para o desenvolvimento
do sujeito. Em termos praticos, a institui¢ao voltada para a educagao com base em uma
proposta multilingue oportuniza que o sujeito conhega a cultura do outro - interagao
essencial na formacio humana e académica. Nessa perspectiva, Franco (1999) expres-
sa que na escola inclusiva prevalece o colonialismo que nao aceita a cultura surda. Esse
modelo educacional tem como pressuposto a escola ser um espago de tolerdncia entre as
distintas condi¢des humanas e, por conseguinte, um espago em que é dada importancia
na convivéncia de alunos ditos “normais” com os “nao normais™, porém nao é o que,
geralmente, acontece com os surdos.

Apesar do pressuposto acima que a perspectiva inclusiva fornece, coloca-se como
ponto de reflexdo que, uma escola nessas condigoes tem segregado linguisticamente os
surdos e nao oportunizado o desenvolvimento de conhecimentos conforme suas neces-

sidades. A esse respeito, um ponto é a construgao curricular, que deve considerar a hete-

$ O termo ‘normal’ é usado por Franco (1999) e é utilizado no sentido de “alunos sem deficiéncia”. Ressalta-
se que, apesar de considerd-lo pejorativo, optou-se por manté-lo.
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rogeneidade do aluno e apoiar a constituigao das diferentes identidades. Por tais motivos,
Franco (1999) afirma que os curriculos das escolas inclusivas devem ser modificados por
terem sido elaborados por ouvintes e para ouvintes. O curriculo na escola inclusiva con-
tribuiria com a superioridade dos ouvintes e o fracasso dos surdos. Além disso, inserir
a lingua de sinais no curriculo como uma alteragao para contemplar esse publico nao
é suficiente para garantir a educagao do sujeito surdo em sua totalidade. Nessa mesma
concepgio, Vogel e Garcia (2017) apontam que devem ser levados em consideragio os
curriculos escolares, como forma de efetivagao de ensino translingue.

Reitera-se que, apesar de alguns curriculos adotarem a lingua de sinais na escola,
isso nao significa que exista uma politica de inclusao dos surdos. Esses curriculos chegam
as maos de professores que, em geral, educam com a visao da surdez como sendo um
“problema”. Raramente o professor adquire a lingua de sinais e, muitas vezes, o adminis-
trador da escola acredita ser importante o aprendizado de lingua de sinais pelos professo-
res. Ha pouco investimento em cursos para desenvolverem a lingua, pois a visao escolar,
nestes casos, ndo considera os surdos como uma comunidade linguistica (KYLE, 1999).

Para que essa mudanca ocorra, Hoffmeister (1999) aborda que os novos progra-
mas curriculares necessitam viabilizar, com a presenca da familia, 0 autoconhecimento da
crianga surda no sentido cultural e linguistico, com o objetivo de alcangar um avango na
educagdo ao ponto dessa crianga ser bem-sucedida no futuro e uma transformacao de sua
educagao num processo cultural, com a presenca familiar, dando informagoes necessarias
para os pais tratarem os surdos como minoria linguistica e nao como deficientes, perce-
bendo também o contexto em que estio inseridos. Nesse sentido, Garcia e Wei (2014)
afirmam que a translinguagem é a aplicagao de praticas linguisticas que utilizam dife-
rentes recursos que se mobilizaram previamente, independentemente da linguagem, ini-
ciando pelo contexto histérico-social diferente, mas que sao experimentados uns contra
os outros, a partir das interagoes entre falantes, sendo que esses recursos, antes de serem
interdependentes, se transformam em um novo todo.

Robertson e Ramirez (1999) explicam que as pessoas surdas sio consideradas bi-
culturais, pois interagem com a cultura surda e com a cultura majoritaria. Como bilingues
e biculturais, tém o direito de frequentar uma educagao bilingue. Se as criangas surdas
ndo tiverem o input adequado, automaticamente o desenvolvimento da lingua oral-au-
ditiva, segundo o autor, seria lento e frustrante. Nesse aspecto, a translinguagem aborda
que a educagdo nao se refere apenas a uma alternancia entre duas linguas, mas é uma
construgdo que faz o uso das praticas dos falantes no discurso inter-relacionadas, origi-
nais e complexas, compondo um repertério de linguagem completo dos falantes em um
determinado contexto (GARCIA; WEI, 2014).

Work. Pap. Linguist., 23(2), Florianépolis, 2022 54


http://doi.org/10.5007/1984-8420.2022.e83310

http://doi.org/10.5007/1984-8420.2022.e83310

Como visto, o sistema educacional brasileiro necessita de mudangas para melhoria
da educagao dos surdos. A abordagem translingue pode contribuir nesse quesito, mas
para isso a ideologia de ensino padrao necessita ser alterada, considerando a reavaliagao
dos curriculos, a apreciagao dos aspectos historicos sociais e culturais dos sujeitos envol-
vidos e a revisao das politicas linguisticas e educacionais que se fazem necessarias para

efetiva-la.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa fundamenta-se na narrativa autobiogréfica, de abordagem qualitativa.
Nesse tipo de estudo, a orientagao primordial é investigar os sentidos que os individuos
dao asi e as suas histérias de vida. Neves (1996, p. 1) conceitua pesquisa qualitativa como
“[...] um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e decodifi-
car os componentes de um sistema complexo de significados”. Logo, nossa preocupagao
estd em compreender as concepgoes de participantes, tomando por base as histérias dos
sujeitos.

As entrevistas selecionadas fazem parte do projeto desenvolvido pelo Inventario
Nacional da Diversidade Linguistica (INDL), em parceria com a Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) que, conjuntamente com outras institui¢des, realizaram um
mapeamento da Libras, identificando as situagoes de usos, buscando registrar essa lingua,
a fim de constituir um corpus. A Linguistica de Corpus faz uso de métodos de compilagao
de corpora linguisticos, cujo objetivo é a realizagdo dos estudos empiricos sobre a lin-
guagem, como também o detalhamento de padrées da lingua em uso, compreendendo
alinguagem como um sistema que pode ser descrito probabilisticamente (SARDINHA,
2000).

Segundo Quadros et al. (2018, p. 13), “a inclusdo das linguas brasileiras como re-
feréncias culturais [...] fomenta a¢des de politicas linguisticas no sentido de valorizagao
e promogao das linguas para garantia de direitos linguisticos, especialmente, de grupos
linguisticos minoritarios”. No corpus linguistico supracitado, dentre outras produgoes re-
gistradas, as narrativas abarcam experiéncias vivenciadas por surdos em relagao ao seu
processo educacional, mas nao apenas sobre esse tema, o que nos possibilitou refletir
sobre suas vidas, observando as relagdes entre a histéria individual e a histéria social. A
histéria social é construida pela histéria dos individuos, dessa forma, infere-se que é pos-

sivel acessar aspectos comuns que caracterizam a historicidade do povo surdo e, embora

¢ Segundo Quadros et al. (2018), o Inventdrio Nacional da Diversidade Linguistica se constitui pela
comunidade local de surdos de referéncia, contando com a participagio de dezoito estados brasileiros, em
que “todos os participantes consideram este trabalho importante para a preservagio de sua lingua, registro
e histéria da comunidade surda brasileira” (ibidem, p. 33). Registro CAAE: 17028413.0.0000.0121.
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considerando as ponderagdes necessdrias, pode-se conhecer elementos desse universo a
partir de biografias.

O procedimento utilizado é o estudo de caso, selecionado para investigacao das par-
ticularidades que envolvem a formagao de determinados fenémenos sociais. Para Tomich
e Tumolo (2013, p. 62), o estudo de caso ¢ possibilita “obter dados iniciais para que hip6-
teses mais adequadas possam ser formuladas sobre o objeto de estudo”. Nesse sentido, o
corpus desta pesquisa trata-se de narrativas que descrevem uma situagao especifica e que,
ao serem problematizadas, podem contribuir para a constru¢ao de conhecimentos sobre

a educagio de surdos.

3.1 Surdas participantes da pesquisa

Todos os participantes do Projeto Corpus Libras que comp6em o INDL sao surdos
bilingues (Libras-portugués) e naturais de diferentes regides do pais, que possuem uma
trajetoria na comunidade surda e participam ativamente nos movimentos politicos em
prol dos seus direitos, por isso, sao denominados de “surdos referéncia”

As participantes da presente pesquisa (Quadro 1) foram selecionadas com base nos
seguintes critérios: i) mulheres surdas referéncia; ii) idade entre 30 e 60 anos ; iii) repre-
sentantes de diferentes regioes do pais. A seguir, descreve-se as participantes selecionadas

para esse estudo.

Quadro 1 - Participantes selecionadas

Giselle Pedreira de Mello

Ana Regina Campelo
Carvalho

Reside no Rio de Janeiro. | Reside no Par4, é professora
Professora no Instituto da Universidade Federal do

Nacional de Educagdo dos | Pard (UFPA) e possui pais
Surdos (INES) e possui ouvintes.

pais ouvintes.
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Sédina Jales Ferreira Shirley Vilhalva

Nasceu no Rio Grande Reside no Mato Grosso
do Norte. Atualmente do Sul. Professora da
é professora de Libras e Universidade Federal
trabalha no Instituto de de Mato Grosso do Sul
Educagao para surdos (UFMT) e possui pais
(IEEL). Possui pais ouvintes.
ouvintes.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Para andlise, primeiramente traduziu-se os videos de Libras para portugués e se-
lecionou-se os trechos que narram as experiéncias escolares, principalmente durante a
Educagio bésica. Retomando a pergunta norteadora (A partir das experiéncias escolares
narradas por surdas, tomando por base os discursos e as ideologias que as permeiam, quais
as aproximagdes podem-se inferir da abordagem educacional translingue?), identificou-se as
ideologias nesses discursos sobre as vivéncias escolares das participantes, buscando iden-
tificar (possiveis) aproximagdes com a abordagem da translinguagem, sem deixar de levar

em considera¢do os entornos histdricos e sociais brasileiros.

4 NARRATIVAS SURDAS SOBRE EDUCACAO E LINGUA/LINGUAGEM

Nesta segao, apresenta-se a andlise das narrativas com as experiéncias de vida de
quatro surdas a respeito dos processos de aquisi¢ao de linguagem, constituigao linguisti-
ca, educagao e socializagao em familia, seja na escola ou em outros espagos de convivén-
cia. Elencou-se os excertos das entrevistas em que as participantes sinalizam sobre suas
vivéncias nas diferentes situagoes e como se dava a comunicagao linguistica no decorrer
de sua escolarizagao. A seguir, discute-se esses discursos contrapondo com a proposta da

abordagem translingue.
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Como visto anteriormente, a abordagem da translinguagem estd vinculada ao viés
da educagao bilingue. As minorias linguisticas também sao consideradas nessa proposta
de pratica pedagdgica, o que inclui as comunidades surdas e as linguas de sinais. O pri-
meiro aspecto identificado nos discursos das participantes é que suas vivéncias envolvem
tanto a lingua de sinais quanto a lingua portuguesa. Em geral, as participantes relatam que
o portugués era a lingua circulante no contexto familiar, com excegao da Shirley que tinha
primos surdos com quem cresceu; durante a infincia usavam gestos, que sao comumente
descritos como “sinais caseiros™.

No inicio das entrevistas, quando as participantes descreveram a aquisi¢ao de lin-
guagem (Shirley aos 18 anos, Ana Regina aos 11 anos, Gisele aos 14 anos e Sédina aos 15
anos), as entrevistadas comentaram que, antes da idade informada, Ana, Gisele e Sédina
ndo tinham contato com a lingua de sinais, somente com a utilizagao de gestos e treino
de oralidade, que é um processo nio natural. Vogel e Garcfa (2017) consideram que as
ideologias linguisticas estruturalistas dominam os estudos em relagao a linguagem. Tais
ideologias, além de reforgar o poder das linguas, apontam para o poder que o Estado exer-
ce sobre os sujeitos, formando uma dominancia linguistica, a qual influencia nas linguas
utilizadas nas escolas e, por sua vez, nas praticas educacionais.

Todas as participantes relatam que, quando iniciaram o contato com a lingua de
sinais e a interagdo com outros surdos, possibilitou a propulsao para a aprendizagem da
Libras, o que, por sua vez, também favoreceu a melhoria no desempenho escolar. Destaca-
se o que Shirley relata sobre a escassez de informagdes durante sua vida, devido a falta da
base linguistica, pois cresceu em ambientes que s6 visavam a “copia” pela oralizagao, isto
é, o treino vocal geralmente assistido por fonoaudiélogo; Ana Regina relata que trocou de
escola no Ensino fundamental para ter contato com surdos e também porque os professo-
res conheciam a lingua de sinais, assim ela teria um melhor aprendizado; Gisele expressa
uma “mudanga de mundo” quando iniciou o contato com a Libras; e Sédina deixou de
estudar por um tempo devido a ndo presenga da Libras.

Todos esses relatos apontam para a importancia do acesso linguistico a lingua de si-
nais e do contato com outras pessoas surdas, para o desenvolvimento holistico do sujeito,
pois vai além da aquisigao da linguagem, contemplando também a formagao social que
exige espagos de interagao com sujeitos sinalizantes. A Libras s6 se tornou obrigatdria nas
escolas brasileiras em 2003, orientacio regulamentada pelo Decreto n° 5.626 (BRASIL,

2005). Portanto, eram raras as politicas publicas que determinavam a presenga da lingua

7 Os sinais caseiros sdo usados principalmente no contexto familiar, como recurso comunicativo devido aos
pais das criangas surdas nio saberem Libras e, em geral, é composto por um vocabulario mais bésico.
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de sinais nos diversos contextos, em especial pela escassez de politicas linguisticas e pela
ideologia monolingue ser predominante no Brasil. Yip e Garcia (2018) explicam que essa
ideologia deve ser combatida e todas as linguas devem ser consideradas.

Nesse sentido, Vogel e Garcia (2017) expressam a necessidade de valorizagio das
linguas em um pais, ao descreverem que a translinguagem como abordagem de valoriza-
cao das linguas minoritarias, cujo processo visa a diminuigao de hierarquias linguisticas.
Tal soberania do portugués sobre a Libras é fortemente demonstrada no discurso das
participantes, visto que todas foram oralizadas e tiveram contato com a lingua de sinais
tardiamente. Shirley é uma excegao porque sua mae sabia lingua de sinais, mas, segundo
seu relato, ndo queria que ela aprendesse.

O contato com a lingua de sinais na infincia e na adolescéncia, relatado por Ana
Regina, Gisele e Sédina, aconteceu na escola e nas comunidades surdas. Um ponto que
chama atencao é que todas apontam para a diferenca entre sinais e Libras, isto ¢, enten-
dem que hd uma distingao de uma lingua propriamente dita, padronizada — neste caso, a
Libras - e sinais ndo convencionados, gestos e que, de acordo com os discursos, parecem
nao ser considerados elementos linguisticos. Essa concep¢ao demonstra uma ideologia
baseada na normalizagao, na lingua como sistema regido pela gramatica, logo, o que é
produzido para além disso nao é considerado “linguistico”

As surdas narram distintos caminhos de aquisi¢ao de linguagem e/ou aprendiza-
gem de Libras. A esse respeito, se a aquisi¢ao de linguagem “é um processo que ocorre em
nivel do subconsciente, funcionando por for¢a de necessidade de comunicagao enquanto
impulso vital” e a aprendizagem é “saber as regras, ter consciéncia delas, pode falar sobre
elas, exigindo, portanto, um esforco consciente” (KRASHEN, 1982)?, como delimitou-se
que a linguagem/lingua foi adquirida e que lingua foi aprendida? Como isso acontece?
Se a aquisigao é saber usar a lingua e a aprendizagem ¢é saber sobre a lingua, parece-nos
que, no caso dos surdos, esse processo é muito mais complexo, que nos faz refletir de que
forma pode se estabelecer, uma vez que nao deveria ser entendido como um processo
linear, ordenado.

Sobre as questdes acima, Shirley e Ana Regina tiveram contato com a Libras na ten-
ra infancia, convivendo com pares surdos, seja no contexto familiar ou escolar; as demais
participantes tiveram contato com a Libras na adolescéncia — Gisele aos 21 anos e Sédina
aos 15 anos. Com base nesses dados, levantou-se as seguintes questoes para reflexao: é
possivel definir a lingua que as participantes adquiriram? E possivel apontar qual foi a L1

e a L2? Como ocorreu a aquisi¢ao/aprendizagem? Esses questionamentos sao relevantes

8 Disponivel em: http://doneforyou.com.br/stephen-krashen/. Acesso em: 20 ago. 2021.
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para entendermos como as experiéncias escolares contribuem nesse processo e qual a im-
portancia das interagdes que ocorrem nesse espago, sobretudo, as praticas educacionais
para a constitui¢ao linguistica dessas mulheres surdas e, por extensao, de outros sujeitos
surdos.

Outro destaque na fala das participantes sao os educadores e o método de ensino.
Shirley descreveu que a oralizagao era uma prética frequente, mas era diferente quando
o professor utilizava métodos de ensino que empregassem imagens, pois, aprendia com
maior facilidade. Ana Regina comentou que, apesar dos professores nao saberem Libras,
eles respeitavam a identidade e a cultura surdas, havendo um respeito com a comunidade,
e os surdos conseguiam interagir com os ouvintes. Quando mudou de escola no ensino
médio, Ana Regina sentiu grande dificuldade, pois as pessoas nao conheciam o universo
surdo, nem como lidar e tratar um surdo. Assim, para conseguir desenvolver o aprendiza-
do, precisou frequentar classes particulares, algumas com professores da escola anterior,
que ela denominou de “escola dos ouvintes”.

Essa mesma expressao foi utilizada por Gisele, ao descrever suas experiéncias no
ensino superior, e ao apontar a distingao entre o curso de Pedagogia — o qual tinha mais
ouvintes — e o curso de Licenciatura em Letras Libras — onde os professores eram fluentes
em lingua de sinais e muitos eram surdos —, afirmando que houve melhor aprendizagem
e interagoes. Sédina também explana sobre a distin¢ao que havia com relagao a materiais
especificos quando cursou Letras Libras, e que a presenca de professores surdos que sa-
biam a Libras facilitou seu aprendizado, sendo distinta do ensino anterior, em que os pro-
fessores desconheciam esses aspectos. A esse respeito, Vogel e Garcia (2017) discorrem
que na translinguagem ¢é necessdrio que os educadores tenham uma visao critica sobre a

lingua padrao na educagao, assim,

até que todos os educadores de linguas desenvolvam uma postura critica
sobre as linguas padronizadas nomeadas, o bilinguismo para todos
continuard a nos iludir, independentemente de a instrugao ter como alvo
aqueles que falam com praticas de linguagem minorizadas ou padrao
(VOGEL; GARCIA, 2017, p. 7).

Ao nao levarem em consideracao a surdez das alunas, os professores nao somente
relegam a necessidade de uma pedagogia visual, as quais sao essenciais para os aprendizes
surdos, mas também perpetuam uma cultura escolar excludente, e isso reverbera na difi-
culdade narrada pelas entrevistas. Os discursos nos informam que, em geral, nas escolas e

nas universidades em que as surdas estudaram, elas foram ignoradas pelos professores, os
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quais muitas vezes priorizavam o uso do portugués, nao somente como lingua de instru-
¢ao, mas pela utilizagao de materiais que nao contemplassem a Libras, portanto, que nao
promoviam um ensino bilingue.

Em suas experiéncias educacionais, todas as participantes indicam que coexistiam
as duas linguas no ambiente escolar, o que acontecia principalmente na interagao entre
colegas surdos. Ana Regina comenta que na escola havia “[...] muitos surdos, porém eles
utilizavam sinais préprios, nao a Libras de fato, para a comunicagao”. Nas apresentagoes
de trabalho, por exemplo, Shirley e Ana Regina relataram que os professores nao as obri-
gavam a oralizar e usavam recursos visuais nas aulas, como ilustragdes para explicar o
contetdo.

As entrevistadas descrevem diferentes estratégias e recursos que seus professores
utilizavam em sala de aula e como se dava a comunicac¢ao com eles. Gisele e Sédina tive-
ram contato com a lingua de sinais apenas na adolescéncia, e nas escolas que frequenta-
ram havia outros surdos, o que favoreceu a interagao em Libras. As duas comentaram que
se comunicavam com gestos e sinais nao convencionados pela Libras que, de acordo com
elas, nao correspondia ao padrao gramatical. A utilizagao da oralizagao muitas vezes era
necessaria para que pudessem se expressar, o que era desgastante para elas.

A figura do intérprete educacional foi relatada por Gisele e Sédina nas experiéncias
mais recentes, visto que nas décadas de 1970 e 1980 nao havia legislagao que orientas-
se a contratacdo desse profissional e as politicas educacionais nao traziam informagoes
sobre a escolarizagao de surdos, nem indicagdes sobre formagao de professores ou de
tradutores/intérpretes. No caso de Shirley, por exemplo, ela relata que sua irma ouvinte
a auxiliava durante as aulas. Elas sentavam uma ao lado da outra, a irma falava e gesticu-
lava as explicagdes da professora, enquanto outro colega anotava o contetdo. Assim, seu
aprendizado era principalmente pelo método da repeticao.

A translinguagem busca promover mudangas entre alunos, professores e curricu-
los, através de uma coaprendizagem e praticas linguisticas igualmente valorizadas. Garcia,
Johnson, Seltzer e Valdés (2017) descrevem que existem quatro estratégias relacionadas
a translinguagem na educagao: a primeira seria em relagao ao apoio dos alunos pelos pro-
fessores, visando a compreensao de textos complexos; a segunda é o desenvolvimento de
praticas linguisticas de contextos académicos com alunos; a terceira é a expansao do uso
das duas linguas; e a quarta é o apoio as identidades bilingues destes, juntamente com o
seu desenvolvimento socioemocional. Com base nessas afirmagdes, percebe-se que, ape-

sar de haver a colaboragao de outros alunos, isso ocorria pela falta de preparo dos profes-

Work. Pap. Linguist., 23(2), Florianépolis, 2022 61


http://doi.org/10.5007/1984-8420.2022.e83310

http://doi.org/10.5007/1984-8420.2022.e83310

sores para se comunicarem na lingua de sinais e um descaso do Estado em nao oferecer
condigoes para que essa aluna aprendesse adequadamente.

Claramente as préticas em sala de aula, considerando ambas as linguas, nao foram
priorizadas nas vidas das participantes, sendo que suas praticas linguisticas, muitas vezes
eram inibidas. Isso ocorreu com constancia durante suas trajetorias. Gisele relata que,
quando erajovem, utilizava mais a oralizagdo como método de comunicagao. Apds adqui-
rir a lingua de sinais, sua interpretagao textual ficou melhor, a0 comparar com situagoes
em que se comunicava com ouvintes, e explica que, quando eles sinalizavam, ela tinha
uma melhor compreensao por conta do uso da lingua de sinais. Ana Regina declarou que
frequentava uma escola quando era pequena, somente para se comunicar com os surdos
usando gestos, mesmo nao estudando l4. Gisele e Sédina utilizavam gestos com outros
surdos, ou seja, todas utilizavam estratégias de comunicagao pelo aspecto visual-espacial,
mesmo que essa nao fosse considerada efetivamente a lingua de sinais.

Isso demonstra a necessidade de haver um repertério comunicativo entre elas, com
a estrutura visual-espacial, devido ao fato de serem surdas. Comungando com tal neces-
sidade, segundo Vogel e Garcia (2017), a translinguagem possui trés premissas princi-
pais: (a) entende-se que os individuos selecionam repertérios linguisticos em fungio da
comunicagao e, no uso dos idiomas, ndo os fazem como linguas separadas, ignorando
a interdepéndencia entre eles, na forma de um sistema semiético; (b) compreende-se
que as perspectivas bilingue e multilingue privilegiam as préprias préticas linguisticas de
forma dindmica e acima das linguas dominantes das nagdes e estados; e (c) pressupde-
-se a existéncia e os efeitos das ideologias da linguagem estruturalistas nos sujeitos que
impactam diretamente, nas minorias linguisticas, cujas praticas foram tradicionalmente
minorizadas e ndo padronizadas e, consequentemente, prejudicadas.

Vislumbrando um sistema de equidade linguistica, assim como defendido pela
abordagem da translinguagem, é necessario oferecer, prioritariamente, o acesso a lin-
gua de sinais as criangas surdas. Isso deve-se porque, em distingdo a outras situagoes de
aprendizagem de linguas adicionais, como a educagao para imigrantes ou para indigenas,
os surdos raramente conseguem adquirir uma lingua vocal-auditiva de forma natural.
Devido ao fato de nao terem inputs nessa modalidade de lingua e precisarem, muitas ve-
zes, de treinamento fonoaudiolégico para conseguir usar a lingua na forma oral, é pouco
provavel que a aquisi¢ao natural e fisiolégica acontega em fun¢ao de uma condi¢ao senso-
rial (a ndo audigdo ou a audigio parcial, por exemplo), o que ndo muda o fato de os surdos
serem bilingues e bimodais (QUADROS, 2017; GOMES, 2018).
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Como bilingues bimodais, isto ¢, por usarem duas linguas com modalidades dis-
tintas (BISHOP; HICKS, 2005), a partir do contato com a lingua vocal-auditiva na mo-
dalidade escrita ou de outras maneiras, e a partir do contato com a lingua de sinais pela
oralidade ou ainda na escrita de sinais, ha dois principais perfis de surdos: os sinalizantes
nativos — a pequena porcentagem de criangas nascidas surdas e/ou que tém uma aquisi-
¢ao de linguagem tipica — e os sinalizantes tardios na aquisi¢ao da L1, cujo primeiro conta-
to substancial com a lingua de sinais ocorre apés a infancia, em geral, na iniciagao escolar.

Na abordagem da translinguagem, apesar de autoras como Vogel e Garcia (2017) e
Garcia (2017) nio indicarem a nomeagio e divisio entre L1 e L2, especificamente, para
o contexto da aquisi¢ao de linguagem e/ou aprendizagem de lingua adicional das pessoas
surdas, ela se faz necessaria. Autoras como Quadros (2017) e Gomes (2018), descrevem
sobre a aquisi¢ao da lingua de sinais por criangas bilingues e bimodais, sendo que, no
caso dos surdos, ¢é essencial a presenca da lingua de sinais como primdria. Por ser uma
lingua natural, diferentemente do portugués escrito a ser aprendido posteriormente, e
amparado pela lingua de sinais.

Como visto, as narrativas das participantes demonstraram que o contato com a lin-
gua de sinais e seus aspectos visuais-espaciais sao essenciais para o desenvolvimento indi-
vidual de uma pessoa surda. Sobre tal fato, a translinguagem poderia contribuir, inclusive
educacionalmente, pelo fato de considerar o respeito pela diversidade cultural, linguistica
e social em que o aluno estd inserido (GARCIA, 2017; VOGEL; GARCIA, 2017).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo apresentou a relagdo da translinguagem com a educagao dos surdos,
considerando a histéria da educagio dos surdos no Brasil e as narrativas sobre as vivén-
cias de quatro surdas, ao relatarem suas experiéncias linguisticas na familia e na escola, o
que possibilitou a andlise de seus aprendizados durante a vida.

Nao rotular a constitui¢ao linguistica dos sujeitos, ou até mesmo nao estabelecer
uma divisdo entre a L1 e a L2, foi questionada no presente estudo, premissa que se ba-
seia na abordagem translingue. Considera-se que designar a Libras como L1 e portugués
como L2 ndo é tao simples, além do que existem fatores sociais que tornam complexo o
debate sobre uma possivel “separa¢ao” da primeira lingua adquirida. Nao haveria troca
de cédigos pelo bilingue bimodal entre sua L1 e a L2, devido ao fato de os cddigos nao
estarem separados e também devido ao dinamismo que é demandado aos surdos no uso

da linguagem/lingua.
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Podemos observar, nos relatos que descrevemos anteriormente sobre os aspectos
educacionais, que as experiéncias sao heterogéneas e as politicas educacionais vivencia-
das pelas entrevistadas sao distintas, j& que advém de variados momentos histdricos e
de contextos geopoliticos. Apesar de nao apresentarmos detalhadamente o contexto fa-
miliar das participantes, devido ao recorte selecionado (a escola), entendemos que as
particularidades sobre esse aspecto sao importantes para compreender as experiéncias
escolares e suas implicagoes para as questdes linguisticas.

Todas as participantes estudaram em “escolas de ouvintes’, isto é, escolas em que
a lingua falada pelos professores durante as aulas é o portugués, e nas quais o nimero de
alunos surdos variava (as vezes estudavam em turmas que apenas elas eram surdas, e as
vezes em turmas com outros surdos); em algumas escolas, o uso da Libras era irrestrito,
ou seja, os alunos nao eram proibidos de sinalizar, dessa forma, a lingua de sinais circu-
lava livremente entre eles. Um ponto recorrente nas narrativas é que, apds o contato das
surdas com a Libras e com as comunidades surdas, ocorreu um processo de constitui¢ao
de suas identidades e de afinidade com as culturas que emergiram dessas comunidades.
Houve, portanto, a ressignificagao de suas vidas, marcada principalmente pela lingua de
sinais e o que se “abriu” a partir disso. Essa foi uma questao apontada como essencial para
todas elas: aimportancia da Libras para autoafirmagao, compreensao de mundo, aprendi-
zagem, enfim, para o desenvolvimento humano de uma maneira geral.

A comunidade é outro aspecto recorrentemente citado, acerca da qual as surdas
ressaltam a convivéncia nas associa¢oes de surdos, por exemplo, como um fator impor-
tante para ampliagao de seus conhecimentos da lingua, aprendendo coletivamente e pela
interagdo. Nos discursos das participantes, todas descrevem a importancia de conviver
com pares surdos e de haver a presenga da lingua de sinais, mesmo que elas saibam usar o
portugués na modalidade de uso oral. Assim, nos seus discursos destaca-se como seu uso
traz conforto linguistico, e o ganho que tiveram depois da aquisi¢ao da Libras.

Por fim, a educagao de surdos no Brasil ainda carece por estudos e por pesquisas
voltadas ao bilinguismo e, atualmente, as concepgdes da translinguagem podem abrir es-
pago de valorizagao da diversidade de linguas, respeitando as minorias linguisticas e as
comunidades que as usam. Destaca-se a necessidade das praticas translingues para su-
jeitos usuarios das linguas minoritarias, como a Libras, para que as pessoas surdas que a
utilizam como lingua materna e que buscam meios e espagos académicos tenham suporte
linguistico.

Assim, diante dos resultados, o poder ideoldgico que a lingua majoritaria ainda

possui diante das linguas desprivilegiadas perde for¢a quando as reflexdes apresentadas
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nesta pesquisa alcancam as escolas e seus profissionais, espagos em que criangas e jo-
vens aprendem e que tém um papel muito relevante nas suas constitui¢des linguisticas.
Nesse sentido, concluimos que as praticas translingues colaboram para o multilinguismo,
respeitando as singularidades dos sujeitos, de forma dindmica, e levando a uma melhor

relagao social e ao desenvolvimento cognitivo deles, incluindo os sujeitos surdos.
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