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Resumo: Neste artigo, nosso objetivo ¢ analisar a acessibilidade linguistica no percurso
escolar dos surdos para a compreensao dos desafios da educagao deles no ensino supe-
rior. Foi utilizada uma abordagem metodolégica qualitativa, analisada por meio de entre-
vista semiestruturada com dois alunos surdos do curso de licenciatura em Letras, com
habilitacao em Libras, do Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia — CFP/UFRB. Dialogamos com autores como Laraia (2001),
Gadotti (1998), Perlin (1998), Quadros (1997), Freire (1979), Strobel (2008) e outros.
As discussoes realizadas neste trabalho possibilitarao problematizar e ressignificar a edu-

cagao superior para os surdos dessa comunidade académica.

Palavras-chave: Surdos. Acessibilidade linguistica; Identidade surda; Politica linguistica;

Interculturalidade.

Abstract: Our aim with this research is to analyze the linguistic accessibility in the school
trajectory of the deaf student, and understand the challenges of their learning process in
higher education. A qualitative methodological approach was used, analyzed through a
semi-structured interview with two deaf students of the Licentiate in Language course,
with qualification in Libras, from the Teacher Training Center of the Federal University
of Recdncavo da Bahia - CFP/UFRB. We dialogue with authors such as Laraia (2001),
Gadotti (1998), Perlin (1998), Quadros (1997), Freire (1979), Strobel (2008) and oth-
ers. The discussions carried out in this work will make it possible to problematize and

re-signify higher education for the deaf people in academic community.
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Consideragdes iniciais

Diante do ingresso de estudantes surdos no Ensino Superior, percebe-se a necessi-
dade de refletir sobre a acessibilidade linguistica como direito, a partir do entendimento
dos diferentes tipos de identidade surda. Essa diversidade identitaria estd intimamente li-
gada a maneira como a pessoa surda se relaciona com a Lingua brasileira de sinais - Libras.

Inicialmente, entende-se que é impossivel tratar sobre lingua sem vislumbrar sua
relacao com a cultura. Poche (1989) entende que lingua e cultura sdo coexistentes, e uma
é um “recurso” na produgdo da outra. Sendo assim, o autor acredita que a lingua é um
instrumento que serve a linguagem para criar, simbolizar, dar sentido; além disso, é um
continuo processo de interagao social e, nele, agente de construgiao e manutengao das
identidades.

No Brasil, existe uma variedade de culturas e linguas, tais como o portugués, as de
colonia, as indigenas, as de sinais indigenas e a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, as
quais, por sua vez, resultam na constru¢ao de identidades distintas e atribuem valores e
significados para os grupos que as utilizam. Em 24 de abril de 2002, a Lei federal 10.436
reconhece a Libras como meio de comunicagao e expressao das pessoas surdas; ratificou-

-se, portanto, de modo legal, a existéncia de uma cultura especifica, que, segundo Strobel:

E o jeito de o surdo entender o mundo e modificd-lo a fim de torna-
lo acessivel e habitdvel, ajustando-o com suas percepg¢des visuais,
contribuindo para a defini¢do das identidades surdas e das “almas” das
comunidades surdas. (STROBEL, 2008, p. 24)

Desse modo, torna-se pertinente considerar as multiplas identidades do povo sur-
do, que a autora define como um grupo de individuos surdos que tém histdria, costumes
e constroem sua concepgao de mundo por meio da visao. Além disso, para esse agrupa-
mento, social existem diferentes identidades, movimentos, comunidades, fontes histori-
cas, pedagogia, assim como memorias e outros artefatos culturais.

Perlin (1998) classifica sete tipos de identidade surda: flutuante, hibrida, embaga-
da, de transicdo, de didspora, intermediaria e surda (identidade politica). A identidade
flutuante refere-se as pessoas que nao se reconhecem como surdas e, por isso, espelham-
-se na representa¢ao do ouvinte, vivendo e manifestando-se de acordo com ele. A hibrida
é reconhecida em pessoas que nasceram ouvindo, mas perderam a audigao; esse grupo
pode fazer uso tanto da lingua oral quanto da lingua de sinais. A categoria embagada re-
fere-se as pessoas surdas que ignoram a existéncia de uma cultura surda, seja por estere-

6tipo ou desconhecimento. A identidade de transigao é caracterizada pelo periodo no
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qual a pessoa surda passa de uma comunicagao oral/auditiva para a visual/espacial, fase
comumente marcada pelo conflito cultural decorrente dessa experiéncia. A de didspora é
identificada entre os surdos migrantes de um pais a outro ou os que passam de um estado
brasileiro a outro, ou ainda de um grupo surdo a outro. A intermedidria (ou incompleta)
nega a identidade surda e deseja integrar-se ao ambiente ouvinte; em geral, é a do indi-
viduo oralizado, que usa aparelho auditivo e nao tem interesse pela lingua de sinais. A
identidade surda, também conhecida como politica, é representada por sujeitos que se
apropriam da lingua de sinais e se véem como capazes; é uma construgao da identidade
que s6 ocorre em espagos culturais do povo surdo, e é nela que iremos nos ater.

E importante mencionar que nenhuma identidade é fixa, ou seja, ela pode se alterar
com o decorrer do tempo, a depender dos espagos e do convivio social a que a pessoa é
exposta.

Em relagao aos surdos, a lingua de sinais é adquirida naturalmente a partir do con-
tato com outros “falantes”. Quando a oportunidade de aprender ocorre ainda na infancia,
é perceptivel o rdpido desenvolvimento nessa lingua natural. Sobre isso, Quadros (1997)

aponta que:

Tais linguas sao naturais internamente e externamente, pois refletem a
capacidade psicobiolégica humana para a linguagem e porque surgiram
da mesma forma que as linguas orais — da necessidade especifica e natural
dos seres humanos de usarem um sistema linguistico para expressar
ideias, sentimentos e agdes. As linguas de sinais sao sistemas linguisticos
que passaram de geragao em geragao de pessoas surdas. Sao linguas que
nao se derivam das linguas orais, mas fluiram de uma necessidade natural
de comunicagao entre pessoas que nao utilizam o canal auditivo-oral, mas
o canal espaco-visual como modalidade linguistica. (QUADROS,1997, p.
147)

Nesse contexto, devemos estruturar o pensamento no sentido da endoculturagao,
fenémeno sobre o qual Laraia (2001) discorre como sendo o constante processo de
aprendizagem e de assimilagao do conhecimento, iniciado na infincia, quando ocorre,
segundo Berger e Luckmann (1973), uma socializagdo priméria. Tal processo, do qual faz
parte a familia e as pessoas mais proximas, diz respeito aos primeiros contatos sociais da
crianga e a todo o contexto visual; é nesse contato que ela comeca a significar os elemen-
tos culturais presentes na sociedade na qual estd inserida. Quando atinge a idade esco-
lar, inicia-se o processo de socializagio secundaria (BERGER; LUCKMANN, 1973), no

qual as pessoas se apresentam, principalmente, na figura dos professores e dos colegas de
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escola, seguidas por outros grupos ou niveis sociais. Por esse motivo, Rossi (2000) afirma
ser na infancia que se constrdi a realidade social, podendo a crianga descobrir a si propria
pela comunicagao, ou seja, por meio das interagoes, é possivel perceber-se e identificar-se

com seus pares.

Reflexao critica da educacao de surdos

O percurso académico do estudante surdo é diferente da maioria dos estudantes
ouvintes, pois é perpassado primeiramente por uma escolha de processo, que vai depen-
der da visao da familia. Quando ela adere ao modelo clinico, ou seja, a forma de trata-
mento prescrita pela maioria dos médicos, a crianga surda precisa ser “recuperada” e, para
isso, é submetida a procedimentos, seja para uso de implante coclear, seja para aparelho
auditivo, bem como um longo tratamento com fonoaudiélogo, a fim de desenvolver prin-
cipalmente a fala. O outro modelo é o socioantropolégico, que segue o desenvolvimento
do individuo enquanto ser social que tem direito a se estabelecer em sua lingua natural
—no caso do Brasil, a Libras.

Faca a familia a escolha pelo modelo clinico terapéutico ou socioantropolégico da
surdez, essa opgao serd determinante para o futuro educacional da crianga. Isso se deve
ao fato da histéria da educagao de surdos ter passado por fases bem dificeis, motivo pelo
qual ela ainda estd comegando a tomar forma no Brasil, e as explicagdes sao histéricas. A
comegar pelo Congresso de Milao, em 1880, quando representantes ouvintes proibiram
o uso da lingua de sinais, optando por uma politica educacional oralista, o que deixou a
situagao muito desfavoravel para os surdos. Além disso, a visao clinica terapéutica tratava
a surdez como uma deficiéncia em rela¢ao a comunidade ouvinte, colocando os surdos
em desvantagem, se comparados 2 maioria da populagio (SKLIAR,1999).

No Brasil, a forma como a educag¢io dos surdos foi conduzida nos remete aos mo-
delos colonizadores. Nesse ambito, Gadotti (1998) explica que a maneira de ensino ¢
voltada para a submissio, a obediéncia e a manutengao do autoritarismo (no que se refere
aos surdos, compactuada — por ignorincia ou conivéncia — pelo ouvinte desconhecedor
da lingua de sinais), constituindo uma sociedade desigual, pois esse modelo de politica
educacional deixa marcas de exclusao social e nega o direito a educagao de qualidade
aos grupos que nao estao em situagao de mando ou de for¢a, no que tange ao poder de
comunicagao.

Pereira (2011) defende s6 ser possivel comegar a falar sobre a educagio do surdo a

partir do século XVI. Nessa época, as familias ricas que tinham filhos surdos contratavam
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tutores, geralmente médicos ou padres, que iam até suas fazendas e desenvolviam um tra-
balho visando, principalmente, a fala. Vivia-se sobre a premissa do perfeccionismo aristo-
télico do “nao fala, ndo pensa”. Por serem consideradas sem razao, essas pessoas também
nio tinham direito a vida cidada. De acordo com Souza (1998), foi a partir do momento
em que os surdos passaram a se reunir em escolas e associagdes e constituiram-se em gru-
po por meio de uma lingua, que eles tiveram a possibilidade de refletir sobre um universo
de discursos a respeito deles proprios; com isso, conquistaram um espago favoréavel para
o desenvolvimento ideoldgico da prépria identidade.

A Lei de Libras 10.436/2002 é um marco importante na histdria, constituindo-se
na tentativa de superar os cem anos perdidos desde o Congresso de Milao. Ela retine
esforgos para compensar os surdos pela supressao identitdria e cultural da comunidade
durante esse periodo.

A medida que alingua de sinais de fato passa a ser reconhecida, os surdos comegam
a ter garantias de acesso a ela enquanto direito linguistico. Inicia-se a visao socioantro-
poldgica da surdez, que defende e assegura o reconhecimento da Libras dentro de um
conceito mais geral de bilinguismo.

Ao considerarmos a existéncia da identidade surda e seus tipos, devemos levar em
conta o contexto historico da educagao dos surdos, evidenciando que a nao percepgao das
suas peculiaridades linguisticas e culturais influenciou as trés principais fases da educagao
deles: oralismo, comunicagao total e bilinguismo. A respeito dessas fases, percebemos
que a do oralismo e a da comunicagao total foram fortemente marcadas por influéncias
etnocéntricas da cultura majoritaria ouvinte. De acordo com Laraia (2001), o etnocen-
trismo é responsavel por inimeros conflitos sociais, devido ao posicionamento de uma
cultura sobre a outra, fato evidenciado nas metodologias educacionais as quais os surdos
foram submetidos. O autor ainda discorre sobre como os individuos de culturas distintas
veem o mundo de maneira diferente; ele afirma que, para se viver em qualquer cultura, é
necessario conhecer o minimo dela. Por esse motivo, o ambiente escolar deve promover

a interculturalidade, de acordo com Candau.

A Educagao Intercultural parte da afirmagao da diferenga como riqueza.
Promove processos sistemdticos de didlogo entre diversos sujeitos —
individuais e coletivos —, saberes e praticas na perspectiva da afirmacao
da justiga — social, econémica, cognitiva e cultural —, assim como da
construcao de relagdes igualitrias entre grupos socioculturais e da
democratizagao da sociedade, através de politicas que articulam direitos
da igualdade e da diferenca. (CANDAU, 2016, p. 347)

Work. Pap. Linguist., 23(2), Florianépolis, 2022 73


http://doi.org/10.5007/1984-8420.2022.e84299

http://doi.org/10.5007/1984-8420.2022.e84299

Nesse aspecto, a escola tem o papel importante de garantir os direitos linguisticos
de todos que dela participam, bem como valorizar a pluralidade cultural; dessa forma,
seus participes podem usufruir de uma vida cidada ativa. S6 é possivel pensar esses di-
reitos a partir da acessibilidade, que ganha diferentes contornos a depender do ptblico
ao qual é dirigida, motivo pelo qual iremos nos ater a acessibilidade linguistica em um

espago em que as politicas linguisticas devem desempenhar bem o seu papel.

Politicas linguisticas e a Libras

A principal a¢do governamental brasileira para o sucesso na promogao da lingua
de sinais é a ja mencionada Lei n° 10.436, de 2002, que reconhece a Libras como lingua,
mas mantém o portugués na modalidade escrita. Ressalta-se também o Decreto n° 5.626,
de 2005, que trata da profissao do tradutor intérprete de Libras e inclui essa lingua como
disciplina obrigatéria nos cursos de licenciatura de fonoaudiologia e como disciplina op-
tativa nos demais cursos.

A Lei n° 13.005, de 2014, incluiu, no Plano Nacional de Educagao, a educagao
bilingue e intercultural, que comega a ser delineada a partir da Constitui¢cao de 1988, mas
assume contornos mais nitidos com a recente Lei n° 14.191, de 2021, que dispoe sobre a
modalidade de educagao bilingue para surdos, com base no fortalecimento das praticas
socioculturais dos surdos e da Libras, como também mantém programas de formagao de
pessoal especializado, destinados a educagao dos surdos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio — LDB (n° 9.394, de 1996), com relagio
a elaboragao do curriculo, enfatiza, no Art. 26, a importincia da construgao das “carac-
teristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” de cada
escola, para que sejam alcangados os objetivos do ensino fundamental. Dessa forma, pre-
cisa-se repensar o curriculo para o atendimento as especificidades da comunidade surda.

Na pratica, alegitimidade da Lei de Libras ocorre por meio de organizagoes sociais
— como a Federagao Nacional de Educagao e Integracao dos Surdos — Feneis —, pelas
producdes académicas de diversas institui¢des, bem como pela producao e disseminagao
de livros sobre a tematica. Contudo, a forma mais contundente de implementar essas po-
liticas é por meio da formagao de professores e tradutores intérpretes para atuar em todos
os niveis e modalidades da educacao.

Entre as conquistas histéricas, ha de se destacar os cursos de Letras Libras, seja
bacharelado ou licenciatura, que formam nao apenas o alunado ouvinte, mas uma parcela

consideravel de surdos. Essa educagao formal é imprescindivel para o fomento das politi-
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cas linguisticas e publicas, por assim dizer, uma vez que, historicamente, a formagao des-
ses profissionais ocorria apenas em igrejas ou associagoes de surdos, de maneira informal
(PEREIRA, 2008).

A profissao do Tradutor Intérprete de Libras/Portugués — TILSP é regulamentada
pelaLeinc 12.319, de 2010, e reflete o reconhecimento das linguas de sinais e a participa-
¢do nas diversas esferas da sociedade pela comunidade surda (LACERDA, 2009).

Reiterando, a formagao universitaria promove um impacto positivo na sociedade,
uma vez que atesta a qualidade de atuagao desses profissionais. Além disso, promove o
empoderamento surdo no ensino superior, devido as politicas de participagao em exames,
como o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, com provas acessiveis em Libras,
bem como o avango e a disseminagao da lingua de sinais como politica de permanéncia
desses estudantes nos mais variados niveis e modalidades de ensino.

Contudo, Silva e Rajagopalan ([2021] No prelo.) afirmam que as politicas linguisti-
cas no Brasil sao confusas e difusas. Entendemos que, em parte, o “dever de casa” foi feito,

ou seja, as leis estao postas, mas ainda é necessario encontrar meios para serem efetivadas.

Abordagem metodolégica

Nas pesquisas e reflexoes sobre a acessibilidade linguistica dos surdos no curso de
Letras Libras do CFP/UFRB, nao foi possivel desvincular a identidade do sujeito surdo
e sua influéncia no desenvolvimento da pratica cidada. Por esse motivo, toma-se como
base a identidade surda, também conhecida como identidade politica, que compreende
o individuo como capaz e consciente de seus direitos e deveres enquanto cidadao. Sendo
assim, a ideia é considerar os surdos que frequentam o ensino superior e observar como
se articulam e acessam as informagoes. Para tal, foi feita uma trajetéria metodologica qua-
litativa.

Esse tipo de pesquisa debruga-se no estudo de caso em seu ambiente, com observa-
¢Oes processuais. Possui cardter etnogréfico, conforme apontam Liidke e André (1986),
como “a descri¢ao de um sistema de significados culturais de um determinado grupo” O
primeiro passo do procedimento metodolégico adotado foi a coleta dos relatos de expe-
riéncias por meio de entrevista gravada de maneira virtual, com dois alunos surdos do
curso de Letras, com habilitagdo em Libras, do CFP/UFRB.

Seguindo a visdo de Minayo (1992), acredita-se que, quando o pesquisador est4
préximo do objeto investigado, é possivel observar questdes relacionadas as crengas, va-

lores e significados com maior clareza e fidedignidade. Dessa forma, utilizou-se um ques-
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tiondrio semiestruturado no formato de perguntas e respostas, a fim de compreender a
fala dos discentes. Também foi usado o recurso visual complementar de filmagem, para
contemplar a lingua de sinais dos entrevistados surdos da pesquisa: A plataforma utili-
zada para a gravagao sincrona foi a Teams, na versao paga. A escolha dessa plataforma se
deu por possibilitar a gravagao em video e com qualidade superior, recursos de que outras
plataformas ainda nao dispoem.

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), fundada no ano de 2005,
é uma institui¢ao de educagao superior ptblica e de qualidade que estd presente em seis
cidades que compoem o reconcavo baiano, a saber: Amargosa, Santo Antonio de Jesus,
Santo Amaro, Cruz das Almas, Cachoeira e Feira de Santana. Cada campus tem o foco em
uma area do saber.

Segundo Moreira (2002, p. 52), a investigacio ¢ estruturada como sendo “uma es-
tratégia de campo, que combina, a0 mesmo tempo, a participagao ativa com os sujeitos,
a observacao intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas informais e analise do-
cumental”. O 16cus de estudo foi o Centro de Formagao de Professores da UFRB, loca-
lizado na cidade de Amargosa, responsavel pela oferta das principais licenciaturas, entre
elas a do curso de Letras Libras — tnico na modalidade presencial e publico no interior
da Bahia, possuindo, por isso, uma presenca consideravel de discentes surdos em um am-
biente de pesquisa, na drea, ja em andamento por parte desta pesquisadora, que atua pro-

fissionalmente como tradutora intérprete de Libras nessa instituigao.

Anilise da entrevista

Seguindo a caracterizagao dos entrevistados, o participante A tem 27 anos e estd no
sétimo semestre; a participante B tem 23 anos e estd no oitavo semestre. Os dois cursam
licenciatura em Letras, com habilitagao em Libras.

Foram feitas as seguintes perguntas: vocé estudou em escola inclusiva em sua for-
magao bésica? Havia intérprete? Vocé sempre quis fazer Letras Libras ou ja desejou fazer
outro curso? A universidade disponibiliza algum material adaptado?

Os dois entrevistados tinham o primeiro ponto em comum: ambos aprenderam a
lingua de sinais na adolescéncia, apesar de passarem por todo o periodo escolar na idade
recomendada em escola regular, porém sem a presenca de intérprete e sem o Atendimento
Educacional Especializado — AEE durante esse processo. Também disseram nao ter uma
identidade formada nesse periodo, pois estavam imersos em uma cultura ouvinte, ten-

tando se adaptar a duras penas, sendo vistos pelos colegas e até mesmo pelos professores
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como “estranhos”

Essa trajetoria da vida, de certo modo, afetou parte da socializagao primdria e se-
cunddria desses estudantes, haja vista que a familia sabe pouco de lingua de sinais e usa
gestos caseiros para ter o minimo de comunicagao.

Ficou nitido, mediante as respostas, que a escolha pelo curso de Letras Libras se
deu pela identificagao com os pares no curso, e, sobretudo, por vislumbrar a possibilidade
de aceitagao de sua diferenca linguistica na academia. Foi considerado ainda o fato de a
universidade oferecer tradutores intérpretes de Libras em todas as disciplinas que pos-
suem alunos surdos matriculados, favorecendo a fluéncia deles na lingua de sinais. Esses
alunos se viram inseridos também na comunidade, assumindo a sua identidade surda po-
litica. Mesmo entendendo que s6 a presenga do intérprete nao garante a acessibilidade do
lugar, eles percebem que, sem ele, ela também nao acontece.

Assim como a grande maioria da populagao, os surdos tém muita dificuldade com o
portugués escrito. Os discentes entrevistados mencionaram que a universidade ainda nao
dispoe de recursos didéticos traduzidos para a Libras (em forma de video) para estudo
do aluno no pés-aula. Isso deveria ser feito por meio da tradugao de textos e livros refe-
renciados pelos professores das disciplinas que eles cursam. Contudo, a verdade é que a
universidade ainda nao dispoe de recurso humano, ou seja, a quantidade de profissionais
tradutores intérpretes de Libras é insuficiente para fazer todo o material necessério para

os alunos surdos e ainda atender as demandas de aulas e eventos sincronos.

A luta surda é por condic¢oes de dignidade, pelo reconhecimento da
diferenca surda, pelo direito de aprender na escola em sua primeira lingua
e também na lingua oficial do pais (Libras), pelo direito 2 tomada da
palavra para dizerem o que pensam e o que desejam, e para discutirem
democraticamente os rumos de sua educagao, pelo respeito ao principio
de igualdade de condigbes de participagio e de aprendizagem etc.
(LOPES, 2012, p. 245-246)

Outro aspecto pertinente foi que os entrevistados relataram se sentirem absorvidos
pelo ambiente académico, pois os colegas ouvintes se sensibilizam com as suas necessi-
dades: quando, por exemplo, o professor chega na sala e, por algum motivo, o intérprete
ainda ndo estd presente, esses colegas manifestam que a aula sé podera ter inicio com a
chegada do profissional tradutor intérprete de Libras. Sao sinais de afeto, que culminam
na sensagao de pertencimento desses estudantes no ambiente universitario. Essas exposi-
¢oes nos fazem lembrar de Freire (1979, p. 7), ao dizer que a “primeira condigio para que

um ser possa assumir um ato comprometido estd em ser capaz de agir e refletir”.
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Mesmo com todos os percalgos que encontraram, antes e na graduagao, os alunos se
mostraram otimistas e percebem a sua iminente inser¢ao no mercado de trabalho como

profissionais qualificados.

Consideracoes finais

E por meio da prética que se torna possivel elaborar teorias com o objetivo de in-
cluir o aluno socialmente. No caso dos discentes surdos, ainda existe um longo caminho a
ser percorrido, principalmente no que se refere as préticas de inclusao no ensino superior.

Outras agdes sao necessdrias nesse processo; as estratégias politicas devem ser no
sentido da promogao dos direitos linguisticos, uma vez que as pessoas surdas tém direito
aaprender Libras — e que seja desde a infincia. Além disso, o portugués nao pode ser fator
de exclusdo. A lingua de sinais precisa estar presente em diferentes espagos, para que os

surdos sejam os protagonistas. Assim entendem Tavares-Santos, Bispo, Leal e Silva:

Portanto, ainda que as “vozes” dos surdos aqui indiquem avangos e
conquistas, hd muito com o que se preocupar, por exemplo, como diminuir
as diferencas nas escolas de ensino fundamental, sejam elas culturais,
sociais, de igualdade em materiais e em justas condigoes de ensino. E, para
além disso, dados apontam a urgente necessidade de as escolas de ensino
basico que formam alunos surdos dialogarem com as universidades. Esses
dois lados precisam se falar, de modo a encontrar melhores alternativas
)

para que pessoas surdas tenham, efetivamente, seus direitos linguisticos
protegidos. (TAVARES-SANTOS et al., 2021)

Para isso, devem-se promover encontros com toda a comunidade interna e externa
a universidade e colocar os estudantes surdos no cerne dessa discussao, a fim de compre-
ender e assimilar os desafios e encontrar as solu¢oes possiveis para que os alunos com
surdez do Centro de Formagao de Professores possam ter uma formagao digna, reprodu-
zindo as préticas inclusivas da academia em seus respectivos campos profissionais em um
futuro préximo.

Compreendemos a partir das pesquisas para a realizacdo deste artigo que ainda
existe a necessidade de estudar e definir outras identidades surdas, pois cada uma delas
revela um novo modo de ensinar e aprender dentro do universo da surdez.

Nesse interim, é necessdrio pensar como materializar os direitos linguisticos dos
surdos na academia, visando nao apenas integrar e incluir, mas, acima de tudo, promover

justica social.
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