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RESUMO

Desde sua definicdo como primeira etapa da Educacao Basica (Brasil, 1996), a Educacgdo Infantil brasileira
tem sido orientada pordiversos documentos normativos sobre qualidade naofertae permanénciade bebés
e criancgas. Considerando as criticas de Dahlberg, Moss e Pence (2003) sobre o risco de transformar o
discurso da qualidade em métricas descontextualizadas (tecnologias da distancia), este artigo propde uma
reflexdo sobre a construcdo da qualidade como dimensdo formativa, participada e contextualizada,
desenvolvendo o conceito de tecnologia da proximidade. Fundamentado em Oliveira-Formosinho (2009),
Dahlberg, Moss e Pence (2003), Bondioli(2004) e Zabalza (1998), o estudo analisaa dimensdo pedagdgica
por meio de um estudo de caso em uma turma de criangas de 3 anos de uma escola publica, utilizando os
dados provenientes do processo documental e dos encontros de formagdo desenvolvidos pelo Observatdrio
da Cultura Infantil, uma comunidade de investigacdo, inovagao e apoio ao desenvolvimento profissional. A
andlise evidencia os parametros e indicadores de qualidade concretizados nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas na parceria entre o trabalho desenvolvido pelo Observatério da Cultura Infantil e a escola
publica, argumentando que a efetivagdo da qualidade se materializa no cotidiano pedagdgico por meio da
abordagem pedagdgica adotada.

PALAVRAS-CHAVE: Qualidade. Educacdo Infantil. Estudo de caso. Cotidiano pedagdgico. Pedagogia

ABSTRACT

Since its establishment as the first stage of Basic Education (Brasil, 1996), Brazilian Early Childhood
Education has been guided by various normative documents on quality in the provision and retention of
baby and children. Considering Dahlberg, Moss e Pence (2003) critiques about the risk of transforming
quality discourse into decontextualized metrics (technologies of distance), this article proposes a reflection
on quality construction as a formative, participatory, and contextualized dimension, developing the concept
of proximity technology. Grounded in Oliveira-Formosinho (2009), Moss, Pence and Dahlberg (2003),
Bondioli (2004), and Zabalza (1998), the study analyzes the pedagogical dimension through a case study
of a three-year-old classina publicschool, using datafrom the documentary process and training meetings
developed by the Observatory of Childhood Culture,a community forresearch, innovation, and professional
development support. The analysis highlights quality parameters and indicators embodied in pedagogical
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practices developed through the partnership between Observatory of Childhood Culture and the public
school, arguing that quality implementation materializes in pedagogical day-to-day lifre through the
adopted pedagogical approach.

KEYWORDS: Quality. Early Childhood Education. Case study. Pedagogical day-to-day life. Pedagogy.

O CONCEITO DE QUALIDADE NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A discussao acerca da qualidade na Educacao Infantil constitui-se como questao
histérica no contexto brasileiro, estando intrinsecamente vinculada ao processo de
reconhecimento e legitimacdo desta etapa como parte integrante da Educagao Basica.
Tal debate perpassa aspectos politicos, pedagdgicos e sociais que fundamentam a
construcdo das politicas publicas educacionais no pais.

Os debates sobre qualidade na Educacgao Infantil brasileira tém suas raizes nos
marcos legais fundamentais. A Constituicao Federal (Brasil, 1988) estabelece a
educacao de qualidade como direito fundamental, atribuindo ao Estado a
responsabilidade por sua oferta gratuita e laica, com padrao de qualidade. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996) consolida a Educacao Infantil
como etapa inicial da Educacao Basica, enfatizando o desenvolvimento integral da
crianga. Essa legislagao rompe com concepgdes assistencialistas ao estabelecer
requisitos como a formacao especifica dos profissionais e a institucionalizacao do
atendimento, superando tanto o carater doméstico quanto a funcao meramente
preparatdria para o Ensino Fundamental. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado Infantil (Brasil, 1998) avancam ao fundamentar a etapa em principios éticos,
estéticos e politicos, reconhecendo o protagonismo infantil e estabelecendo o brincar, a
expressao e a participagao como direitos fundamentais das criancas.

O documento "Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criancas" (Brasil, 1994), elaborado pelas pesquisadoras Maria
Malta Campos e Fulvia Rosemberg, embora ndo seja normativo, estabelece 12 direitos
fundamentais das criangas e propde acoes concretas para sua efetivacao, constituindo-
se como referéncia basilar para os parametros de qualidade que ainda orientam a
Educacdo Infantil contemporanea.

Em 2006, os Parametros Nacionais de Qualidade e Infraestrutura para a
Educacao Infantil institucionalizaram dimensdes fundamentais para a qualidade
educacional, apoiados em evidéncias de estudos latino-americanos, norte-americanos
e britdnicos. De acordo com Campos (1997) e Sylvia et al. (1999), citados no

documento, os fatores determinantes para a qualidade na Educacgao Infantil incluem:
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gualificacdo docente, estruturacao curricular, parceria escola-familia, adequacao do
ambiente educacional, faixa etaria atendida e periodo de permanéncia na instituicao.
Essa sistematizacdao de parametros consolida um marco histérico na discussao sobre
qualidade na Educacdo Infantil brasileira. Nesse documento é assumida uma ideia de

qualidade que todos os documentos editados posteriormente mantém:

i) a qualidade é um conceito socialmente construido, sujeito a constantes
negociagdes; ii) depende do contexto; iii) baseia-se em direitos, necessidades,
demandas, conhecimentos e possibilidades; iv) a definigcdo de critérios de qualidade
esta constantemente tensionada por essas diferentes perspectivas (Brasil, 2006, p.
24).

Com a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil em
2009, tanto a ideia de crianga quanto a de curriculo assumidas fortalecem um
direcionamento identitario para a compreensao sobre qual ideia de Educacao Infantil de
gualidade nosso pais estd buscando (Brasil, 2009a). Trata-se de uma etapa que
reconhece as criancas como sujeitos historicos, de direito, que produzem cultura por
meio das brincadeiras e das interagdes. Assume que a perspectiva curricular que orienta
esta etapa entende a cotidianidade como espacgo privilegiado para a construcao da
subjetividade das criancas e adultos, e que é nela que podemos construir o encontro
das ideias e saberes das criangas com o conhecimento candnico. Nesse mesmo ano,
sdo publicados os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil, servindo como um
documento que auxilie as equipes escolares em parceira com toda a comunidade
educativa a participar de processos de autoavaliacao da qualidade da instituicao (Brasil,
2009b). Mais tarde, com a Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil
(Brasil, 2017), desdobram-se os principios das diretrizes de 1998 e 2009 em seis
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento que, segundo Fochi (2020), podem
orientar o professor a respeito de com qual intencionalidade organizar o cotidiano das
criangas. Além disso, a proposicao do arranjo curricular por campos de experiéncia
coloca a agao e o pensamento das criangas na centralidade do planejamento educativo
e assume a perspectiva de que o curriculo acontece na experiéncia do sujeito que
produz sentidos e significados.

Em 2018, os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacdo Infantil foram
revisados e atualizados (Brasil, 2018) e, subsequentemente, em 2024, uma nova
atualizacdo resultou nos novos Parametros de Qualidade e Equidade para a Educacao
Infantil (Brasil, 2024), com a finalidade de consolidar as orientag0es para a garantia da
qualidade nesta etapa educacional. Em termos de concepcgao de qualidade, nao houve

nenhumavango ou mudanca significativa. Ou seja, ainda se caracteriza qualidade como
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algo dindmico, em constante tensionamento e que é construido socialmente a partir dos
contextos e dos marcos referenciais do seu tempo. Porém, vale destacarque na ultima
versdo ha o acréscimo do conceito de equidade que, sem duvida, representa um
deslocamento importante para o campo, uma vez que a garantia da equidade nessa
etapa nao apenas assegura o direito fundamental de todas as criancas a uma educacao
de qualidade, mas também representa um investimento estratégico para a construcao
de uma sociedade mais justa e democratica. Além disso, nota-se uma certa mudanca
na estruturacao interna dos documentos, na nomenclatura utilizada, na extensao do
texto e no préprio entendimento do que significa parametros e/ou indicadores, como

pode ser visto no Quadro 1.

Quadro 1 - Estrutura dos documentos editados sobre a qualidade

Documento Segao Parametros | Indicadores!
Parédmetros 1. Proposta pedagdgica das instituicGes de EI 6 22
Nacionais de
Qualidade 2. Gestdo das instituicdes de EI 4 27
para a
Educacgdo 3. Professoras, professores e os demais profissionais 3 23
Infantil - v. 1 | que atuam nas instituigdes de EI
ev.?2
2006 4. Interagdes de professoras, professores, gestores, 1 8

gestoras e demais profissionais das instituigdes de EI

5. Infraestrutura das instituicdes de EI 2 13
Documento Area focal Principios Parametros
Parédmetros 1. Gestdo dos sistemas e redes de ensino 2 30
Nacionais de
Qualidade da | 2. Formagao, carreira e remuneragao dos professores 3 31
Educacdo e demais profissionais da EI
Infantil
2018 3. Gestdo das instituigcdes de EI 5 52
4. Curriculos, interagGes e praticas pedagodgicas 4 41
5. Interagdo com afamiliae a comunidade 1 17
6. Intersetorialidade 1 10
7. Espacos, materiais e mobilidrios 2 27
8. Infraestrutura 2 31

LEmborao documentondo rotule explicitamente os itenssob cada parametro como indicadores, adistingado
€ estabelecida no texto introdutério (volume 2, p. 8). A titulo de exemplo: o indicador especifica o nivel de
qualificacdo exigido, enquanto o parametro estabelece o principio geral da necessidade de formacao
especializada. Assim, no parametro 11, 0 item 11.1 é o indicador ao detalhar as habilitacdes necessarias.

: é Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 27, p. 01-31, jan./dez., 2025. Universidade Federal de Santa 4

Catarina. ISSN 1980-4512. DOIL: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2025.e104925 —



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2025.e104925

Documento Dimensoes / Segdo? Parametros3 Artigos*
Parédmetros de | 1. Gestdao democratica 4 11
Qualidade e
Equidade para | 2. Identidade e formacao profissional 1 5
a Educacéo
Infantil 2024 | 3. Proposta pedagodgica 1 5
4. Avaliagdo daEIl 1 4
5. Infraestrutura, edificagcdes e materiais 1 3

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Um aspecto central na analise comparativa dos trés documentos refere-se a
énfase atribuida aos elementos fundamentais da acdo pedagodgica. Embora fatores
estruturais como condicdes salariais, infraestrutura e modalidades de gestao impactem
significativamente a pratica docente, existem parametros e indicadores especificos da
acao pedagdgica que constituem o cotidiano educativo das criancas>. De modo geral,
os trés documentos dao pouca énfase a esse topico, muito embora seja na pedagogia
desenvolvida no cotidiano educativo que se efetivem os direitos das criangcas e se
construa a qualidade (Oliveira-Formosinho, 2009; Souza; Fochi, 2017; Fochi, 2019).
Vale dizer que no documento de 2018, ha uma atengdo maior desse aspecto nas areas
focais 4 (Curriculos, interacdes e praticas pedagdgicas) e 7 (Espagos, materiais e
mobilidrios), enquanto que nos documentos de 2006 e no atual, embora seja abordado

a respeito, nao ha muita énfase.

UM CONCEITO DE QUALIDADE QUE PRODUZA UMA TECNOLOGIA DA
PROXIMIDADE

Qualidade € um termo relativamente ambiguo e subjetivo, que pode ter
diferentes interpretacdes dependendo da perspectiva adotada (Mitchell; Sloper, 2021).
Alguns argumentamque a qualidade na educacgao pode ser definida de maneira similar
a outros setores, como no campo empresarial e de outras tipologias de servigos,

bastando apenas um refinamento para se adequar a natureza do ambiente educacional.

2 Nos atuais parametros, embora se refira a dimensdes, no corpo do texto utiliza-se a expresséo secdo,
muito provavelmente pela estrutura e linguagem de um documento legal.

3 Embora no historico de elaboragdo desse documento tenha se entendido que dentro das dimensdes havia
os parametros como ponto de partida ou referéncia, no corpo do texto utiliza-se a expressado subsecao.

4 No texto ndo é explicitado como nomear o conjunto de informagdes dentro de cada segdo ou subsecdo.
Sdo nomeados como artigos, paragrafos e paragrafos Unicos, tal como se organiza uma legislacao.

5 A analise destes elementos constitutivos da pratica pedagdgica sera objeto de aprofundamento deste
artigo.
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Por outro lado, outros autores sugerem que ndo ha uma definicdo clara do que significa
qualidade na educacao. Talvez parte do problema se explique pelo ponto de partida,
como argumentam Dahlberg, Moss e Pence (2003), ja que a énfase do discurso da
qualidade na Educacgao Infantil muitas vezes leva a adocdo de praticas padronizadas e
instrumentos de avaliacao que se distanciam das experiéncias e significados construidos
pelas criancas e educadores. A "tecnologia da distancia", como os autores a chamam,
refere-se a aplicacdo de métricas, checklists e outros métodos que visam medir a
qualidade de forma objetiva, mas que, no processo, podem simplificar e
descontextualizar a complexidade da aprendizagem e do desenvolvimento infantil.
Oliveira-Formosinho (2009) argumenta ainda que a abordagem tradicional enfatiza
resultados predeterminados, métricas universais e avaliagdes externas padronizadas,
visando comparagoes e generalizagoes.

Nesse sentido, considero importante assumir sob qual quadro referencial sera
debatida a qualidade neste artigo. Assim, me reporto a umgrupo de autores que, apesar
de partirem de quadros tedricos distintos, parecem propor o que vou chamar de uma
tecnologia da proximidade®, mostrando que a implicagcao do discurso da qualidade
precisa ser, antes de tudo, um esforgo coletivo para a construcao de significados
(mantenedores, profissionais, familias, criangas), e que esses nascem do didlogo, da
escuta e da documentacgao do cotidiano pedagdgico e das aprendizagens das criancgas.
Por isso, precisa ser contextual, formativa e participativa. Ndao pode se reduzir a
dimensdes objetivas e descontextualizadas, precisa se dar na intersecao entre
processos e resultados, entre elementos organizacionais, pedagdégicos e relacionais.

Dessa forma, Dahlberg, Moss e Pence (2003) defendem uma abordagem que
valoriza a construcgdo de significados e a participagao ativa das criancas e educadores
na definicdo do que é qualidade na Educacao Infantil. Eles argumentam que a qualidade
deve ser entendida como um processo continuo de negociacao e coconstrugao, que leva
em conta as particularidades de cada contexto e as perspectivas de todos os envolvidos.
Isso implica reconhecer a importancia da escuta, da observacao e da documentagao
das experiéncias das criancas, como forma de compreender seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Para Oliveira-Formosinho (2009, p. 10), a abordagem contextual de qualidade
valoriza tanto processos quanto resultados, reconhecendo suas especificidades

6 Tomo emprestado o conceito de tecnologia da distancia tratado por Dahlberg, Moss e Pence (2003) para
criticar o discurso da qualidade que objetiva medir, simplificar, estandardizar e proponho como antidoto a
sua oposicao, uma tecnologia da proximidade.
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contextuais. Esta se desenvolve de forma colaborativa, integrando diferentes atores da
comunidadeescolar (criangas, professores e familias) com eventual suporte externo de
formadores. Seu objetivo é construiruma compreensao situada da qualidade, que faca
sentido para aqueles diretamente envolvidos no processo educacional e permita
dialogos significativos com outros contextos.

Também para Bondioli (2004), a qualidade na Educacdo Infantil emerge como
um processo participativo e democratico, no qual diferentes atores da comunidade
escolar constroem conjuntamente significados e critérios avaliativos. Essa perspectiva
abandona modelos universais predeterminados em favor de uma construgao
contextualizada, em que educadores, familias e gestores negociam valores, objetivos e
praticas educativas. A autora enfatiza que o préprio processo de discussdo e negociagao
constitui um momento formativo essencial, permitindo que cada instituicao desenvolva
sua identidade prépria enquanto promove reflexao continua sobre suas praticas
pedagogicas. Assim, a qualidade ndo se apresenta como um padrao fixo a ser
alcancado, mas como um horizonte dinamico que orienta o aperfeicoamento das
praticas educativas por meio do didlogo permanente entre os participantes do processo
educacional (Bondioli, 2004).

Ja Zabalza (1998) concebe a qualidade na Educacao Infantil como um conjunto
articulado de aspectos estruturais e processuais que precisam ser considerados de
forma sistémica. Para o autor, a qualidade ndao se resume a aspectos isolados, mas
emerge da interacdo dinamica entre elementos organizacionais, pedagdgicos e
relacionais, destacando o papel central do educador como mediador desse processo e

a necessidade de formagao continuada para o aprimoramento das praticas educativas.
O ESTUDO DE CASO: A QUALIDADE TRADUZIDA

Do ponto de vista metodoldgico, o que melhor pode responder a essa tecnologia
da proximidade sao os estudos de natureza qualitativa, em especial aqueles que se
pautam no encontro com os sujeitos participantes da pesquisa em seu proprio contexto
(Yin, 2016), o que Creswell (2014) nomeou como habitat natural. A pesquisa
qualitativa, segundo Yin (2016), propicia a observacao dos participantes em seu
ambiente natural, permitindo que o pesquisador acompanhe suas rotinas e interagoes
cotidianas de forma auténtica. Esse método valoriza ndo apenas a observacao direta,

mas também a analise de materiais produzidos pelos préprios sujeitos da pesquisa,
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como documentos pessoais, producdes textuais e registros fotograficos, enriquecendo
a compreensdo do fendmeno estudado.

Por isso, no Curid: Grupo de pesquisa sobre criancas, educacgao infantil e
cotidiano pedagdgico (Unisinos/CNPq), temos optado pela realizacdo de estudos de caso
em educacao pois, como aponta Duarte (2008, p. 115), pode oferecer “uma visao em
profundidade de processos educacionais, na sua complexidade contextual”. Além disso,
Yin (2016) destaca que o estudo de caso se torna relevante especialmente quando a
guestao envolvida busca explicar ou descrevero “como” ou o “porqué” da tematica que
se deseja investigar. Neste texto, pretende-se abordara relacao entre a construgao da
qualidade e o cotidiano pedagdgico. Como se trata de um estudo de caso, estamos
falando de um cotidiano pedagdgico situado, especifico e que, por isso, ndao é
generalizavel. No entanto, como afirma Fochi (2022), se é certo que ndao podemos fazer
generalizacbes nos estudos de caso, é certo que um campo do conhecimento se
constitui a medida que experiéncias vao sendo estudadas e densamente documentadas.
Assim, como defendem Fochi, Fraga e Heming (2024, p. 7), “[...] o papel dos estudos
de caso, no campo da educagao, nao reside em criar modelos ou propor a mimetizagao
das praticas que apresentam, mas em partilhar a compreensao do que foi pesquisado
e sistematizar as experiéncias e os seus modos de fazer, pensar e narrar”. A partir
disso, acredito que no campo educacional, os estudos de caso revelam-se instrumentos
valiosos tanto para a formagao docente inicial e continuada quanto para a pesquisa
académica. Sua relevancia reside na capacidade de evidenciar experiéncias concretas,
incluindo desafios superados e persistentes, conquistas significativas, dilemas
profissionais e as estratégias metodoldgicas empregadas, oferecendo assim chaves

interpretativas para a compreensao da realidade educacional.

Qual é o caso

O caso em questao trata-se da Escola Municipal de Educacgao Infantil Joaninha,
da Rede Municipal de Novo Hamburgo e integrante do Observatério da Cultura Infantil
- OBECI. Mais especificamente, o caso é o trabalho desenvolvido pela professora Camila
com as criangas da faixa etdria de 3 anos no ano de 20237, no ambito do

7 A respeito do uso das imagens das criangas no artigo, é importante destacar que ha uma autorizagdo
prévia por parte dos responsaveis, ficando explicito que a escolafaz parte do OBECI e que as imagens
poderdo ser utilizadas para fins de divulgacdo e comunicacdo no ambito académico e formativo.
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acompanhamento do Grupo de Investigacdo-acao de aprofundamento do Observatorio
da Cultura Infantil.

O Observatorio da Cultura Infantil € uma comunidade de investigacao, inovacao
e apoio ao desenvolvimento profissional que, desde 2013, tem trabalhado junto a um
conjunto de escolas publicas e privadas na formacdo, pesquisa e documentacao do
cotidiano pedagdgico e das aprendizagens das criangas. Com isso, tem desenvolvido
uma abordagem pedagdgica participativa brasileira que, além de orientar o trabalho
das escolas participantes diretamente, também tem sido inspiracdo para muitos outros
contextos educativos®. Do ponto de vista formativo, mensalmente acontecem quatro
encontros com professores, auxiliares, coordenadores pedagdgicos e gestores das
instituicdes. Um dos encontros é apenas com o Grupo Gestor, com foco nas demandas
da gestdo pedagodgicada instituicao. Os outros trés desses encontros sao chamados de
Grupos de Investigacao-acao e, como o proprio nome sugere, o acento esta em convidar
o professor a investigar sua praxis para construir hipdteses e explicagOes,
estabelecendo didlogos entre o cotidiano praxioldgico e um quadro referencial. Nesse
grupo, a ténica tanto estd na investigacdo quanto na agdo para gerar intencionalidade
e transformacdo da praxis (Fochi, 2019). Como destaca Oliveira-Formosinho (2001), “a
epistemologia da pratica é o referencial central para a formacao profissional do
profissional da educagao da infancia”. Noano de 2023 ocorreram 12 encontros do Grupo
de investigacao-acao de aprofundamento, dos quais a professora Camila fez parte, o
que totaliza cerca de 40 horas.

Nessa perspectiva, é preciso fazer um destaque: a abordagem pedagdgica do
Observatério da Cultura Infantil € a abordagem que orienta o trabalho da escola e, por
consequéncia, da professora. Como Formosinho (2016, p. 26) destaca, é preciso
“considerar a perspectiva pedagogica desenvolvida no contexto em estudo como
dimensao central da investigacdao”, isso porque uma pratica pedagdgica ndao se
desenvolve na auséncia de um quadro referencial mais ou menos explicito.

Oliveira-Formosinho (2009, p. 12) destaca que “um curriculo oficial, em
qualquer das suas formas (linhas orientadoras, orientagdes curriculares ou programa)
e em qualquernivel de ensino, € um referencial comum para as praticas educativas que
enuncia os grandes principios, identifica objetivos, define os conteldos e recomenda
estratégias congruentes”. Por isso, “é simultaneamente, genérico (isto €, nao pode ser

detalhado nem explicito) e comum (isto &, nao pode preencher o espaco de decisdo

8 Para saber mais, pode-se acessar www.obeci.org ou ler Fochi (2019).
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inerente ao desempenho de uma atividade profissional auténoma e contextualizada, de
interacao com pessoas)” (Oliveira-Formosinho, 2009, p. 12). Na nossa realidade, isso
significa objetivamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum
Curriculare documentos territoriais (estaduais e/ou municipais).

Ja as abordagens pedagdgicas para além do referencial comum “sdo muito mais
explicitas em termos de métodos e técnicas, processos e realizacdes, na medida em
gue tém uma orientacdo praxioldgica especifica” (Oliveira-Formosinho, 2009, p. 12).
No caso do Observatério da Cultura Infantil, temos desenvolvido um aparato
instrumental e um quadro conceitual estruturante para o modo do cotidiano pedagdgico
se efetivar, como podera ser percebido na sequéncia.

Por fim, Oliveira-Formosinho (2009, p. 12) faz um destaque fundamental, de
gue as abordagens pedagdgicas “geralmente tém por detras um movimento associativo
que suporta, fundamenta e desenvolve estas perspectivas, criando uma rede entre os
profissionais que o contextualizam no terreno”, exatamente como é o caso do
Observatério da Cultura Infantil, que atualmente envolve uma comunidade de oito
instituicdes, aproximadamente 90 professoras, 70 auxiliares e mais de mil criancas
diretamente impactadas.

Ja do ponto de vista da realizacdao de pesquisas em educacgdo, ou seja, como
aquela "“[...] realizada dentro do projeto educativo e enriquecedora da instituicao
educativa” (Stenhouse, 1998, p. 42), considero importante enfatizarque a abordagem
pedagdgica é uma varidavel importante em uma pesquisa como essa, pois ndo é neutra,
muitos antes pelo contrario, “a situacionalidade da acdo educativa que convoca o
contexto e a cultura pedagdgica para a sua coeréncia e compreensao requer que a
intencionalidade educativa seja analisada, compreendida e interpretada como variavel
contextual central” (Formosinho, 2016, p. 26).

Voltando ao modelo de formacao do Grupo de investigacdao-acao, em cada
encontro as professoras e as coordenadoras pedagdgicas de cada escola participante
compartilham o cotidiano pedagdgico in itinere por meio do que chamamos de processo
documental. O processo documental faz parte do aparato instrumental do Observatoério
da Cultura Infantil e é construido a partir de uma certa organizacao dos observaveis
(anotagdes do professor, fotos, filmagens, produgdes das criancgas, planejamento do
professor) gerados no cotidiano pedagdégico que, ao serem elaborados e revisitados,
servem para o professor perceber, prefigurar, registrar, metainterpretar, projetar,
relancar e narrar sobre o caminho que esta trilhando e sobre as aprendizagens das
criangas (Fochi, 2020).
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Figura 1 - Print scream de fragmento do processo documental
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Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha/ Camila M. (2023).

E a partir deste documento que a professora planeja, sistematiza o dia a dia,
define os horizontes das pesquisas com as criangas e extrai 0 que comunicar a respeito
das aprendizagens e do cotidiano pedagdgico por meio do que chamamos de ciclo de
comunicacdo difusa (Fochi, 2021). E a partir disso também que os encontros dos Grupos
de investigacao-acao acontecem, produzindo o que chamo de circulos de compreensao,
ou seja,

Tanto para a construcdo dos saberes pedagdgicos que orientam o fazer dos
professores como quando se trata especificamente da formagdo e da pesquisa,
tomamos a autoria das professoras e professores como uma voz de referéncia e de
forca para a construgdo do capital narrativo pedagdgico da escola e sobre as
criangas. Isso se da a partir da crenca de que o conhecimento € um processo

continuo e interativo, onde o seu desenvolvimento acontece a partir das
experiéncias e de contextualizagdes continuas (Fochi, 2024, p. 17).

Também é por meio desse processo documental que serdao extraidos os dados
para anadlise deste artigo, permitindo o que chamamos de triangulacdo de vozes, tempos
e instrumentos, uma vez que nele ha a presenca das vozes das criancas e dos
profissionais, de temporalidades diversas (fevereiro 2023 - agosto 2023), com
instrumentos diferentes (anotagdes da professora, transcricao de falas das criangas,
producgodes das criancas, fotografias do contexto e fotografia das investigagdes das
criangas). A respeito disso, Formosinho (2016) sugere a triangulacao dos tempos para
reconhecer e compreender os processos transformativos e a triangulacao das vozes,
como uma visao participativa e democratica desse modo de fazer pesquisa. Também,
Stake (2007) observa que a triangulacdo € uma forma de credibilizar e dar rigor as
investigacodes qualitativas.
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A CONSTRUCAO DE UM COTIDIANO PEDAGOGICO

A efetivacdao da qualidade se da no cotidiano pedagdgico e, para tal, a pedagogia
e a abordagem pedagdgica desenvolvida sdo uma chave central para a transformacao
e para a construcdo da qualidade. Para dar evidéncias disso, nesta secao irei trazer
fragmentos do processo documental da professora Camila e, a partir dele, ir destacando
aquilo que considero como elementos constitutivos da pratica pedagdgica. Desde o
planejamento até o modo como a professora comunica, configuram-se em
oportunidades importantes para a traducdo da qualidade. Como sera visto a seguir, na
possibilidade de isso ser constantemente revisitado, dialogado, refletido e reprojetado,
transforma-se em um processo de formagao altamente qualificado, pois, como Dewey
(2008, p. 26) chama a atencao, o pensamento reflexivo “nos emancipa da acgao
unicamente impulsiva e rotineira”. Além disso, produz evidéncias da pratica pedagdgica
capaz de gerar uma nova politica de conhecimento, ou seja, "“um modo de construirum
patrimoénio de conhecimento plural e que acolha a complexidade do fazer pedagdgico”
(Fochi, 2024, p. 16).

A finalidade da Educacdo Infantil e a nocao de curriculo coincidem no
entendimento de que o compromisso dessa etapa é com o desenvolvimento integral da
crianga e que isso se efetiva no cotidiano pedagodgico. Por isso, precisamos ter uma
ideia de planejamento ampliada para atendera esse propdsito.

Dentro do Observatério da Cultura Infantil, segundo Fochi (2015), acredita-se
gue planejar é fazer um esboco mais amplo sobre a gestdao do tempo, a organizagao
dos espacos, a oferta de materiais e das diversas modalidades de arranjo social. E criar
situacOes de aprendizagem significativas que ajudem as criancas a darem sentido as
suas experiéncias no mundo. E pensar como os adultos se relacionam com as criancas
e como constituem a sua identidade docente. Porisso, nesta abordagem ha duas formas
contemporaneas de planejar: o planejamento de contexto e o planejamento de sesséo.

O planejamento de contexto significa desnaturalizar o 6bvio, o “sempre foi
assim”, para desconstruiralégica da jornada educativa como uma corrida de obstaculos
ou autogerida pela “entidade rotina”. Ele é entendido como uma visdo ampliada do
adulto para criar um certo clima de bem-estar global, por isso, as dimensdes dessa
modalidade de planejamento sdao espaco, materiais, tempo, microtransicoes e
atividades de atencgao pessoal. O modo como isso é planejado e, obviamente, vivido,
representa uma escolha para construir um certo ritmo da vida cotidiana em que as

diferentes necessidades das criancgas sejam respeitadas no didlogo com as necessidades
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dos adultos e da instituicao (Fochi, 2015). Como também destaca Heming (2024), é ai

gue a professora constréi as condigdes externas necessarias para a vida acontecer.

Figura 2 - Planejamento do ambiente educativo (espao e materiais), p. 53 - processo documental
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Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha/ Camila M. (2023).

e

Como pode ser notado no excerto do processo documental da professora
Camila, ha escolhas importantes da professora: circunscricdo do espaco total
construindo pequenos microclimas (11 no total), isto é, pequenos lugares com
caracteristicas especificas: o tablado para as brincadeiras com materiais nao
estruturado e coma linguagem da construtividade nao tem cadeiras préximas e permite
uma circulacdo de uma ou mais criangas no entorno dele, o que é diferente da mesa
com cadeiras e pecas nao estruturadas para microconstrugoes. O cavalete de pintura
de observacdao é uma oportunidade individual diferente do espaco de literatura que
permite estar sozinho ou em pequenos grupos lendo livros. Destaco esses exemplos
para mostrar a variedade de microclimas e linguagens e como isso permite diferentes
arranjos do jogo social das criancas (estar s, estarem duplas ou em pequenosgrupos),
acesso a diferentes linguagens e enredos (pintura, literatura, construgdes, jogo
simbdlico, musica, desenho, jogos de mesa) e diferentes modalidades de interacdao com
o adulto (mais proxima ou mais distante do adulto, mais aberta ou mais direcionada).
Mas atencgdo: essa organizacdo da sala ndo é uma eventualidade. A sala da faixa etaria
3 é assim, ou seja, esta é a rica normalidade do cotidiano deste grupo, o que permite
a0s meninos e meninas viverem nao com a excitagao de uma novidade passageira, mas
com o envolvimento de algo familiar e conhecido que permite a eles se aprofundar nas
brincadeiras e investigacdes particulares que realizam e se sentirem parte porque
conhecem, sabem as regras e localizam ai a resposta as suas necessidades.

A esse respeito, Dewey (2002, p. 70) reforca que um dos aspectos importantes
ao se construirem as condicoes externas é que “respondam as necessidades de acdo e
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expressdo da crianca, seu desejo de fazeralgo, de ser construtiva e criativa, em vez de
simplesmente passiva e submissa”. Nesse sentido, em termos da organizagao do espago
e dos materiais, é fundamental que permita a descentralizacdo da figura do adulto, a
contemporaneidade de acgdes diversas dos meninos e das meninas, 0 acesso a
diferentes linguagens e microclimas.

Se olharmos para as atuais Parametros de Qualidade e Equidade (Brasil, 2024),
iremos notar que esses aspectos estao fortemente tratados no artigo 21, ao destacara
necessidade de criar situacdes que promovam:

I - diferentes agrupamentos no decorrer do dia: pequenos grupos, duplas, grande
grupo, momentos individuais etc.; II - diversas modalidades de organizagdo do
trabalho pedagdgico, como atividades permanentes, eventuais e sequenciadas,
projetos, oficinas, ateliés etc.; III - organizagées de tempo que respeitam os ritmos
de bebés e criangas, minimizando os tempos de espera entre os momentos da
jornada; IV - ambientes organizados de forma a favorecer as interagdes de bebés
e criancas com os adultos e com seus pares; e V - momentos diarios nos espacos

externos, de forma a diversificar as experiéncias de bebés e criangas e a evitar
praticas que concentrem as interagbes e a brincadeira apenas nos espagosintemos.

Dou um salto no processo documental para poder mostrar outras estratégias
que a professora Camila utiliza e que também respondem a esses aspectos,
aproveitando para tratar do que chamamos de planejamento de sessao e sobre as
investigacdes com as criangas, modalidades da abordagem do Observatério da Cultura
Infantil.

Se de um lado temos nesta abordagem que o planejamento de contextotem a
fungao principal de criar um ritmo, independentemente de projeto ou investigagaoem
curso, do outro costumamos ir recolhendo pistas por meio dos observaveis do cotidiano
daquilo que pode se converter em uma investigagao junto as criangas e que se
concretizam nas sessoes planejadas.

As investigacdes nascem da leitura do adulto em relagdao as necessidades
das criangas (experimentar uma linguagem nova, aprofundar uma linguagem ja
conhecida, explorar alguma tematica etc.) e da situacionalidade do cotidiano
(interesses, acOes e evocagOes das criancas, materiais disponibilizados, incidentes
criticos). Destaco esse aspecto para mostrar que ha sempre escolhas dos adultos em
relacdo a qual percurso construir junto das criancas, com quais materiais, com quais
estratégias. As investigacdes ndo nascem magicamente “porque as criancas gostam”
ou “porque eles estao interessados”, como é comum escutar. Nascem de um adulto que
sabe reconhecer a necessidade das criancas e a sua responsabilidade em ampliar o

mundo expressivo delas e, a partir daquilo que documenta no cotidiano, percebe qual
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recorte, argumento ou énfase pode dar. Tomo como exemplo o percurso da professora
Camila.

Naquele periodo®, dentro do Observatério da Cultura Infantil, estdvamos
investigando com as criangas das diferentes escolas dois temas centrais: figura humana
e natureza. A razdo disso parte da crenca de que ambos os temas respondem aquilo
gue Malaguzzi pedia as professoras ao iniciarem algo: “que o tema ofereca elementos
didaticos ‘fascinantes’; que faca parte da experiéncia e vivéncia cotidiana das criangas;
que se possa enquadrar nos objetivos educativos; que se possa desenvolver em termos
de disponibilidade e tempo” (Bonilauri; Destefani, 1995, p. 70). Hd muito o que
descobrir com os temas natureza e figura humana, mas, diferente de realizar uma série
de atividades tendo como centralidade essas tematicas, investigar pressupde descobrir
algo, ampliar e aprofundaraquilo que era uma curiosidade primitiva e que se transforma
em uma curiosidade epistemoldgica, como Freire (1996) chamava.

Por isso, na abordagem do Observatério da Cultura Infantil, definir qual/is
linguagem/ns serd/ao investigada/s junto ao tema é fundamental, pois é a partir das
linguagens que as criangas dao corpo aos seus pensamentos, ou seja, as linguagens
sao formas de interpelar o mundo, de concretizar o que desejam saber para poder saber
mais. Malaguzzi (2005) fala que o pensamento se constroi das agoes solidarias das cem
linguagens e que a espécie humana tem o privilégio de se manifestar em uma
pluralidade de linguagens, portanto, cada linguagem tem o direito de se realizar
completamente, sem hierarquias. Além disso, é a partir daquilo que expressam a partir
das diferentes linguagens que podem transformar suas ideias em uma plataforma de
didlogos e trocas com outras criangas e adultos. Alids, Dewey (2010) argumenta que a
expressao se efetiva por meio de um ato social, cultural e estético, e que o carater
estético da experiéncia é a expressao. Assim, desde 2015, uma linguagem que estamos
investigando é a linguagem grafica e, desde 2019, temos interrogado sobre como
podemos entender o digital como linguagem para além de instrumentos.

Dito isso, voltando ao exemplo da professora Camila, previamente ja ha um
campo se circunscrevendo: do ponto de vista tematico (figura humana, natureza) e das
linguagens (grafica, digital), aqui estamos falando da leitura do adulto em relagcao
as necessidades das criangcas. Com isso, precisamos agora do elemento da
situacionalidade do cotidiano. Veja no excerto do processo documental essa

2 As tematicas e linguagens que investigamos costumam durar anos. Temos entendido que ai reside uma
oportunidade impar para os profissionais se aprofundarem nos percursos com as criangas. Estamos
investigando a figura humana ha pelo menos oito anos, assim como temos assumido a natureza como
objeto do conhecimento investigado ha mais de cinco anos.
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sistematizacao de observaveis da professora que emergem tantoda vida cotidiana como
de sessOes exploratdrias que foram propostas para as criangas ao longo dos dois

primeiros meses.

Figuras 3 e 4 - Pistas da investigacdo e consolidagdo do instrumento de intencao investigativa, p. 109 e
49 - processo documentali?
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Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha/ Camila M. (2023).

Documentar faz parte do ethos da professora Camila para: escutar as criancgas,
conhecer e reconhecersuasformas de agir e pensar, sistematizar elementos que podem
Ihe oferecero que pensare como desenvolverseu trabalho, criar memoéria e identidade
da acao pedagdgica do trabalho na Educacao Infantil. Assim, em dado momento, Camila
percebeu uma forma particular das criangas de conhecerem a escola, encontrarlugares

para pular. Ao revisitar esses observaveis, a professora define entdo o seu argumento

10 Duas observagbes sobre estes fragmentos: (i) a pagina do intengdo investigativa € anterior aos
observaveis sistematizados, pois este instrumento é iniciado no comego do ano letivo com as escolhas
prévias da professora, como foi tratado no texto; (ii) em vermelho, acrescentei aproximadamente a data
em que cada escolha foi feita para ter uma dimensdo alargada e difusa do conjunto de decisdes que vao
auxiliando a professora a trilhar a investigacao.
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e objeto de conhecimento, como pode ser visto no excerto do processo documental
(Figura 4).

A respeito do argumento e do objeto de conhecimento, destaco que na
abordagem do Observatério da Cultura Infantil, somados a clareza de assumir a
linguagem que sera investigada, tém nos ajudado a superar a tematizacdo de
atividades. Nao se trata da figura humana em abstrato e genérico, mas de algo da
figura humana: neste caso, o movimento dos saltos/pulos. Poderiam ser outros: as
identidades multiplas, as diversidades de posicoes, a geometria corporal, apenas para
mostrar alguns outros argumentos e objetos de conhecimento que outras escolas do
nosso Observatoério ja investigaram.

Como pode ser visto, a tomada de decisdo da professora é fruto de um processo
de sistematizacdo e analise do cotidiano pedagdgico documentado. Nos atuais
Parametros de Qualidade e Equidade, esse aspecto é destacado no artigo 24, “[...]
as(os) professoras(es) devem elaborar registros continuos, sistematizando informacoes
sobre o trabalho pedagdgico, as aprendizagens e o processo de desenvolvimento de
cada bebé e crianga” (Brasil, 2024). Além de esses registros servirem para a construgao
da memodria pedagdgica, sao evidéncias tanto das aprendizagens como da naturezada
acao docente na Educacao Infantil.

Voltando ao planejamento, uma vez que o contexto ja esta planejado, a outra
modalidade é o planejamento de sessdo, ou seja, o modo como se criam situagoes
significativas de aprendizagem para pequenos ou grandes grupos de tal modo que
articulem seus conhecimentos com aqueles ja sistematizados pela humanidade (Fochi,
2015). Sessao nao é sindnimo de atividade. Segundo Fochi (2021), o planejamento da
sessao corresponde ao desenho de um percurso praticavel a partir de algumas
premissas epistemoldgicas que, no caso do Observatério da Cultura Infantil, sdo o foco
na investigacdo, a visao de uma crianca competente, a dimensao do curriculo como um
mundo de significados e a aprendizagem negociada. Ao longo dos anos em que a
abordagem vem se desenvolvendo, foram se percebendo as diferentes caracteristicas
de cada sessao:

Quadro 2 - Tipo e caracteristicas de cada sessdo

Sessao Com o intuito de explorar uma linguagem, tema ou material para criar
exploratoria familiaridade das criangas com algo que se pretende no futuro ou para sondagem.
Sessao Com o intuito de iniciar processos que serao aprofundados e ampliados no futuro.
catalisadora Esse tipo de sessdo deve ocorrer com uma linguagem ou material j@ conhecido
pelas criangas.

Sessdo de Com o intuito de aprofundar alguma proposta ou assunto que ocorreu em alguma
aprofundamento | outra sessdo anterior. A diferenga desse tipo de sessado para uma sessdo de
ampliagdo é que nela ndo se abre um novo caminho, mas se aprofunda algo que

ja foi vivido com as criancas e que merece ser aprofundado.
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Sessdo de Trata-se de um tipo de sessdo que avanca em caminhos ou tematicas novas,

ampliacao recorrendo a linguagens ou materiais diferentes.
Sessdo de Tem o intuito de restituir e metainterpretar processos com as criangas, seja no
conversagao inicio ou em periodos em que se pretende aprofundar, ampliar ou sistematizar a

investigacdo. E importante utilizar observaveis para permitir que as criangas
revisitem o0s processos.

Sessdo de Com o intuito de criar certas finalizagdes, podem ser na finalizagdo de uma
sistematizacao investigacdo ou na conclusdo de parte dela. Uma caracteristica desse tipo de
sessdo é a consolidacdo em um artefato da cultura, algo que corporifique os
processos investigados, uma espécie de contribuigdo criativa das criangas para o
mundo.

Fonte: Fochi (2023).

A sessao ou conjunto de sessdes tornam-se situagdes de aprendizagem que
podem se tornar momentos importantes para as criangas darem sentido ao
conhecimento produzido. Quando um professor elabora suas estratégias a partir da
escuta ativa dos caminhos das criancas, ele consegue construir percursos de
aprendizagem que permitem que meninos e meninas elaborem, aprofundem e ganhem
intimidade com os saberes e os objetos de investigagao.

Antes de mostraralguns fragmentos do planejamento de sessao, quero destacar
a readequacao na sala de referéncia que a professora faz a partir da definicao da
investigacao. Na abordagem do Observatério da Cultura Infantil, acreditamos que os
espacos da escola precisam narrar e dar visibilidade aos processos de investigacao das
criangas para tornar visivel o modo como elas aprendem. Quando isso acontece, "“[...]
0Ss espacgos revelam a presenga das criangas mesmo quando elas estao ausentes”
(Ceppi; Zini, 2013, p. 33). Dao identidade e valor pedagdgico aos vestigios da infancia,
geram uma espécie de “[...] pele psiquica, uma segunda pele provedora de energia

constituidade textos, imagens, objetos e cores” (Ceppi, Zini, 2013, p. 33).

Figuras 5 - A identidade do espago comunicada, p. 114 - processo documental

Ampliando a segunda pela da sala referéncia . gk

Imagens para compor ¢ espaga dos percurses de pesquisa das criangas da investigacdo na
sala referéneia,

) s aid
04 8 AR Y A
T e e ¥

- gl
HSE 414 FASE IE FASERE i

Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha/ Camila M. (2023).

Também o espaco pode comunicar o patriménio socio-historico que a nossa

sociedade vem construindo ao longo dos anos, criando lagos de conexao entre a crianca
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e o mundo do qual ela faz parte, como pode ser visto na Figura 5 e a experiéncia de
leitura das criancas na Figura 6.

Figuras 6 - A identidade do espago comunicada, p. 116 - processo documental

Ler e experimentar em companhia T = &
1 S
2 i e

e T |

Depois de uma recrganizagio de um espago circunscrito, Stephanie e Helolsa dialogam acerca do que encoentraram nas
paredes da zala referéncia esta tarde. Leem asimagens em companhia que se transformam em bons motivos para
cohversar e oriar hipdteses sobre como o corpa se movimenta.

0 espago & um elemento importante sobre como se dard o envolvimento dos meninos & meninas nas propoestas do
cotidiana.

Um ambiente pensado, seguro e estelicamente convidative sugere ideias para dar continuidade aos pensamentos. Deste
modo, o espago acaba atuande como um eutro educador.

Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha/ Camila M. (2023).

Nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, a definicao
de curriculo que temos reforga trés premissas importantes: (i) o curriculo acontece no
conjunto de praticas da vida cotidiana; (ii) focado no desenvolvimento integral e; (iii)
deve articular os saberes e experiéncias das criancas com o patrimonio socio-historico
(Brasil, 2009a). Nos excertos anteriores, fica evidente esse modo ativo de a crianca se
colocar na relacdo com o conhecimento: ela |1é as imagens, dialoga com a colega,
exemplifica na sua experiéncia e sistematiza a sua compreensao por meio da linguagem
grafica.

Nesse sentido, ressalto que relagdo com o conhecimento candnico é um tema
muito caro e por vezes caimos em duas polarizacdes: antecipar a sistematizacaoe a
formalizacao do conhecimento (schoolification) ou nao dar atengao aos tantos modos
como as criancas se colocam em relagao com os conteldos, saberes e conhecimentos
da humanidade. E importante compreendermos que o conhecimento n&o é uma simples
revelacdo ou descoberta, mas sim uma invencao cultural e social continua, construida
de maneira criativa e dinamica, feita a partir da interpretagao e reinterpretagao da
realidade. E o que é a realidade das criancas de 0 a 6 anos? A realidade é constituida
pela vida vivida no cotidiano, e ela é fonte de inUmeras possibilidades de aprendere de
bem-viver, transformando-a em um dispositivo de socializacao e de aprendizagem,
como pode ser visto no conjunto de excertos do processo documental da professora
Camila. Para dar seguimento, escolhi trés fragmentos que aconteceram entre maio e

agosto de 2023 e que evidenciam a sustentacao da investigacao de um objeto de
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conhecimento que permitiu as criancas pensar a respeito dele, elaborar suas teorias
provisorias, aprofundar sobre e sistematizarem uma das linguagens.

Inicialmente, na Figura 7, pode-se notar o modo como no Observatério da Cultura
Infantil sistematizamos o planejamento de sessdo. Uma vez que a vida cotidiana ja foi
pensada no planejamento de contexto, neste instrumento sao estruturadas apenas as
informagOes das sessOes previstas para a semana, considerando tipo da sessao,
configuragdao do grupo e tempo, espago e materiais, e 0 que e como sera observado e

registrado.

Figura 7 - Instrumento de planejamento de sessdo, p. 123 - processo documental

Planejamento de sessao semanal

DIA

Segunda
22/05

Sexta
26/05

SESSAO PLANEJADA

Sessdo de conversacdo: Pergunta guia: O que precisamos fazer
€OM NoSso corpo para fazer um salto?

Microinvestigages: plantas agudticas— o que descobriram

Sessdo catalisadora: saltos pela escola

Sessdo de conversagao: Pergunta guia: Vames contar para os
colegas como vocés fizeram essa semana para dar os saltos e
pulos?

ORGANIZACAO GRUPO E TEMPO

Manhé - G1 e G2: Eduarda, Antenia, Heitor,
Lorenzo G, Pedro, Mathias, Nicolas, Helena,
Manu, Arthur, Enzo

Tarde -G3: Helofsa, Luiza, Foss, Teodore, Davi,
Miguel, Matheus, Benjamim, Alice e Stephanie

Manh3 -G1: Eduarda, Antonia, Heiter, Lorenzo
G.e Pedro

Manha - G1 e G2: Eduarda, Antonia, Heitor,
Lorenze G, Pedro, Mathias, Nicolas, Helena,
Manu, Arthur, Enzo

Tarde -G3: Helofsa, Luiza, Foss, Teodoro, Davi,

ORGANIZAGAQ ESPAGO
E MATERIAIS

Smartbeard para revisitar os
cbserviveis

Espago externo;
Pranchetas, folhas A4, caneta

Smartbeard para revisitar os
chservaveis

O QUE E COMO SERA
REGISTRADO

comunicagdo, didlogo e
negeciabilidade das suas ideias e
teorias

Teorias das criangas, mevimento
corporal, destreza e agilidade,

® 0 Filmagem em camera lenta, diversos modos de saltar
5S  Micro investigagdes: plantas aquaticas - o que descobriram Tarde -G3: Helolsa, Luiza, Foss, Teodoro, Davi | preta investimento gréfico;
e Filmagem
Sessio catalisadora: saltes pela escola Manha - G2: Mathias, Nicolas, Helena, Manu, Espago externo; Teorias das criangas, movimento
Suw | Filmagem em camera lenta, diversos modos de saltar Arthur, Enzo Pranchetas, folhas Ad, caneta corperal, destreza e agilidade,
§ g Micro investigagdes: plantas aqudticas — ¢ que descobriam Tarde - G4: Miguel Matheus, Benjamim, Alice preta investimentoe grafice;
o~ e Stephanie Filmagem
,g g Planejamento - Professora do projeto - Brincar Heurfstico e
£ 2 Mediacio literdria
sl

comunicagdo, didlogo e
negeciabilidade das suas ideias e
teorias, leitura das imagense
narrativas sobre o vivide

Miguel, Matheus, Benjamim, Alice e Stephanie

Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha/ Camila M. (2023).

Ja as figuras 8 e 9 mostram uma das formas de a professora sistematizar os
observaveis daquela sessao: transcricdo da teoria da crianca sobre o pulo, linguagem
grafica e uma fotografia emblematica da crianca. Nesses recortes podemos notar as
diferentes estratégias das criangas para narrar oral e graficamente sua forma de saltar
ou pular. Stephanie mostra quadro a quadro os momentos do salto e utiliza uma
estratégia analoga entre os bragos dela e as asas do passarinho para justificar o tempo
que fica no ar. Enquanto Heloisa parece alongar o desenho das pernas para tornar viavel
tudo o que ali precisa acontecer em um pulo, remete-se aos bragos abertos sem

explicitar asas de passaro ou avido, embora pareca ser essa a referéncia.
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Figuras 8 e 9 - Observaveis semanais da sessdo, p. 124 e 125 - processo documental

% Salto Voador

1.50be na mesa.

o
SN

e A

B
F-Y

2. 0 pé tem que ficar assim para trds e a mio assim
para cima. O joelho e as costas fica assim para trds
também.

3. Dai vai e fica no ar porque meu brago faz igual a asa
do passarinho

4. E depois cai no chio assim, como urmna perma retae a
outra dobrada

Pul3o

1. Se prepara
|

!
\ 2. O joelho fica assim fechado

|
A g A
(J 1/3 3. Depois abre de novo Heioea 4 2ne:

: 4. E pula, mas os bragos tem que
@/ estar bem abertos
Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha / Camila M. (2023).

Observaveis semanais como esse nos ajudam a perceber aquilo que Malaguzzi
(2001) falava sobre a capacidade das criancas de criar seus proprios mapas cognitivos,
emocionais e sociais. A experimentacgao de saltar pela escola que deu origem a esse
processo investigativo, quando é conduzida por boas perguntas, pela experiéncia vivida
nas sessoes, pela sustentagao dos processos a partir da continuidade da investigagao,
pela escolha de ter pelo menos uma linguagem para que a crianga possa expressar suas
ideias, e que se pode reconhecer por meio da documentacgao, constitui os elementos
estruturantes para a acdo pedagdgica de qualidadeacontecer. Com isso, Davoli (2011,
p. 19) destaca que “devemos permitir aos meninos e meninas, e a nds mesmos, tempo
para refletir sobre o que se faz e como se faz. Sao os processos de metalinguagem e
metaconhecimento que nos permitem construir conhecimento”.

Avancando um pouco mais, nas Figuras 10 e 11 podemos perceber o caminho
reflexivo da professora apds a experiéncia com as criangas. Este instrumento cumpre

com trés papéis importantes: (i) metainterpretar os observaveis produzidos ao longo
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da semana a fim de refletir a respeito do que aconteceu (ndo apenas a respeito das
sessOes, mas da jornada educativa como um todo). A metainterpretacdo é um exercicio
de suspensao do olharsobre os observaveis para aprender a ver, perceber os conceitos
e situacoes e refletir a respeito; (ii) restituir os processos de aprendizagem, ou seja,
devolver as criancas fragmentos que evidenciem o modo como se relacionam e
aprendem. Restituir, assim, ajuda as criangas a reconhecerem como aprendem, nao
apenas o que aprendem; (iii) construcao da continuidade das propostas por meio dos
relancamentos projetuais. Como decorréncia da reflexdo deste instrumento, declaram-
se os pontos de continuidade que se pretende para dar seguimento as investigacdes em
curso. Essa é uma tentativa de criar um fluxo entre as propostas, e ndo uma série de
situagdes fragmentadas, ou seja, de pensar como uma semana € generativa da semana

seguinte.

Figuras 10 e 11 - Reflexdes da semana e reflexdo p6s-OBECI, p. 132 e 135 - processo documental

Reflexds Semanal e Relangamento
22 A 26 de Maia / 20 2 02 de Junho

mads deve
Autras dos n

PRSI FIPRALH 1oL S __/"——
05 esportes jae MES 8 parti

dz que as criangas frouseram

# partir do mapa mental gue onganizel pensel emum cicle de simbolzacie, slouns
1Eng toram tetas mass e Uma proposta

Reflexdo Semanal e Relangamento
29a 2dejunho/5 a9dejunho

No OBECI conversamos sobre a importéncia de documentar a acdo e o pensamento da crianca de um modo que mostre e evidencie
o processo de construgdo do saber que a crianca estd construindo. Revisitamos a documentagéo das sessoes até aqui e refletimos
sobre 0 modo que venho documentando e sobre o olhar que empresto sobre a documentagao.

Talvez a minha hipétese de fazer relacéo com os esportes seja uma forma de eu forcar a barra. No OBECI, percebemos que estou
perdendo o foco da investigagdo das criancas e querendo ir para um lugar do ensino da educacgo fisica, uma armadilha que caio
com frequéncia. O que as criangas pensam sobre o saltar? Que nomes d&o para os saltos?

Um dos principais pontos é que preciso desacelerar e “pescar os pensamentos” das criangas ao invés de “cacé-los”, brincou o
Paulo. Preciso reler as transcrigbes que fago e me atentar as conjecturas que as criangas fazem Nos demos conta que acabo
propondo muitas coisas € em uma mesma sessdo, isto me faz perder o foco e dificulta o processo de documentacgéo, sobre quais
escolhas fazer.

Depois do encontro do OBECI, reorganizei o planejamento semanal e vou colocar em pratica as sugestdes do Paulo em relacéo as
semanas que seguem e o modo de como documentar refazer as filmagens dos saltos das criangas de um angulo lateral para
favorecer a andlise com as criancas posteriormente e dar a continuidade. Paulo me pediu para me atentar sobre as razdes das
escolhas dos materiais, tentar prestar atencao nisso.

Também preciso me atentar para as consignas que estou fazendo e ao modo como vou oportunizando para as criancas a
possibilidade de repensar sobre as suas teorias.

Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha/ Camila M. (2023).

Na Figura 11 também é possivel perceber o efeito de uma comunidade que ajuda
a Camila a pensar sobre o seu trabalho. Nos encontros do Observatério da Cultura

Infantil, como ja tratado anteriormente, os modos de fazer das professoras sao o objeto
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central de discuss3o e reflexdo. E a partir deles que vamos elaborando a epistemologia
da pratica e qualificando o trabalho desenvolvido. Essa crenga € a que tem nos ajudado
a transformar o cotidiano pedagdgico e a qualificar significativamente a formacdo dos
profissionais. Como Sacristan (2012, p. 95) chama a atencdo, Pedagogia ndo é uma
ciéncia que se reduz a técnica pedagodgica: “a pratica pedagdgica € uma praxis, nao
uma técnica. E investigar sobre a pratica ndo € o mesmo que ensinar técnicas
pedagodgicas”. O que se faz no ambito dos encontros do Observatério da Cultura Infantil
e do cotidiano das escolas é uma constante investigagao sobre a pratica. E a pratica é
situada, complexa e dindmica, por isso, o modo de responder precisa ser também
aberto a complexidade, contextualizado e com abertura a vida vivida por criancgas e
adultos.

Figuras 12 e 13 - Observaveis semanais da sessdo, p. 137 e 139 - processo documental

Sessao de aprofundamento

Qual a tearfa dos meninos & meninas sobre o melher moda & lugar
de realizar um salto

Observagdo da conscéncia corporal do corpo em movimento que
eles demaonstram ter.

Warmos filmar teu salto Foss?

Aham vamos. |u vaisaltar da escada?

N3o né, tu ta doida? E muito alto pra mim, daf eu caio e tu sabe?
Eu me machuco dai.

D onde tu vai guerer sallar?

Daquele banco ali embaixo...

Aqui é bem bom de pular.

Oh.... dei um pulo bem grande e forte!

Lmbora o Foss seja um menino que conslantemente verbaliza ra frenle dos oulros coleges, que
pula dos lugares mais allos, ele escolhe saltar de um lugar mais baixo garantindo sua
seguranga. Nesta sessio ele salta sozinho, dispensando a ajuda da professara, nos mastrando

deste modo o processo de construgio de sua consdiéncia corporal, principalmente em relagéo ao
mavimento do salto.

Matheus se mostra um menino curicso, testa
seus limites constantemente & procura se
superar colocando em prética teorias
provisdrias. Nesta sessdo, ele escolhe mais de
um lugar gara saltar, verbaliza e nemeia cada
salto que realiza. O pulfio, o pulo voadere o
pulo grande.

Profe eu vou pular daqui de cima da escada, vai ser um pulo voador.

A cada szlto, o lugares escolhides se tornam mais desafiadores, Percebo que o ajuste no corpo gue ele faz para cada
salto & diferente. Neste dltimo salte pergunto: Ceme tu mevimenta teu corpe e sabe o jeito de cada pula?

Vem ca. E assim, abaixa bem, junta tudo, e da um pulao.
Mas de que jeito? Qual é o segredo do puldo?
N3o sei, € s ir...hummm tem que abrir e colocar o braco bem la em cima

eeee ja.

E assim ele repete o pulo voador diversas vezes, muito mais mastranda oz mados que & possivel saltar do gue
verbalizando suas estratégias, Ele é uma crianga que inspira 25 oulras 3 se desalizr e descobrir o movimento do
corpe mais eficaz para realizar determinado salte.

Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha/ Camila M. (2023).

Encaminhando-me para as conclusdes destas reflexdes, chamo a atengao para a
estratégia de continuidade que a professora Camila deu a investigacao apds o encontro
do Observatoério da Cultura Infantil, como se vé nas figuras 12 e 13, quando se atenta

melhor ao modo de documentar as consignas e teorias que as criangas elaboram sobre
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os pulos e saltos. Esses observaveis sao fundamentais para a continuidade do trabalho

desenvolvido na sessao de conversagao com as criancas, transcrita nas Figuras 14 e

15.

Figuras 14 e 15 - Sessdo de conversagao, p. 141 e 142 - processo documental

Grupo: Miguel, Pedro, Lorenzo Foss e Matheus

Sessdo de conwversagio: Assistir e conversa sobre os saltos que as
criargas realizaram | vames assistiv apenas o saltos das criangas deste
grupo)

Convite bs criangas para observar os saltos reallzados em cimera Lenta,
Cansigna Vamos assistir os videos dos saltos que vocds fizeram e
observar o movimenlos que o corpe laz

| nrenzo: E a gente na parede, na escada

Pedro: Bem em cima, 3 no barranco

Matheus: E...ali no terrens

wamos olhar ¢ pensar o jeito que o corpe de vocds faz para saltar?

Pedro: Olha...esse € o Lorenzo, ele pulou do banco.

Lerenzor E eu pulel do banco, porgue se euw pular la de cima eu vou me machucar,
Medri: O pulo dele & muito alta! Mas o meu & alto mais alto

Lorenze: E .0 meu & muito alto, o meu é deste tamanho de alto oh!

Pedro: Mas meu salto que ¢ assim muito grande,

0 salto que Lorenzo se mostrow surpreso ao observar o lugar escolhido pelo colega para
saltar.

| orenzo E ele vai pular de tao alto?

Todos comegam a rir.,

Peciro: Ele caiu

Malheus: Eu cai

Miguel: Tu cai, tu caiu de bunda hahahahhaa

Quando vocés saltaram, todos vorés airam ou n&o?

Lorenzes Eu n@o cal,

Migual: Eu também n3a.

Pedre: Nem eu.

Hrolessora: Luero penguntar uma coesa: U Hedro & o Lorenzo
dissaram que a gertavea e o Matheus e o Miguel disseram gue
agente nio voa, mas a genle voa ou niio?

watheus Eu [ disse, 50 pdssaro e avido voa, 3 gente ndo voa,
stiguel: E anjinho, anjinho voal

Matheus Nao

sagued: Anjinho voa sim!

alieus Mo voa, ndo

Pedro: Papagaio vea,

satheus Eu ja wi um papagaio voando.

Lorenm: O profe, tode mundo gue pula € abre os bracos,
alguém voa, olha o video] assishimes ravamante o do Miguel
Lurenas: Oh ela vooul

Cuando ele waou?

L orenm: Quando ele tava desse tamanho. Coloca o meu! Ta
vendo ey vorl quando eu pulel deste tamanhao,

Pedro: Eu voei bem grandio

Lorena: E eu woeil

Matheus M3aae, gente nao voa!

Lorenzo: Mas olha, tode munde voa quande td um tanto do

Professora: Vamos olha e novo e observem o
movimente do corpe de vorés (assistimos as 4
nevamerte)

Larenze: A gente calu, mas nde assim, pra lsso
nao acontecer a gente precisa de um pula pula
né, & NAo a gente val se machucar,

Pedro: & gente também caiu, mas a gente caiu
de pé, Ev cal de pé voando

Larenze: O meu ew quere olhar de nove, porgue
au guero alhar o meu pula.

Miguel Eu também quero ver o meu & até o do
Matheus de novo. Pedro, porgue tu abre os
brages guande tu salta?

Haﬂ"nu;q: Ue, pra ele voar!

Pedro: E eu abri o brago e vosi

Larenze: Aham, eu também fiz isso, abri o brago
pra voar. Coloca pra ver...[assistimos
nevamente), Viu eu abri o brage pra voar,
Larenze: Eu conslgo pular do banco até o chao, e
dai quando eu pular do banco eu abro os bragos

P chiie,
m:ﬂ.nzﬂ:?:g passarinho? Tu & aviso? Matheus Eéeé eu voei, mas quande eu pulsi. Eu pulei e sai
voando ohl

Lorenze: Bu vi um avido em Santa Catarina & um
pdssaro & um avido passaro.

Malheus: Passaro vua & avido vua, a gente ndo,
Miguel Naeo,

Pedro: & gente consegue fazer outras coisa.
Lorenze: Eu $ou muito rapido oh!l sal corendo)
Pedro: A gente pode pula lgual o sapo oh!
[comega a pular)

Fonte: processo documental - FE3 EMEI Joaninha / Camila M. (2023).

1 nrenro: Entaa, todo mundo voa.

As criancas procuram construir teorias para explicar os acontecimentos que

passam a perceber no seu entorno. Constroem teorias, como afirma Rinaldi (2012), ou

seja, criam uma explicacao plausivel sobre algum fen6meno ao mesmo tempo que

reconhecem sua provisoriedade e colocam sob negociagao com seus pares e com 0S

adultos. Por outro lado, como adultos, podemos tracar diversas conexdes entre o0 modo

como as criangas experimentam a explicacao das diferencas entre os tipos de pulos e

saltos, por exemplo, e o0 modo como qualquer campo do conhecimento acontece:

06
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observando, sistematizando, contrastando, dialogando. Nesse sentido, concordo com
Rinaldi (2012, p. 205) que “os sentidos que as criangas produzem, as teorias
explicativas que elas desenvolvem na tentativa de encontrar respostas sao da maxima
importancia, pois revelam, de maneira vigorosa, como percebem, questionam e
interpretam a realidade e seus relacionamentos com ela”.

Assim, me parece que o grande propdsito da Educacao Infantil é criar condigdes
para que as criangas se sintam encorajadas a construir explicacdes sobre o mundo, e
nao que sejam receptoras de um saber pronto e acabado. Para isso, o professor precisa
aprender a ouvi-las e a restituir os modos como as criancgas estruturam seus préprios
mapas cognitivos, emocionais e sociais para ndo ficarem esquecidos ou apenas em nivel
de decoragao. Ao mesmo tempo, é preciso oferecer as condigdes externas para que as
criangas possam tomar iniciativas e encontrar no contexto préximo delas os
instrumentos para ajuda-las a nomear, explicar e significar os fendmenos. Logo, “o que
importa nao é dar valor a alguma coisa, mas, acima de tudo, entender o que ha por
tras dessas questOes e teorias, e 0 que ha por tras delas é algo verdadeiramente
extraordinario” (Rinaldi, 2012, p. 206).

E seguindoesse espirito que temos afirmado que a chave da transformacao e da
construcdo da qualidade no cotidiano pedagdgico das escolas participantes do
Observatério da Cultura Infantil tem sido o de reposicionar crianca e adulto na relagao
educativa, algo que tentei evidenciarao longo desta secao por meio da experiéncia da
professora Camila.

IDEIAS FINAIS

Ao longo do artigo, a defesa feita € de que a construcao da qualidade se faz com
uma tecnologia da proximidade, seja no nivel da pedagogia desenvolvida com as
criangas, seja no nivel da formacao. A pedagogia e a abordagem pedagdgica assumida
sao uma das chaves fundamentais para a transformacao dos contextos e para a
construcao de significados partilhados entre adultos e criancas. Quando se explicita a
Pedagogia, é-lhe dado um nome, afastando-se dos riscos e perigos que ha nas
pedagogias an6nimas (Formosinho; Machado, 2007), nas pedagogias oficiosas do
sistema (Formosinho; Machado, 2005), nas pedagogias sem nome (Formosinho, 2018),
gque se centram na ‘“racionalizacdo burocratica da vida social, construindo
progressivamente a pedagogiaburocratica como pedagogia étima” (Formosinho, 2018,
p. 20).
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Sabemos que editar um documento pode servir como indutor de politicas
publicas, financiamento e formacao. No entanto, € preciso ficar atento para nao
transformar o debate da qualidade em uma tecnologia da distancia (Dahlberg; Moss;
Pence, 2003), servindo como finalidade métrica, objetiva e descontextualizada. O
antidoto para isso € o desenvolvimentode processos de formagao que contribuam para
gue os profissionais possam aprender a olhar o cotidiano pedagdgico e a pensa-lo a luz
de uma pedagogia que reposicione criancas e adultos na relagao educativa. A
documentacdo pedagdgica é, sem duvida, uminstrumento que pode ajudar a monitorar,
sistematizar e dar evidéncias contextuais sobre a qualidade da oferta educativa e os
modos como as criangas aprendem e se relacionam com o conhecimento candnico.

Além disso, pode servir para a formacao de novos professores e também
daqueles que ja atuam, mas nao sabem exatamente o que e como fazer. Spagiari
(2005, p. 10) reforca que na producao académica e literaria que circula no interior das
escolas e nos espacgos de formagao, em geral, ha “mais teoria do que testemunhos[...].
Sdo muito escassos os materiais documentais capazes de tornar visivel e analisavel a
riqueza ou a pobreza das elaboragdes praticas e tedricas realizadas no campo escolar”.
Construir um conjunto de praticas bem documentadas que permita aos profissionais
revisitarem seus modos de fazer, conhecer mais e melhor as criangas e comunicar sobre
o cotidiano pedagdgico, alémde ser a chave para a transformacao, ajuda na construcao
do estatuto do campo pedagdgico e na sua atualizagao.

Por fim, é na crenca de um cotidiano pedagdgico qualificado e altamente
refletido que acredito que a qualidade possa ser efetivada, ou seja, na producao de uma

tecnologia da proximidade.
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