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RESUMO

Trata-se de um relato de experiéncia, ancorado teorico-metodologicamente na Psicologia Histérico-
Cultural, cujo objetivo é destacar a relevancia do projeto de extensdao Brinquedoteca na formacao inicial
de professores para a educagdo infantil, no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Pelo seu carater extensionista, a Brinquedoteca realiza atendimento as criangas matriculadas na educagao
pré-escolar da rede municipal. Contudo, ha de se considerar também o seu carater formativo dos futuros
professores. Destaca-se que ndo basta ao professor ter consciéncia da importéancia do brincar, é preciso
que a formacdo inicial garanta a apropriacdo do conhecimento cientifico sobre o papel do brincar na
humanizagdo da crianca na Idade Pré-Escolar. O carater formativo da brinquedoteca ocorre pela
organizacdo de acgdes intencionais pautadas na Psicologia Histérico-Cultural e com vistas ao
desenvolvimento das capacidades humanas no pré-escolar pela apropriagdo dos bens culturais.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Formagao docente. Brinquedoteca. Atividade Guia.

ABSTRACT

This is an experience report theoretically and methodologically anchored in historical-cultural psychology
whose objective is to highlight the relevance of the Toy Library extension project in the initial training of
teachers for early childhood education in the pedagogy course at the State University of Maringa (UEM).
Due to its extensionist nature, the Toy Library provides services to children enrolled in preschool education
in the municipal network, but its formative nature for future teachers must also be considered. It is
important to emphasize that it is not enough for the teacher to be aware of the importance of playing;
initial training must ensure the acquisition of scientific knowledge about the role of playing in the
humanization of children in the preschool age. The formative nature of the toy library occurs through the
organization of intentional actions based in historical-cultural psychology and with a view to developing
human capacities in preschool through the appropriation of cultural assets.

KEYWORDS: Education. Teacher training. Toy Library. Guided activity.
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INTRODUCAO

A disseminagao das brinquedotecas no Brasil, segundo Kishimoto (2011 apud
Jorge, 2023), ocorreu no periodo de 1980 a 2000, principalmente, com a instalagao de
brinquedotecas nos cursos de licenciatura nas universidades. Segundo a autora, a
instalagdo das brinquedotecas nas universidades pode ser decorrente das mudangas
nas politicas brasileiras para a infancia que, com a valorizacdo do brincar, implicou na
necessidade de formacdo de professores aptos a inseri-lo em suas praticas docentes.

Destarte, o estudo de Silva (2023), a respeito da constituicao da brinquedoteca
universitaria no Brasil, no periodo de 1991-2023, também revelou a prevaléncia de
publicagdes de pesquisadores com base na Epistemologia Genética de Piaget, tais como
Nylse Helena Silva Cunha, Adriana Friedmann, Gisela Wajskop, Edda Bomtempo, Tizuko
Morchida Kishimoto. Diante dessa constatacdo e, a fim de contribuir com a tematica,
este relato objetiva evidenciar a relevancia do projeto de extensdo Brinquedoteca, do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa, Campus Regional de Cianorte,
na formacdo inicial de professores para atuacdo na etapa pré-escolar, tendo como
aporte tedrico a Psicologia Histdrico-Cultural.

Fundamentado no aporte tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, que concebe o
brincar como atividade guia da crianca em Idade Pré-Escolar, compreendemos que a
brinquedoteca é o espaco das interrelagdes sociais nas quais a crianga se apropria do
acervo cultural da humanidade e desenvolve as fungdes psiquicas superiores. Tais
interrelagdes, mediadas pelo brincar, dependem da intencionalidade do professor, que
conduz as acdes e o pensamento da crianga para niveis mais complexos.

Para o encaminhamento das discussdes, o artigo se estrutura em trés partes.
Primeiramente, apresenta-se a concepcdo da Psicologia Histérico-Cultural acerca do
processo de humanizagao e do papel do brincar na constituicao do psiquismo da crianga
em Idade Pré-Escolar. Em seguida, identifica o carater formativo da brinquedoteca
universitaria no Brasil. Por fim, destaca-se a relevancia do projeto de extensdo
Brinquedoteca na apropriagdao de conhecimentos a respeito da aprendizagem e do
desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar a partir da atividade guia.

O aporte tedrico para o desenvolvimento das atividades na brinquedoteca, como
para a elaboracao desse relato, sdo os autores da Psicologia Histérico-Cultural, a saber:
Vigotski (2018, 2021), Leontiev (2010), Luria (1986), Elkonin (1978, 1987a, 1987b,
2009), mas também Saviani (2021), Tuleski (2020) entre outros autores.
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O BRINCAR NA CONSTITUIGCAO DO PSIQUISMO DA CRIANGA PRE-ESCOLAR

A Psicologia Histérico-Cultural favorece a superacao da visao biogenética de
desenvolvimento uma vez que, segundo Vigotski e Luria (1996), nao se trata apenas
de processos maturacionais bioldgicos de fungdes inatas, mas da reprodugdao dos
processos e tragos essenciais do desenvolvimento do psiquismo da espécie humana cuja
origem é cultural. Para os autores, ha uma constituicdo infantil caracterizada por uma
forma fisica e psiquica distinta dos adultos, que apontam para o fato de a crianga nao
ser um adulto em miniatura.

[...] Ndo s6 a crianca pensa de modo diferente, percebendo o mundo de maneira
diversa do adulto, ndo sé a logica da crianca se baseia em principios
qualitativamente diferentes, que se caracterizam por grande especificidade, como

ainda, sob muitos aspectos, a estrutura e as funcdes do seu corpo diferem
grandemente das do organismo adulto (Vigotski; Luria, 1996, p. 153).

A Psicologia Histdrico-Cultural considera que o desenvolvimento é um processo,
inicialmente bioldgico, mas que se torna cultural a medida crescente da influéncia do
meio social e cultural. Vigotski e Luria (1996) destacaram que a transicao do
comportamento natural para o comportamento cultural envolve a inibicao das funcdes
primitivas, relacionadas a satisfacdo de necessidades imediatas e reacgles
impulsionadas por estimulos externos, para o desenvolvimento de formas complexas
de comportamento, que implicam no uso de recursos indiretos (ferramentas e signos)
de controle do meio, de si mesmo e do outro.

Esse processo, segundo os autores, ndo se limita a acumulagdo gradual de
conhecimentos e técnicas, mas sim “[...] a crianga “se re-equipa”, modifica suas formas
mais basicas de adaptacdo ao mundo exterior [...]” (Vigotski; Luria, 1996, p. 214). As
funcdes psiquicas elementares ndao desaparecem, mas, pela mediacao dos elementos
culturais, sao superadas por incorporagao; o que resulta em novas formas de
pensamento e comportamento tipicamente humanos.

Se, na filogénese, o homem primitivo criou meios de registro de informacdes
como forma de auxiliar a memorizacdo, na ontogénese, a crianga precisa se apropriar
desses meios. Contudo, para os autores, essa apropriacao nao € simples, pois somente
a partir do periodo pré-escolar, por exemplo, as criancas serao capazes de dominar o
uso de meios auxiliares de memorizagao. O mesmo ocorre com as outras funcoes
psiquicas, como a atencdo que, a principio é instintiva (ndo intencional, ndo volitiva e

instavel) e, na vida em sociedade, se torna volitiva e estavel. Assim,
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[...] o comportamento da crianga apresenta diferengas qualitativas importantes em
diferentes idades. [...] essas diferencas tém raizes ndo sé em mudancas puramente
fisiolégicas, como também numa capacidade diferente de usar diversas formas
culturais de comportamento (Vigotski; Luria, 1996, p. 214).

O desenvolvimento comega pela mobilizacdo das fungdes primitivas, prossegue
para uma fase de treinamento no qual a influéncia externa produz a sua conversao em
processo cultural com formas complexas de comportamento e, finalmente, os processos
externos sao superados e se tornam processos internos (Vigotski; Luria, 1996).
Considerando o desenvolvimento humano como um processo de transicao do
comportamento natural para o cultural é preciso identificar as suas forcas motrizes,
bem como a base na qual se assenta o comportamento da crianca em cada periodo.
Isso pelo fato de que em cada etapa do desenvolvimento a “[...] crianca se apresenta
como um ser qualitativamente especifico que vive e se desenvolve segundo leis
diferentes, préprias de cada idade” (Vigotski, 2018, p. 30).

A partir dos estudos de Lev S. Vigotski, Elkonin (1987b) explicou que a transicao
entre os periodos de desenvolvimento deve ser estudada a partir do conceito de
atividade, que foi introduzido na psicologia soviética por Alexei N. Leontiev (1903-1979)
e Sergei L. Rubinstein (1889-1960). Leontiev (2010) entendeu que o estudo do
desenvolvimento da crianga deve considerar a sua atividade nas condigdes concretas
de vida, pois em cada periodo ha uma determinada atividade guia! que influencia e
eleva o curso do desenvolvimento mais do que outras, que considera subsidiarias no
processo. Portanto, Elkonin (1987b, p. 108) considerou que “[...] O sintoma da
passagem de um estado para outro é precisamente a mudanca no tipo de atividade
orientadora, da relagao orientadora da crianga sobre a realidade”.

Portanto, nao se trata de qualquer atividade, como explicaram Tuleski e Callegari
(2020), sendo aquela que orienta o humano diante de uma necessidade (bioldgica ou
cultural) e na qual hd coeréncia entre o objeto (fim) da atividade e seus motivos. O
conceito de atividade favorece uma nova compreensao sobre as forgas motrizes do
desenvolvimento, pois coloca em cena a interrelagcdao da crianca com a sociedade,
mediada pelos elementos culturais.

E esse o sentido do brincar, ou seja, a atividade guia do periodo Pré-Escolar, pois
com ela surgem novos processos psiquicos, 0s quais sao responsaveis por uma nova
consciéncia da crianca sobre a realidade e por mudancas na sua personalidade. Como

destacou Vigotsky (1996 apud Tuleski; Callegari, 2020, p. 181) pelo brincar

1 O termo atividade guia também foi traduzido em outras obras por atividade dominante ou atividade
principal.
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[...] a crianca sera capaz de entender melhor os papéis sociais, analisar vivéncias e
sentimentos de outras pessoas, entrar em contato com os dilemas e potencialidades
humanos e, assim, operar mais um salto qualitativo em seu desenvolvimento, que
sera o inicio da consciéncia de si, consciéncia de sentimentos e vivéncias — seus e
também alheios.

Elkonin (2009) também buscou compreender a natureza, a estrutura e o
conteudo do brincar. Para o autor, ao final da Primeira Infancia, a atividade guia objetal-
manipulatdria proporcionou a crianca o dominio do uso dos objetos e, entdo, parece
que se descortina o universo dos adultos. Desta forma, a transicao para a Idade Pré-
Escolar cuja atividade guia é o brincar, reside no fato de a crianca perceber o mundo e
as diferentes dimensdes das atividades dos adultos, suas fungdes e as relagdes sociais
estabelecidas. O motivo da agao da crianca agora ndo é mais o objeto e o seu uso, mas
a atividade do adulto. Como a crianga nao pode realizar as atividades do adulto, ela as
recria em uma outra atividade - o brincar de papéis, que € a reconstrucdo da atividade
do adulto, seu trabalho e as relacdes sociais que mantém.

Como destacou Rossler (2006) o brincar é a atividade pela qual a crianga se
apropria do mundo cultural, que se objetiva nos elementos materiais e simbdlicos
constituidos historicamente na atividade coletiva do homem. Nela a crianga toma
consciéncia da atitude humana e das acgdes e relagcbes do mundo adulto, se apropria do
significado social dos objetos e desenvolve as habilidades (fisicas e psiquicas)
necessarias para domina-los. Destarte, como segundo Elkonin (1987a), a base do
brincar ndo é um universo da fantasia ou da ficcdo, mas a realidade circundante da
crianca e que influencia sobremaneira o tema e o conteddo do brincar. Dai a importancia
de a crianga ter acesso a diferentes situagdes, acesso aos bens culturais e relacdes
estabelecidas entre os adultos, caso contrario, “[...] mais mondtonos e pobres sao as
tramas de seus jogos” (Elkonin, 1978, p. 513).

Elkonin (2009) e seus colaboradores identificaram similaridade entre os temas
(argumentos) do brincar, mas observaram, ao longo da Idade Pré-Escolar, diferencas
no seu contelido, ou seja, as formas de relacionamento da crianca com a realidade. Os
seus experimentos revelaram que o conteddo do brincar no inicio do periodo, 3 e 4
anos, esta mais voltado a reproducdo das acdes do adulto com os objetos sociais, mas
as agoes ludicas sao mondtonas, individuais e com auséncia de enredo. Para as criancas
a partir da segqunda metade do periodo (5 e 6 anos), o brincar se faz coletivamente e o
conteudo envolve acordos sobre os papéis e relagdes sociais, bem como as regras
decorrentes. O tema passa a definir o plano de acao, que apresenta uma estrutura

I6gica no qual os objetos e o espaco sdo organizados e recebem significados ludicos.
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Para o autor, a transicdo no brincar vai da acdo concreta, elementar e sem
concatenacao com o objeto em direcdo a acao ludica protagonizada coerente com o
papel assumido e submetido as suas regras sociais e de comportamento. Ao longo do
periodo, a acdo ludica pode preterir o uso de objetos representativos de objetos reais e
se ancorar na imaginacdo. Segundo o autor, a forma mais evoluida do brincar
protagonizado, que surge a partir da segunda metade do periodo, tem base nas “[...]
relagbes que as pessoas estabelecem mediante suas agdes com os objetos, ndo é a
relagdo homem-objeto, mas a relagdo homem-homem” (Elkonin, 2009, p. 34). O autor
compreendeu que a estrutura do brincar de papéis envolve os seguintes elementos
IUdicos: os papéis sociais; as acoes ludicas de carater sintético e abreviado; o emprego
Iudico de objetos e as relagdes auténticas entre as criangas que sao exteriorizadas no
didlogo entre elas, caracterizado pela fala teatral.

Dada a importancia do brincar para a humanizacao da crianga, ou seja, o
processo pelo qual se desenvolvem as capacidades e habilidades tipicas do humano e
que sdo decorrentes do desenvolvimento cultural, é preciso destacar, ainda que
brevemente, algumas mudancgas psiquicas da Idade Pré-Escolar. Segundo Elkonin
(1978), na Primeira Infancia a consciéncia da crianca é caracterizada pela unidade
afetivo-perceptivo, ou seja, a percepcgao se torna estimulo para a atividade. Ao longo
desse periodo a crianca desenvolve mais independéncia em suas acdes, domina o0 uso
de varios objetos, aumenta o circulo de relacionamento social e conta com a aquisicao
das formas basicas de linguagem. Tais conquistas possibilitam a transicao para a Idade
Pré-Escolar que se revela pelo fato de “[...] a criangca denominar por si mesmo o objeto
com outro nome de acordo com a acdo que ira realizar (Fradkina apud Elkonin, 1978,
p. 509). Isso porque a aquisicdo da linguagem no periodo anterior possibilitou a
separacao entre a ideia (palavra) e o objeto.

[...] Separar a ideia (significado da palavra) do objeto é uma tarefa
demasiadamente dificil para a crianca. A brincadeira € uma forma de transigdo para
isso. Nesse momento em que o cabo de vassoura, ou seja, o objeto transforma-se
num ponto de apoio (piv0) para a separacao do significado “cavalo” do cavalo real,

nesse momento critico, modifica-se radicalmente uma das estruturas psicoldgicas
que determinam da relagdo da crianga com a realidade (Vigotski, 2021, p. 225).

No brincar, conforme Vigotski (2021), o objeto deixa de impulsionar a agao da
crianca com base na unidade afetivo-perceptivo, e ela passa a agir a partir das
tendéncias e motivos internos. Portanto, o autor destaca que a imaginacdo é uma
funcdo especifica da atividade humana que nasce na acdao (brincar) na Idade Pré-

escolar. A criacdo de uma situagao imaginaria s6 é possivel pela divergéncia entre o
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campo visual (percepcdo) e o campo semantico. Desta forma, no brincar, a crianga
passar a agir, ndo mais pelo estimulo externo, mas com base nas normas e regras
subjacentes ao papel representado. Isso favorece que a agao da crianga siga a linha da
maior resisténcia, ou seja, ela faz o que deseja, mas nao pode agir como quer.

Elkonin (2009) apresentou uma situagao que esclarece tal aspecto. Ele relatou
que, em uma brincadeira de estacao de trem, uma crianca escolheu ser a dona da
cantina e, para isso distribuiu bolachas na mesa para que os “clientes” (outras criangas)
comprassem. Apds vender algumas bolachas ela desejou comer também, mas ficou na
duvida se podia comer ou se teria que comprar a bolacha. Essa situagao mostra o
sentimento contraditério da crianga entre seguir seu desejo ou renuncia-lo a favor do
papel representado.

Segundo Elkonin (1978) a riqueza de relacdes representadas no brincar de papéis
sociais depende da amplitude do circulo da realidade com a qual a crianca tem contato.
Isso porque o desenvolvimento do brincar que, segundo o autor, no comego se refere
ao trabalho corrente e as relacdes com pessoas da vida cotidiana, transita para temas
relacionado ao trabalho social de producdo e as relagdes caracteristicas e, finalmente,
passam a refletir acontecimentos politicos sociais. Quanto ao conteldo vai das acdes
com objetos e seu uso social em direcdo a manifestacdo do sentido social da atividade
dos adultos.

Tais pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural a respeito do desenvolvimento
infantil a partir do brincar favorecem a organizagdo do ensino de modo a abarcar toda
a infancia e que seja estruturado com vistas a humanizacdo, ou seja, a formagao
multilateral e completa das capacidades humanas, considerando as leis da periodizacao
e das forgas motrizes da sua transicao (Elkonin, 1987b). Os aspectos tratados
brevemente sdo reveladores da importancia da instrumentalizagdo do professor com
tais conhecimentos para que sua pratica seja organizada de tal forma que incida sobre
o desenvolvimento da crianca pré-escolar a partir da atividade guia. Diante dos desafios
e limites em possibilitar essa formagao ao futuro docente no curso de Pedagogia, viu-
se na atividade extensionista do projeto Brinquedoteca o espago e tempo oportuno para

tal discussdo, o que sera tratado a segquir.
O CARATER FORMATIVO DA BRINQUEDOTECA UNIVERSITARIA

A implantacao de brinquedotecas no Brasil ocorreu, conforme Cunha (2002, p.

13), a partir dos anos de 1980 e teve como caracteristica a organizacao de um espaco
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para “[...] proporcionar estimulos para que a crianca possa brincar livremente”. Tal
objetivo, difere as brinquedotecas brasileiras das Toy Libraries, criadas em 1934 nos
Estados Unidos, cujo objetivo era o empréstimo de brinquedos. Nas décadas de 1980 e
1990, segundo a autora, houve um avango na implantacdao de brinquedotecas em
bairros, escolas, hospitais, no atendimento terapéutico, mas principalmente nas
universidades brasileiras.

Santos (2002) destacou que a implantagao da primeira brinquedoteca em
universidade ocorreu em 1984 na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo
(USP), atualmente Laboratério de Brinquedos e Materiais Pedagdgicos (LABRIMP),
organizado pela professora Tisuko Morshida Kishimoto. O seu objetivo, nos cursos de
licenciaturas, era ampliar a discussao a respeito da ludicidade na formacao de
professores, além de promover a extensao universitaria, a pesquisa e o ensino com
vistas a capacitacao de recursos humanos por meio do ludico. Eo que revelou Kishimoto
(2011 apud Jorge, 2023) ao destacar que em 2011 a maioria das brinquedotecas
brasileiras estavam a servigo da formacao de professores, e que tal expansao estaria
relacionada as mudancas nas politicas publicas para a infancia, a necessidade formativa
dos professores e a caréncia de brinquedos em instituicbes de ensino de Educacdo
Infantil.

Conforme Jorge (2023), no final dos anos de 1980, o brincar passou a ser
compreendido como direito de toda crianca. O art. 227 da Constituicao Federal de 1988
assegurou a crianca, como sujeito de direitos, o acesso a alimentacdo, educacao, salde,
lazer entre outras. Posteriormente, a Lei n® 8.069/1990 que dispde sobre Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA reiterou, no inciso IV do art. 16, o direito a liberdade
da crianca e adolescente dentre os quais estd a liberdade de crenca, a pratica de
esporte, o brincar entre outros. A autora ainda destaca a Lei n© 9.394/1996 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) que definiu a Educagao Infantil como
primeira etapa da Educacgdao Basica, o que resultou na ampliacdo do atendimento
educativo para as criancas de até 5 anos.

Tais fatos colocaram em relevancia a necessidade de a formacdo de professores
abordar a relagcao entre o desenvolvimento da criangca e o brincar. Isso posto, a
Resolugao CNE/CEB n.° 1/1999, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, estabeleceu, no Art. 39, inciso I, o brincar como um dos eixos da
pratica pedagdégica da Educacao Infantil. Tal disposto foi reiterado pela Resolugao n°® 5
de 2009 que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil e pela

Resolugdo CNE/CEB n° 02/2017 que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional

: é Zero-a-Seis, Floriandpolis, v. 28, p. 01-22, jan./dez., 2026. Universidade Federal de Santa 8

Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2026.e105054 ——



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2026.e105054

Comum Curricular. Ela estabelece o brincar com um dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacao Infantil.
Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagao, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (Brasil, 2017, p. 36).

Tendo em vista que o brincar é um dos direitos de aprendizagem na educacao
infantil, nos termos da Base Nacional Comum Curricular, significa que ele deve ser um
dos eixos dos cursos de formacao de docentes para esta etapa da educacdo basica no
Brasil.

Apesar de os documentos legais ndo fazerem mencgdo a brinquedoteca para a
formacao de professores, eles reconhecem a importdncia do brincar para o
desenvolvimento infantil, o que possibilitou a expansdo do nimero de brinquedotecas
universitarias, como um espaco para a efetivacdo do tripé ensino-pesquisa-extensao.
Como destacou Santos (2002) quanto ao ensino, a brinquedoteca possibilita uma
formagao complementar aos académicos de diferentes cursos na realizacdo dos estudos
necessarios para a atuacdo na brinquedoteca; quanto a pesquisa, incentiva a reflexao
e a busca por novos conhecimentos e praticas que incidam sobre o desenvolvimento da
crianga, criando e testando jogos, brinquedos e formas de atuacdao com a crianga; €, na
extensdo, presta o atendimento a comunidade o que favorece a interrelacdo entre
universidade e sociedade com vista a disseminacao de conhecimentos.

Como destacou Santos (2002), integrada aos demais conhecimentos
relacionados ao processo educativo, a brinquedoteca universitaria tem potencial
formativo ao possibilitar a reflexdo e a pesquisa na busca de novas praticas e
intervencdes pedagdgicas por meio do brincar, criagdo de novos brinquedos e jogos a
partir da compreensdo da forma como a crianga se relaciona com o mundo, suas agoes,
pensamentos e ideias que se revelam no brincar. No dmbito da extensdao envolve o
atendimento as criancas e a comunidade, apoio aos professores, promogdo de cursos e
formacao continuada.

Tendo respaldo tedrico na Epistemologia Genética de Piaget, a brinquedoteca
passou a ser organizada em cantos ou espacos que favorecessem os trés niveis de jogos
de acordo com os trés tipos de assimilacdao necessarias: os jogos de exercicio, 0s jogos
simbdlicos e os jogos de regras (Macedo, 1995). Para o autor os jogos de exercicios se
caracterizam pela assimilacao funcional ou repetitiva que formam os esquemas

sensério-motores; os jogos simbdlicos pela assimilacdo por analogia, ou seja, por meio
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de atribuicao de significados aos objetos ou acdes; e, finalmente, os jogos de regras
caracterizado pela assimilacdo reciproca dos esquemas, ou seja, a necessidade de o
sujeito antecipar, coordenar diferentes pontos de vista e recorrer ao raciocinio
operatério. Outro aspecto do funcionamento da brinquedoteca na perspectiva
piagetiana é a preservacao do brincar esponténeo e livre no qual o professor ndo deve
intervir sob risco de restringir o potencial criativo da crianca.

Recorrendo ao postulado por Vigotski de que as fungbes psiquicas surgem
primeiramente no nivel interpsiquico e com a internalizacdo se torna intrapsiquico; é
preciso considerar que a brinquedoteca nao é apenas uma sala de brinquedos e muito
menos de exploracdo livre e expressdo da espontaneidade infantil. Ela é o espago da
humanizagao da crianca em sua integralidade e de mediagdes cada vez mais elaboradas
e complexas que devem ser organizadas intencionalmente pelo professor. Essa é a base
na qual se assenta as atividades desenvolvidas no projeto de extensdao brinquedoteca
do curso de Pedagogia da UEM-CRC.

BRINQUEDOTECA DA PEDAGOGIA UEM-CRC: LEMBRANCAS, DESAFIOS E
CONQUISTAS

O sonho de implantacao de uma Brinquedoteca no curso de Pedagogia, da
Universidade Estadual de Maringd do Campus Regional de Cianorte, nasceu em alguns
discentes, ainda no final do ano de 2010. Eles sentiam a necessidade de aprofundar os
estudos a respeito da relagao entre o brincar e o desenvolvimento infantil, mas nao
somente no ambito das disciplinas do curso, e sim, com a possibilidade de prestar
atendimento as criancgas.

Tais objetivos poderiam ser alcancados com um projeto de extensdo
Brinquedoteca, que foi elaborado sob a orientacdo da professora Darlene Novacov
Bogatschov e a participacdo de duas académicas - Lilian Kelly Magalhdes Teixeira Pina
e Rosinei de Oliveira, em 2011. No periodo de elaboracdo do projeto as académicas
ficaram responsaveis pelo levantamento de informacdes a respeito da realidade do
municipio de Cianorte e das possibilidades de atendimento as criancas da rede municipal
de ensino. Era preciso definir entre uma brinquedoteca na universidade ou uma
brinquedoteca itinerante e, ainda, se atenderia criangcas da educacao infantil ou dos
anos iniciais do ensino fundamental.

Tal levantamento foi realizado no primeiro semestre de 2011, antes da

elaboracao do projeto, pois dele dependia a definicao das finalidades da brinquedoteca,
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da populagdo a ser atendida, do local para implantagao, das formas de atendimento e
dos materiais e brinquedos necessarios. Apds a reflexdo sobre as informacoes
levantadas ficou decidido que a brinquedoteca seria nas dependéncias da Universidade
Estadual de Maringd do Campus Regional de Cianorte e atenderia as criangas
matriculadas na pré-escola das instituicdes municipais de ensino, podendo estender o
atendimento as criancas do primeiro ano do ensino fundamental por ser periodo de
transicao da Idade Pré-Escolar para a Idade Escolar conforme a Psicologia Historico-
Cultural. O objetivo geral do projeto foi de

Construir um espago de atendimento as criangcas matriculadas na Educacdo Infantil

da rede publica do municipio de Cianorte e que favoreca, aos académicos do curso

de pedagogia, a reflexdo a respeito da importancia do brincar para o
desenvolvimento integral da crianga.

Assim, desde o inicio pretendeu-se unir a atividade de extensdo a formacgao
académica, o que se efetivou, principalmente, com a organizacdo e planejamentos de
acoes intencionais, por parte dos(as) académicos(as), que favorecessem o
desenvolvimento das criangas. Os objetivos especificos estabelecidos no projeto foram:
a valorizacdo do brincar para o desenvolvimento integral da crianga, a formagao inicial
e continuada do professor, 0 acesso a variados tipos de brinquedos e brincadeiras e a
elaboracdo de propostas de intervencao pedagdgica.

O projeto foi elaborado e submetido ao trémite na universidade no segundo
semestre de 2011, sendo aprovado em marco de 2012. A conquista da implantacao do
projeto no campus logo revelou que a tarefa seria ardua, pois o primeiro desafio foi
encontrar o espaco adequado para a sua implantagdao. Em se tratando de um campus,
0s espacos da universidade sdo reduzidos, mas o apoio e o empenho da direcao na
época possibilitou a instalagdo da brinquedoteca em local apropriado, somente em
20132, Importante ressaltar que o apoio da direcdo até a data de hoje tem sido
fundamental para a permanéncia e continuidade do projeto da brinquedoteca. Isso pelo
fato de a sociedade considerar o brincar uma atividade improdutiva e, portanto, ser
constantemente questionada quanto a sua validade.

Além do problema com o espacgo, outros surgiram pelo caminho da implantacao
da brinquedoteca como: a escassez de recursos financeiros para compra de mobiliario,

brinquedos e demais materiais e, principalmente, o pequeno numero de académicos

2 No ano de 2012 a brinquedoteca foi instalada em uma sala pequena que ndo atendia as necessidades das
atividades do projeto e, portanto, houve um processo de negociacdo para a alocagdo em outro espaco.
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voluntarios para o projeto3. A ajuda da comunidade foi e tem sido a solugdo para a
aquisicdo dos moveis e brinquedos. Vencido tais problemas, o trabalho de organizacao
do espaco da brinquedoteca envolveu formacdo das académicas voluntarias com
estudos a respeito do desenvolvimento do pré-escolar e pesquisa de brincadeiras e
brinquedos que poderiam ser realizados com as criangas. Todavia, com a dificuldade de
transporte das criancas dos Centros Municipais de Educagao Infantil (CMEI) até a
brinquedoteca, ficou decidido que o atendimento seria iniciado com as criangas pré-
escolares de uma Escola Municipal localizada ao lado do campus da Universidade
Estadual de Maringa do Campus Regional de Cianorte.

Com a participacao de oito académicas, os atendimentos foram iniciados em maio
de 2013 com o objetivo de ajustar a organizacao das atividades e do espaco. Nesse ano
foram atendidas trés turmas do pré, sendo uma turma no periodo matutino e duas no
periodo vespertino. As académicas foram organizadas em trés grupos que ficaram
responsaveis pelo atendimento de cada turma pré-escolar a fim de fortalecer os lagos
com as criangas e, assim, poderem intervir na brincadeira de forma a conduzir o
desenvolvimento. Também ficou definido uma reunido mensal para a formagao das
académicas com estudos de textos, reflexdes a respeito dos atendimentos, organizacao
das atividades e do cronograma do més.

Logo no primeiro dia as académicas observaram que o atendimento de uma
turma com média de 20 alunos causava aglomeracdo das criangas no canto do faz-de-
conta e, portanto, impossibilidade de as académicas interagirem com as criancgas. Tal
situacao se repetiu por mais alguns dias o que levou a reorganizagao do atendimento,
ou seja, cada turma de pré-escolar foi dividida em dois grupos com 10 criancas para
evitar aglomeracgdes e facilitar a interagdo com as académicas. A direcao da escola
organizou com 0s professores 0s grupos de criangas; uma para antes do intervalo e
outro logo apéds. Ficou acordado que cada grupo de criangas ficaria na brinquedoteca
por 45 minutos.

Os problemas e entraves surgidos ao longo do caminho foram superados pelos
resultados alcangados pelo projeto ao longo desses 14 anos de efetivo trabalho e que

contribuiram para que a brinquedoteca se consolidasse como uma atividade

3 0 curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringd do Campus Regional de Cianorte é noturno e,
a maioria dos académicos sdo trabalhadores, o que impossibilita a participacdo deles nos projetos que
ocorrem durante o dia. Com a curricularizagdo da extensdo, por meio da Resolugao n° 029/2021-CEP e da
Resolucdao n°® 114/2022 - CI/CCH, que passou a vigorar a partir do ano letivo de 2023, a brinquedoteca foi
vinculada a disciplina de Extensdo em Educagdo I. Como componente curricular obrigatério para os
académicos do primeiro ano do curso é ofertada no periodo vespertino. Tal mudanca possibilitou o aumento
expressivo de participantes no projeto.
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fundamental no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa do Campus
Regional de Cianorte. Em 2015 o projeto passou a ser coordenado pelo professor
Fernando Wolff Mendonga, que ampliou o atendimento da brinquedoteca para criancas
internadas em um Hospital do municipio de Cianorte. Contudo, em 2017 esse
atendimento foi encerrado pela falta de continuidade de atendimento no hospital que
nao tinha uma ala pediatrica e, em caso de necessidade de internacdo, as criancas
serem encaminhadas para outras cidades. Outro fator foi 0 aumento de demanda de
atendimentos as criancas pré-escolares na brinquedoteca.

A criagao da brinquedoteca mostrou-se significativa ao longo desses anos,
considerando que até o ano de 2025, o projeto contou: com a participacao de 235
discentes voluntarios, com 80 discentes matriculados na disciplina de extensdo I, com
atendimento a 1476 criancas pré-escolares de 4 e 5 anos e do primeiro ano do ensino
fundamental. Apesar de se tratar de um projeto de extensdao, a brinquedoteca
promoveu o interesse dos académicos pela tematica do brincar na educacado infantil, o
que resultou em 26 trabalhos de conclusdo de curso e 10 de iniciacao cientifica até a
presente data. Isso demonstra que um projeto de extensao pode suscitar pesquisa
cientifica que favoreca producao de conhecimentos e mudancas nas praticas
pedagdgicas tendo em vista que o brincar € um dos eixos da pratica pedagogica na
educacdo infantil.

A brinquedoteca se constituiu em um espaco de atendimento as criangas pré-
escolares, mas também possibilitou aos discentes do curso de Pedagogia a aquisicao de
conhecimentos sobre a relagdao entre o brincar, a aprendizagem e o desenvolvimento,
valorizando assim a formacao dos futuros professores. Muitos relataram nos grupos de
estudos que foi possivel acompanhar o desenvolvimento da crianca em seus multiplos
aspectos. Favoreceu, ainda, a compreensdo do aporte tedrico dado pelas disciplinas do
curso de Pedagogia e facilitou o planejamento das atividades que seriam realizadas com
as criangas atendidas na brinquedoteca. Nas palavras de Maria (2016, p. 14) a
participacao no projeto da brinquedoteca possibilitou observar como a crianca “[...]
produz e reproduz a cultura em que esta inserida, como realiza suas trocas
interpessoais, como elas veem e reproduzem a realidade e como elas brincam; aspectos
estes que favorecem o desenvolvimento profissional do futuro pedagogo”.

Os académicos devem propor brincadeiras, contacdo de histdrias, teatro,
brincadeiras tradicionais e de rodas, enfim, acbes que favorecam, as criangas, a
aquisicao de conhecimentos e dos bens culturais. As atividades podem ser realizadas

também fora da brinquedoteca, no patio ou no gramado, onde podem ser desenvolvidas
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brincadeiras de corrida, com bola, com bexigas, bolhas de sabdo e, ainda, com o resgate
de brincadeiras antigas. Mas o que torna a Brinquedoteca um espago formativo do
futuro professor é confirmado por Oliveira (2012, p.08)
[...] o espago da brinquedoteca exerce muitas contribuicdes, nao somente no
desenvolvimento integral da crianca e do ser humano, mas também na formacao
dos académicos, pois encontram neste ambiente uma enriquecedora oportunidade

de estabelecer relagdes entre teoria e pratica, podendo vivenciar esta realidade de
perto.

Da colocagao da académica é importante destacar, como expde Vasquez (2007),
que a cisdo entre a atividade teodrica e atividade pratica se deu quando da exaltagao da
atividade contemplativa (tedrica) destinada aos homens livres em detrimento a
atividade pratica (trabalho) que era considerada indigna para esse grupo. Essa cisao,
como apontou Saviani (2021), é reflexo da organizacao de uma sociedade de classes
sociais na qual o trabalho era destinado aos escravos. Na sociedade capitalista a cisao
entre atividade teodrica e atividade pratica ganha outra dimensao, ou seja, refere-se a
ruptura entre o trabalho intelectual e o trabalho fisico. Para Vasquez (2007) se trata de
distanciamento entre a atividade pratica que é considerada produtiva, pois cria algo
novo para suprir necessidades imediatas, enquanto a atividade tedrica é considerada
improdutiva, quase parasitaria. Assim, “[...] O homem “pratico” cuja vida tem diante
de si a consciéncia comum, vive em um mundo de necessidades, objetos e atos
“praticos” que se impde por si mesmo como algo perfeitamente natural” (Vasquez,
2007, p. 35).

Essa cisdao teoria e pratica como pélos distintos na atividade humana gera um
consenso de que a formacdo de professores deve ser mais pratica do que tedrica. Nao
sao poucos os autores que defendem a superacao da formacao conteudista de
professores a favor de uma formagao pautada no cotidiano e na sua pratica. O que tal
posicdao ndo revela é que a pratica esvaziada de teoria é infecunda e transforma o
professor em um técnico que segue apostilas. E preciso superar tal posicao e resgatar
a discussao da praxis na formacao do professor que o forma em um intelectual da
educacdao com capacidade de criacdo de praticas transformadoras.

Mas para o presente artigo precisamos pontuar que a brinquedoteca ndo é espacgo
formativo por seu carater pratico. Pelo contrario, a atividade na brinquedoteca nao deve
ser pragmatica ou espontaneista, mas sim pautada em conhecimentos cientificos a
respeito do desenvolvimento da crianga pré-escolar a partir da atividade guia. Esse
conhecimento possibilita ao professor a selegao, organizacao e realizagao do brincar

que ird favorecer o desenvolvimento da crianca para niveis mais complexos de
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pensamento e comportamento a partir da apropriacao dos bens culturais. Como exp6s
Souza (2023, p. 22), que no seu Trabalho Final de Graduacgao (TFG) buscou refletir a
respeito do papel do professor no brincar de papéis sociais na brinquedoteca,
A Brinquedoteca surge também como um espago para desenvolvimento de
pesquisas e estudos sobre a infancia, pois os atendimentos possibilitam observar

de perto o desenvolvimento das criangas, proporcionando uma analise ampla das
acles e das brincadeiras das criangas em idade pré-escolar.

A afirmacdo da académica mostra que a participagao na brinquedoteca gera a
necessidade de mais estudos e pesquisas com vistas ao aprofundamento dos
conhecimentos que irao fundamentar a acao do professor; portanto, nao se trata de
brincar livremente, sem intencionalidade, mas de definir objetivos e planejamento e,
para isso é preciso conhecimento cientifico.

A observacdo da transicdo do brincar é fundamental para a acao do professor e,
conforme apontou Souza (2023), isso € possivel na brinquedoteca. A autora relatou que
no inicio do ano letivo, as criancas de uma das turmas do pré II gostavam da casinha
de bonecas, organizavam as personagens e objetos a serem usados, mas durante o
brincar ndo havia relacionamento social entre elas. Cada crianga desenvolvia as agdes
referente ao seu papel sem considerar as acdes das outras criangas. Somente no més
de setembro e, com a mediacdo das académicas, comecaram a brincar coletivamente e
com a reconstrucdo das relagdes sociais entre os papéis assumidos no brincar.

No ano de 2019, a pedido da escola atendida, participaram das atividades na
brinquedoteca criancas do primeiro ano do ensino fundamental. Segundo Elkonin
(1987a), nesse periodo do desenvolvimento, o brincar de papéis passa a ser conduzido
com base em um enredo no qual cada criangca assume um papel social e deve agir de
acordo com o estabelecido pelo papel. Tal organizacao do brincar foi verificado pelas
académicas, conforme relatou Alves (2019),

Hoje as criancas brincaram de restaurante. Cozinhavam juntas e tinha o atendente
que ficava com o notebook, tinham as cozinheiras e eu era a cliente. Mas me
pediram para cozinhar também. Pegaram a peca de Lego para fazer de lanche e
barra de chocolate. A menina no notebook anotou o meu pedido e pediu o dinheiro
para poder trazer o suco. Outro grupo de meninos brincaram na casinha que tinha
o pai e dois filhos. Eu era a visita e eles cozinharam juntos para eu comer. Nao
houve brigas e cada um fazia a sua tarefa na casinha. Depois o pai pegou um livro
da estante e leu uma histéria (com base nas figuras). Quando um “filho” colocou

um brinquedo na maquina de lavar roupas o pai ficou bravo, dizendo: nao lava
brinquedos na maquina, so lava roupas.

No brincar de restaurante e de casinha, cada crianca representava um papel
social com um enredo que reconstruia sinteticamente os papéis que os adultos

desempenham na vida social, sendo que as regras sociais vinculadas a cada papel ou
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funcdo social ja estdo internalizadas, pois ndo se admite lavar brinquedos na maquina
de lavar roupas. Dada a observacao da transicao do brincar e do comportamento das
criancas as académicas reconhecem a necessidade de estudos para planejar as
atividades a serem realizadas com as criangas; o que favorece a superacao de praticas
espontaneistas e livres.

Outra situacao que requereu planejamento foi a dificuldade de comportamento
de uma turma de pré III, principalmente, quando era necessario seguir regras. Segundo
Luria (1986, p. 95) o desenvolvimento do ato voluntario estd ligado a linguagem, ou
seja, “[...] No inicio, a crianca deve se subordinar a instrugdao verbal do adulto para,
nas etapas seguintes, estar em condicdes de transformar essa atividade
“interpsicoldgica” em um processo interno “intrapsiquico” de autorregulacao”. Apds
estudos de textos a respeito dessa questdao, as académicas responsaveis planejaram
um periodo de brincadeiras com regras simples, como pega-pega estatua* e também
com circuitos de obstaculos para serem realizados em grupo e que exigiam respeito as
normas para ter sucesso.

O processo implicou em a crianca compreender que determinadas atividades
coletivas exigem organizacdo e respeito as regras. Pelo brincar a crianca pode ir
regulando o seu comportamento a partir das instrucdes verbais do adulto que esta
ensinando as regras do jogo. No comeco do jogo de pique-estatua algumas criancas
nao ficavam paradas quando eram tocadas pelo pegador. Aos poucos esse fato foi
causando incOmodo nas préprias criancas que chamavam a atencao de quem nao estava
parado. Finalmente, a brincadeira passou a ser desenvolvida com todas as criangas
observando e se subordinando as regras.

Nessa situacao foi importante a participacao das académicas brincando, ora de
pegador, ora de participante, pois puderam observar o comportamento e o
desenvolvimento das criangas, bem como a forma como a palavra se torna um meio
regulador da conduta, como explicou Luria (1986). Isso porque nessa as criangas usam
a fala para organizar seu comportamento, até o momento em que tal fato comeca a se
extinguir, o que revela a sua interiorizacdo. E apenas o comeco do processo de
autorregulacao, mas que deve ser organizado pelo professor para que a crianga supere

o comportamento pautado na reagao imediata estimulada pela percepcao e passe a

4 A variagdo dessa brincadeira, de modo simplificado, para pré-escolares envolve a escolha de um pegador
e de um que ird ser o que pode desfazer o feitico. Ao ser tocado pelo pegador a crianca deve ficar imdvel
até o salvador tocar nela e ela poder se mexer.
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coordenar o seu comportamento pelo pensamento, ou seja, desenvolva o
comportamento cultural.

O atendimento as especificidades de cada crianca também foi um desafio a ser
superado pelos académicos do projeto. Maria (2014) participante do projeto no periodo
de 2013 a 2014, destacou

A experiéncia com uma crianca atendida durante o ano de 2013, que inicialmente
possuia grande dificuldade para se relacionar com outras criancas. Com ela,
realizamos um trabalho introduzindo brincadeiras livres, porém que necessitavam
sempre de outras criancas para garantir a diversdo. Com isso, ao fim do periodo,

percebemos que a capacidade de socializagdo desta crianca era favoravel ao
desenvolvimento de outras atividades escolares.

As breves situagOes relatadas em Trabalhos de Conclusao de Curso e nos
relatérios de atendimentos revelam a necessidade de que a atuacao do professor pré-
escolar, com base na atividade guia - o brincar, seja fundamentado em conhecimentos
cientificos. Diante desse fato, o projeto de extensdo Brinquedoteca tem um carater
formativo no curso de Pedagogia, possibilitando que aprofundem os conhecimentos
necessarios para a intervencdao no brincar com vistas ao desenvolvimento das

capacidades humanas nas criancas pré-escolares.
CONSIDERAGCOES FINAIS

O brincar, considerado atividade guia da Idade Pré-Escolar, conforme exposto
pela Psicologia Historico-Cultural, é a atividade pela qual a crianga se apropria do meio
social, das relagOes estabelecidas entre os adultos, das regras sociais, das formas
culturais de comportamento e dos conhecimentos acumulados pela humanidade. Tal
concepgao se opde ao conceito, que se tornou senso comum na sociedade de que o
brincar é atividade natural, espontanea e livre no qual a crianca tem a possibilidade de
expressar seus sentimentos, pensamento e construir sua individualidade.

A apropriacao realizada por meio do brincar de papéis sociais tem estreita relacao
com o processo educativo e, portanto, no ambito da Educacao Infantil deve ser a base
da organizacdo do ensino. Por essa razdo é preciso instrumentalizar os professores com
os conhecimentos cientificos necessarios para que a sua pratica seja pautada na
interagdo mediada pelos bens culturais e no brincar, como forma de mobilizar as
estruturas psiquicas das criangas com vistas ao seu desenvolvimento. Tal pressuposto

se opOe ao conceito de brincar estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular que
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é compreendida como uma atividade de exercicio de habilidades e desenvolvimento de
competéncias esvaziada dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

A formacdo de professores no curso de Pedagogia ndao deve ficar alheio a
necessidade de possibilitar aos seus discentes a apropriagdao dos conhecimentos
cientificos referentes ao brincar no periodo pré-escolar. Destarte, o projeto de extensao
Brinquedoteca, no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa do Campus
Regional de Cianorte, revelou o seu carater formativo ao criar necessidades de
aprofundamento dos estudos como vimos nos relatos dos discentes que participaram
do projeto. A brinquedoteca, como projeto de extensdao, de um lado desenvolve
atividade que favorece o processo de desenvolvimento da crianca e, de outro lado,
qualifica a formagao do professor em formacao inicial revelando que o brincar nao é
atividade natural e espontanea, mas sim atividade guia do desenvolvimento do

psiquismo da crianca.
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