LIMITES: DO QUE ESTAMOS FALANDO?
Pensando o “limite” para além do conceito de ponto que nao se deve ou

nao se pode ultrapassar

Fabio Tomaz Alves'

Resumo

Este texto procura questionar o entendimento que se vem tendo a respeito das
questdes do limite em nossas institui¢des educativas. Para tanto, pretende travar uma
conversa entre autores ¢ situacdoes do cotidiano de modo a discutir o conceito, o
entendimento e os papéis desempenhados, especialmente pelos educadores, na relagao
com as criangas € suas familias. Além, de apontar como esses papéis sao influenciados
pelas relagdes sociais e culturais, procura chamar a atengao para alguns cuidados que
precisam ser tomados quando agimos na dire¢do do respeito desses limites e das regras

de convivéncias coletivas nas instituicoes educativas.

Palavras-chave: limites, criangas, educadores

O presente texto tem a pretensdo de exercitar a escrita deste educador que,
diariamente, se v€ enredado nos conflitos e contradi¢des que permeiam as relacdes em
nossas instituicdes educativas e, que, em grande parte destes momentos se sente preso,
angustiado, sem respostas para muitas das questdes dessas relagdes no cotidiano.

Uma dessas angustias se d4 em torno daquilo que as familias, nds educadores e
alguns psicologos costumamos chamar de “limites”. Mas o que entendemos por
“limites”?

Os dicionarios de lingua portuguesa® entre outras defini¢des, trazem como significado

de limite “o ponto que ndo se deve ou ndo se pode ultrapassar”. Estabelecendo relagao
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entre tal defini¢do e nosso cotidiano, poderiamos entender que esta nog¢do de limite
estaria diretamente vinculada com a possibilidade de conciliar interesses em nossas
convivéncias sociais, onde os nossos desejos e direitos ndo venham a ferir o do outro, e
assim, criar uma espécie de equilibrio em tais relagdes. Entretanto, o que vemos em
nossa sociedade, em nossas relagdes, sejam elas de ordem pessoal ou profissional, ¢
uma série de conflitos gerados pela falta de percepcao ou, falta de limites que nos seres
humanos temos.

E neste contexto, onde ficam as criangas? Rinaldi (2002, p. 76), afirma que “[...]
cada um de nos tem sua propria imagem de crianca, a qual se reflete na expectativa que
temos quando olhamos para uma crianga”. Charlot, ao escrever sobre A Idéia de

Infdncia ja afirmava que a

A imagem da crianga é, portanto, a imagem eclaborada por um adulto e por uma
sociedade que se projetam na crianga, de uma crianga que se procura identificar com o
modelo criado por essa projecdo. Compreende-se bem, portanto, que essa imagem

evolua historicamente (CHARLOT, 1986, p.109).

Entretanto, dentro dessa evolucao historica, os adultos sempre exerceram uma
autoridade constante sobre essas criangas, inclusive como forma de reproducao social da

ideologia dominante. Sendo assim,

De forma geral, toda a sociedade adulta se arroga o direito de dar ordens a crianga, que
encontra sempre no seu caminho um parente, um vizinho ou simplesmente um
transeunte cuja solicitude se traduz em ordens diversas. A crianga ¢ socialmente
dependente do adulto que considera, alids, a obediéncia e o respeito como as virtudes

primeiras da infancia. (CHARLOT, 1986, p.110).

O fato ¢ que, todas as discussdes em torno da crianga sempre a colocaram como
um “vir a ser” e somente, a partir da década de 90, com a insercdo de novas pesquisas
no campo educacional, apoiadas principalmente na psicologia socio-histérica € na
sociologia da infancia, comegamos a conceber a crianga enquanto “sujeitos de direitos”,
o que, de certo modo, contribui para a alteracio das legislagdes. E fato que, ha algum

tempo, as instituicdes educativas vém absorvendo esta responsabilidade social de

2 Ver XIMENES, Sérgio. Dicionario da Lingua Portuguesa. 3% ed. Revisada e ampliada. Sao
Paulo: Ediouro 2001 e HOLANDA, Aurélio Buarque de. Novo Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa. 22 educagéo. Revisada e ampliada. Editora Nova Fronteira: Rio de Janeiro, 1986.
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complementar a educagdo das criangas e “[...] com a inser¢do cada vez mais intensa da
mulher no mercado de trabalho, parece ser a creche a institui¢do que mais partilha com
a familia esta tarefa” (Batista e Maistro, 2000, p.15).

Nesse contexto, em que a inser¢do das criangas nas institui¢des educativas se da
cada vez mais cedo, em alguns momentos os papéis da familia e da creche passaram a
se confundir. O que era para ter um carater de complementaridade a agdo da familia, no
sentido de garantir o desenvolvimento integral da crianga®, atualmente, parece estar se
constituindo, em muitos casos, responsabilidade tinica e exclusiva dos educadores da
creche e demais instituigdes educativas. Caracterizando-se em um contexto em que:
“Pais assoberbados pelas tarefas profissionais ou mesmo domésticas, tendem a passar
menos tempo com os seus filhos e, frequentemente, delegam a responsabilidade de sua
educagio a terceiros, como a propria escola” (Rodrigues, s.d., s.p)”.

Diante disso, ficamos nos perguntando como romper com essa confusdo de
papéis e, tendo claro que as criangas sao produtos e produtoras de cultura, parece

sensato a afirmacdo de Rinaldi que diz ser

[...] realmente importante construir um ambiente escolar — uma creche ou pré-escola —
que transmita seguranca as criangas, o tipo de seguranca que resulta de se sentir aceito e
bem vindo: um espago que acolha ndo s6 a crianca, mas também a familia e os
professores. Um lugar que acolha todo mundo, pois ndo se trata de um substituto para a
familia, e sim de um lugar que oferece uma nova forma de educagio para as criangas e
para n6s mesmos, um lugar para nossa cultura. Quando falamos em educacao, falamos

em cultura e nos valores da cultura (RINALDI, 2002, p.78).

Assim, ao observar e considerar o espagco da creche, enquanto espaco de
vivéncias coletivas, outro fato que chama a atencdo e que continua imperando como
dificuldade na construcdo de um trabalho pedagogico que considere o respeito dos
direitos das criancas, diz respeito as estruturas engessadas. Estruturas essas, tanto no
tocante a sua constru¢ao fisica, como na visdao adultocéntrica enraizada em nossa

formagao, cujo modelo de referéncia continua sendo o escolarizante. Como conciliar a

® A Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional),
determina em seu Capitulo Il — da Educacgéao Basica, Sec¢éo Il — Da Educacéo Infantil, Art. 29 “A
educacéo Infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agao da familia e da comunidade.”
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rotina, a falta de pessoal e de estrutura fisica, a falta de formacdo continuada
sistematizada com o universo de possibilidades e anseios de nossas criangas? Sendo

que, como alerta Batista,

O universo da crianga ¢ constituido por imprevisibilidade, espontaneidade, ludicidade,
imaginagdo, criatividade, fantasia, pluralidade, brincadeira de faz-de-conta, linguagem
artistica, gestual, corporal, musical, entre tantas outras. Este universo, na maioria das
vezes, ndo cabe dentro de uma estrutura cuja légica de organizacdo seja linear,

fragmentada, burocratica, homogénea, impessoal (BATISTA, 2000, p. 32).

Diante de tamanha diversidade de linguagens e caracteristicas da infancia e de
nossas dificuldades, enquanto adultos, de lidar com elas, tendemos a reproduzir o que
historicamente se concretizou enquanto relacdo de poder adulto-crianga. Neste

movimento,

As criangas sdo chamadas a se adequar a essa estrutura rotineira da instituicdo e aos
rituais que fazem parte da pratica que da sustentacdo a essa estrutura. A forma como se
cobra das criangas essa adequacdo demonstra que se coloca nela a responsabilidade pela
eficiéncia dos trabalhos. Se ndo se consegue brincar, descansar, almogar, fazer
atividades é porque as criangas ndo estdo colaborando, ou seja, ndo estdo se
comportando segundo as normas prescritas pelo adulto, quais sejam, fazer uma coisa de
cada vez, fazer somente o que o adulto ordenar, manter-se quicto e “bonitinho” na roda,
dormir ou ficar deitado em siléncio na hora do descanso, fazer siléncio durante o
almoco, usar os tempos e os espagos de acordo com as regras impostas, viver a condigdo

de aluno e abafar a condi¢do de crianca (BATISTA, 2000, p. 33).

As ponderacdes feitas, nesse texto, ndo t€ém a intencdo de afirmar que nao €
preciso trabalhar com as criangas o convivio coletivo, os limites entre o que pode, ou
ndo ser feito, no sentido de se preservar e respeitar o direito dos outros (criangas e
adultos) mas, de chamar a atencdo para o fato de que existem problemas nessas
relacoes.

Para Rodrigues (s.d., s.p.)’ “[...] tanto os pais quanto os professores tém
dificuldades em entender tanto o comportamento de suas criangas como o0 seu proprio

comportamento ”. Ainda segundo essa psicologa, a
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Auséncia de regras e limites na educagdo de criangas pode trazer sérios problemas ao
relacionamento pais e filhos, além de produzir adolescentes e adultos com falhas em seu
desenvolvimento pessoal ¢ social, entre eles, a auséncia de resisténcia a frustragdo ¢ a
infelicidade pessoal; o favorecimento do envolvimento com drogas e outros
comportamentos infratores como a delinqiiéncia juvenil ou, até mesmo, o

desenvolvimento de ‘psicopatias’ ou ‘sociopatias’ (ROFRIGUES, s.d, s.p).

Entretanto, tendo em conta aspectos determinantes como os contextos historicos,
a cultura em que estamos inseridos, as estruturas familiares e institucionais, bem como a
idade das criangas com as quais estamos lidando e os seus desenvolvimentos pessoais €
coletivos, “[...] € necessario definir quais limites se deseja estabelecer, ou seja, o que
‘pode’ e que ‘ndo pode’ser feito, o que vale a pena proibir, quais regras vale a pena
estipular ou ndo” (Rodrigues, s.d., s.p).

Nao d4 para continuar trabalhando na perspectiva de imposi¢do de limites,
utilizando falas tais como: “se vocés se comportaram eu dou bolacha”; “se tu ndo
comeres tudo, o coelhinho ndo vai trazer o teu presente”; “criangas tem que comer
sentadas, mais eu adulto como em pé’”; “se tu ndo ficar quieto eu vou te prender no
banheiro”. Essas falas, além de ndo diferenciarem o nosso papel enquanto educadores,
que tém uma intencionalidade nas agdes e proposi¢des feitas as criancas, do papel que
vem sendo exercido pelas familias. Essas falas demonstram o quanto ainda estamos
desqualificados para exercer nossa profissdo diante das demandas sociais que estdao
chegando as nossas instituigdes educativas. De igual forma, também ndo surte efeito
favoravel em relagdo a proposicdo de trabalhar com as criangas, o que seria este tal
“limite” a que tanto nos referimos: “esse garoto ndo tem limite nenhum”; “precisamos
dar limite a este grupo”.

Rodrigues (s.d., s.p.) afirma que “[...] ndo se deve acenar com uma conseqiiéncia
que ndo se poderd fazer valer e nem estabelecer limites que ndo valem a pena ser

cumpridos ”. Para esta psicologa,

além de prover conseqiiéncias restritivas ao descumprimento de limites, conseqiiéncias
positivas devem se seguir ao cumprimento dos limites. A crianca deve ser incentivada a
cumprir acordos com elogios, atengdo e afeto contingentes a adequagdo de seu
comportamento no respeito aos limites. Mais ¢ melhor do que punir o inadequado é

reforgar o que ¢ adequado (RODRIGUES, s.d., s.p.).

108

The document was created with PDF/A Quick Master from soft Xpansion, www.soft-xpansion.com



Batista (2000, p.33) ainda salienta que:

[...] por mais que se queira submeter as criangas as regras estabelecidas, elas ndo se
submetem passivamente. Elas agem e reagem a partir dos seus ritmos, de suas
diversidades, seus interesses e suas necessidades de diferentes formas mesmo que isso

seja considerado pelos adultos como atitudes e comportamentos de transgressao.

Diante do exposto nesse texto e, na tentativa de visibilizar algumas alternativas
de encaminhar um trabalho direcionado a questdo dos “limites”, sem ter a pretensao de
dar receita, penso que devemos repensar, enquanto educadores, algumas questdes
fundamentais:

- precisamos resgatar o entendimento de que nossas agdes na creche visam
complementar a a¢do das familias no que tange ao “educar” e ao “cuidar”, portanto essa
parceria ¢ fundamental na constru¢do do sentimento de pertenga por parte das criangas
em relacao aos dois mundos em que convivem;

- nossas criangas sdo sujeitos de direitos’ e como tal devem ser respeitados em sua
humanidade, em suas individualidades, em suas diversidades de linguagens e desejos;
portanto, precisam ser ouvidas e ter suas falas ponderadas por todos (criangas e adultos),
inclusive na construcio de regras de convivéncia coletiva’, que por sua vez, devem
contemplar os interesses de todas as partes envolvidas;

- na maior parte das vezes, aquilo que consideramos resisténcia, indisciplina,
transgressao as regras, para as criancas, na verdade, ndo passa da manifestacdo do
desejo® de poderem brincar, de poderem explorar o corpo, os espacos, os brinquedos, as
linguagens e os tempos, bem como todos os significados que eles possam vir a ter;

- mais do que um discurso, do que uma fala, a postura que nés adultos tomamos diante
das situagdes do cotidiano acabam servindo de modelo, a ser vivenciado e interpretado

por elas através de suas brincadeiras, imitacoes € possiveis questionamentos;

% Direito a: protecdo, ao afeto e a amizade; a higiene e a saude; a brincadeira; a uma atengao
especial durante o periodo de adaptacéo a creche; a desenvolver sua curiosidade, imaginagao
e capacidade de expressdo; ao movimento em espagos amplos; a atencdo individual; a
expressar seus sentimentos; ao contato com a natureza; a desenvolver sua identidade cultural,
racial e religiosa.

A construcao de cartazes ilustrado (com gravuras e escritas) com as regras discutidas pelas
criangas e adultos no coletivo do grupo podem ter resultados interessantes, pois além de
lembrar sistematicamente a todos o que foi combinado, podem permear novas discussodes a
respeito das mesmas e gerar a reconstrugao delas, se for o caso.

® Natural para alguns, cultural para outros.
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- reforgar o que ¢ positivo nas vivéncias das criancas e adultos, costuma trazer
resultados mais interessantes do que quando reforcamos as coisas que ndo foram
positivas;

- por meio da forga fisica ou psicologica somos capazes de impor nossas vontades
aqueles que a principio n6s consideramos despreparados ou inferiores; entretanto, esse
tipo de atitude, além ndo colaborar na constru¢cdo de uma sociedade mais justa, pelo
contrario, refor¢a ainda mais a segregacdo social a que a maior parte dos povos esta
condicionada, além de ensinar as criancas que ¢ possivel conseguir tudo o que se quer

por meio da coer¢ao.
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